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RESUMEN

La presente investigacion el objetivo general fue determinar la relacién de la
comprension lectora con el pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela
profesional de Ingenieria Industrial de la facultad de Ingenieria Industrial y sistemas de
la Universidad Nacional del Callao, 2020. La metodologia utilizada fue de tipo Basica,
disefio no experimental, transversal, descriptivo correlacional, enfoque cuantitativo. Con
una muestra de 67 estudiantes; se aplicé 2 instrumentos: prueba de su especialidad para la
comprension lectora y cuestionario para el pensamiento critico. Se encontré de los
resultados obtenidos se observd que el nivel mds destacado para el pensamiento critico
es de 30.7% en el nivel critico y el menor porcentaje se presenta para la reorganizacion
de la informacién con un 20.0%. Respecto a la comprensioén lectora su mayor nivel
satisfactorio se presenta un 39.0% del nivel satisfactorio y el menor porcentaje, de
31.3% para el nivel insatisfactorio de la comprensién lectora; comprobdndose de
acuerdo a la prueba de Spearman el nivel critico p= 0.00< 0.05, y la sig.=0.860<0.05 se
rechazd la hipdtesis nula y se aceptd la hipétesis alterna. Por tanto, la variable
comprension lectora si tiene correlacion significativa con pensamiento critico en un

grado de positiva alta.

Palabras Clave: Comprension lectora, comprensién literal, comprension

inferencial, comprension critica, Pensamiento critico.
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ABSTRACT

The general objective of this research was to determine the relationship between reading
comprehension and critical thinking in the students of the Professional School of
Industrial Engineering of the Faculty of Industrial Engineering and Systems of the
National University of Callao, 2020. The methodology used was Basic type, non-
experimental, cross-sectional, descriptive correlational design, quantitative approach.
With a sample of 67 students; 2 instruments were applied: a specialty test for reading
comprehension and a critical thinking questionnaire. It was found from the results
obtained that the most outstanding level for critical thinking is 30.7% at the critical level
and the lowest percentage is presented for the reorganization of information with 20.0%.
Regarding reading comprehension, its highest satisfactory level is 39.0% of the
satisfactory level and the lowest percentage, 31.3% for the unsatisfactory level of
reading comprehension; verifying according to the Spearman test the critical level p=
0.00<0.05, and the si1g.=0.860<0.05, the null hypothesis was rejected and the alternative
hypothesis was accepted. Therefore, the reading comprehension variable does have a

significant positive correlation with critical thinking.

Keywords: Reading Comprehension, Literal = Comprehension, Inferential

Comprehension, Critical Understanding, Critical Thinking.
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Introduccion

Segtin la evaluacion PISA (2015), “en lectura, en los estudiantes peruanos, el
27% logran desarrollar solo las competencias bdsicas sefaladas y el 54% no logran
alcanzar el nivel basico. El Pert mejoré el nivel de los escolares en comprension lectora
en los dltimos tres afios. Es el pais que més crecié en América Latina, pese a ello
continda en los dltimos lugares”.

A nivel mundial se tiene todavia un gran déficit de lectura, por lo que las
organizaciones educativas a nivel nacional tienen un gran trabajo por desarrollar, esto
no solo implica que la poblacién aprenda a leer, o descifrar la informacion, sino
también, el trabajo mds arduo esta en lograr que los estudiantes lleguen a la
comprension lectora y desarrollen el pensamiento critico, que hoy en dia es de suma
importancia para hacer respetar los derechos frente a la problemética més grande que
aqueja al pafs, la corrupcion.

Los resultados de esta investigacion se presentan en el Capitulo IV, en el cual
se muestra que existe relacion entre las variables de estudio; ademas, se describe las
caracteristicas de cada variable. En el Capitulo III, se demostré las caracteristicas de la
investigacion cuantitativa correlacional y de la poblacién de estudio. En el capitulo II,
se ha expuesto todo lo referente a la comprension lectora y el desarrollo del
pensamiento critico. También, en el Capitulo I se considerd los pardmetros para realizar
la investigacion. Finalmente, se concluye y se describen recomendaciones para ambas

variables y los anexos que dan sustento a la presente investigacion.



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

1.1  Situacion problematica

La comprension lectora es un tema de interés de muchos estudiosos, ya sea en el campo
de la Educacion, como en otros campos de las Ciencias Sociales, de ahi que este tema se ha
vuelto una preocupaciéon mundial, en muchos paises, especialmente en el nuestro, parece ser que
la comprension lectora es el punto de déficit mas cronico del proceso de formacién académica.
La UNESCO (2015) al abordar la problematica mundial de la lectura, ha sefialado que: “Los
libros y el acto de leer constituyen los pilares de la educacion y la difusion del conocimiento, la
democratizacion de la cultura y la superacion individual y colectiva de los seres humanos” (p. 9).
Con esta afirmacién, la UNESCO resalta la importancia de los libros y accién de la lectura en la
transmision y adquisicion del conocimiento, la democracia y la cultura.

La falta de comprension lectora, es posiblemente, uno de los puntos mds débiles que
muestra el pais en lo que concierne a la formacién académica, esto no es una afirmacion vacua,
ya que esto lo demuestran los dltimos resultados de las pruebas PISA en los que, el pais (Pert) se
ubica en los dltimos lugares, demostrando asi que se necesita reforzar en esta rea.

La lectura literaria permite vivir experiencias gratas ya que desarrolla la personalidad en el
aspecto afectivo y cognoscitivo como parte de la cultura en los estudiantes desde el nivel bésico
hasta el superior. (Alvarez, 2016). “Se cree que la lectura en general debe favorecer factores, los
afectivos como la motivacion, el desarrollo de actitudes e intereses, el desarrollo integral de la

personalidad, el andlisis critico del texto”.



Ampliando el panorama, segin la UNESCO (2015) en América Latina hay millones de
personas que no saben leer, y un gran porcentaje de los que saben leer tienen dificultad para
entender lo que leen.

Se puede agregar a esto, si las personas que leen no llegan a comprender, pues mucho
menos van a desarrollar su pensamiento critico, es decir no van a ser capaces de tomar una
postura frente a un tema o problema.

Ademads de lo anterior, le sumamos que, en la sociedad de hoy en dia, la mayoria de los
estudiantes prosperan en condiciones sociales y econémicas precarias, resultando en familias sin
los bienes y medios de informacién necesarios para el crecimiento y motivacién de la lectura, por
lo tanto, el acceso a la cultura o al conocimiento es a través de los medios de comunicacion, tales
como, como la radio y la television.

Ministerio de Educacion (2018) “Los resultados obtenidos en el Programa Internacional de
Evaluacién de Estudiantes-Manual PISA), nos indica una preocupante realidad de nuestro
Sistema Educativo, donde el resultado ubica al Perd en el pentltimo lugar en el drea de
comunicacion integral, principalmente en la capacidad de los estudiantes de comprension lectora,
esta situacion se presenta mayormente en las escuelas del estado, donde los docentes, no emplean
la gran variedad de modelos didécticos, que permita superar estas deficiencias. Por lo cual, el
MINEDU ha elaborado un Plan de emergencia que abarca la comprension lectora, produccion de
textos y la expresion oral, que anualmente se van actualizando hasta el dia de hoy, que esta
siendo involucrado todas las dreas. Inclusive hay un plan lector obligatorio en todas las
instituciones educativas. Siendo la lectoescritura un elemento fundamental para el aprendizaje de
dichas capacidades. El aprendizaje de la lectoescritura es un proceso evolutivo que el docente lo

desarrolla gradualmente en los estudiantes de acuerdo con el grado. El proceso tiene etapas



claramente definidas que empiezan desde la educacién inicial, cuando los nifios juegan a leer y
escribir”.

En el Perti de manera general, la poblacién no lee porque lo consideran poco importante
para los fines practicos que demanda la vida, suméndole a esto, los estudiantes en las escuelas
leen por obligacion del docente o porque consideran que solo es parte de la formacién y, no para
extenderla como un hébito y como un medio para acceder al conocimiento, y por ende para
desarrollar el pensamiento critico. Segin la UNESCO (2015) calcula que:

“En todo el mundo 774 millones de personas no pueden leer ni escribir. De esta cifra, 123
millones se clasifican como jévenes, con edades comprendidas entre los 15 y 24 afios. Para
muchas de estas personas, el analfabetismo puede atribuirse —al menos en parte— a una
incapacidad para acceder a textos”. (p. 12)

Se puede apreciar entonces, que a nivel mundial se tiene todavia un gran déficit de lectura,
por lo que los gobiernos tienen un gran trabajo por desarrollar, esto no solo implica que la
poblacién aprenda a leer, o descifrar la informacién, sino también, el trabajo méas arduo estd en
lograr que los estudiantes lleguen a la comprension lectora y desarrollen el pensamiento critico,
que hoy en dia es de suma importancia para hacer respetar los derechos frente a la problematica
mas grande que aqueja al pais, la corrupcion. El pensamiento critico implica refutar frente a una
idea o0 a un problema y tomar una postura.

1.2 Formulacion del problema

Problema General

(De qué manera se relaciona la comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes
de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la facultad de Ingenieria Industrial y

sistemas de la Universidad Nacional del Callao, 2020?



Problemas Especificos
PE1: ;Qué relacion existe entre la comprension literal y la 16gica del pensamiento en los
estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la facultad de Ingenieria

Industrial y sistemas de la Universidad Nacional del Callao, 2020?

PE2: ;De qué manera se relaciona la reorganizacion de la informacion y la sustantiva del
pensamiento en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la facultad de

Ingenieria Industrial y sistemas de la Universidad Nacional del Callao, 20207

PE3: ; Qué relacidn existe entre la comprension inferencial y la dialégica del pensamiento en los
estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la facultad de Ingenieria

Industrial y sistemas de la Universidad Nacional del Callao, 20207

PE4: ; De qué manera se relaciona la comprension critica y el contextual del pensamiento en los
estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la facultad de Ingenieria

Industrial y sistemas de la Universidad Nacional del Callao, 2020?

1.3  Justificacion teérica

Se justifica porque ha concedido amplificar el contenido tedrico entorno a las dos
variables, comprension lectora y pensamiento critico, la importancia de esta investigacion radica
en dos aspectos pre eminentes, por un lado, el aspecto tedrico, puede ayudar como base o
motivacion para posteriores investigaciones relacionadas al mismo tema. Por otro lado, en el
aspecto practico, este estudio puede servir para ser aplicado en diversas instituciones para

mejorar la comprensién lectora y el pensamiento critico.



1.4  Justificacion practica

El mundo actual, de gran complejidad y con grandes conflictos sociales, politicos y
econdémicos, demanda necesariamente de un pensamiento de calidad, es decir pensamiento
critico. “Este factor obliga a la docencia enfocar la ensefianza y el aprendizaje en el desarrollo de
la comprension lectora y pensamiento critico, para lo cual es necesario redelimitar los roles de
los actores del proceso educativo y seleccionar los métodos y medios pertinentes™.

En la actualidad y teniendo en cuenta el acelerado cambio de la sociedad, “es
imprescindible despertar en el individuo el sentido de pertenencia con el medio, que le permita
no sélo reconocer la realidad que le rodea sino tener la posibilidad de mirarla con ojos criticos
que valoren sus oportunidades y obstaculos” (Morales, p. 12). Todo esto con la finalidad de
plantear alternativas de solucion frente a los problemas que se derivan de ese interactuar con el
mundo. Todo esto se logrard mediante el desarrollo del habito de la lectura, por ende, de la
comprension lectora y en consecuencia del pensamiento critico.

El pensamiento critico, implica una serie de habilidades intelectuales que “define la
manera en la que un individuo se acerca al conocimiento, lo internaliza y lo exterioriza en su
relacion con los demas permitiéndole la construccion de una verdadera autonomia intelectual”

(Morales, p. 12)

1.5  Objetivos de la investigacion
Objetivo General.
Determinar la relacion de la comprension lectora con el pensamiento critico en los estudiantes de

la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la facultad de Ingenieria Industrial y sistemas

de la Universidad Nacional del Callao, 2020.



Objetivos Especificos
OE1l. Determinar la relacion entre la comprension literal con la 16gica del pensamiento en los

estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS-UNAC, 2020.

OE2. Determinar la relacién entre la reorganizacion de la informacion con la sustantiva del
pensamiento en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS-

UNAC, 2020.

OE3. Determinar la relacién entre la comprension inferencial con dialégica del pensamiento en

los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS-UNAC, 2020.

OE4. Determinar la relaciéonde la comprension critica con el contextual del pensamiento en los

estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS-UNAC, 2020.

1.6  Hipdtesis
Hipoétesis general
Hi: Existe relacion significativa entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los

estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS-UNAC, 2020.

Hipétesis especificas.
H;i: Existe relacion significativa entre la comprension literal y la 16gica del pensamiento en los

estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS-UNAC, 2020.



Hbz: Existe relacion significativa entre la reorganizacion de la informacion y la sustantiva del
pensamiento en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS-

UNAC, 2020.

H3s: Existe relacion significativa entre la comprension inferencial y dialégica del pensamiento

en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS-UNAC, 2020.

Ha: Existe relacion significativa entre la comprension critica y el contextual del pensamiento en los

estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS-UNAC, 2020.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Marco Filoséfico de la investigacion

El Consejo Nacional para la Excelencia del Pensamiento Critico citado por (Gonzales,
2010), que define al pensamiento critico como “el proceso intelectualmente disciplinado de
activar hdbilmente, conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar, y/o evaluar la informacién
obtenida o generada por la observacion, la experiencia, la reflexion, el razonamiento, o
comunicacién, como una guia para la creencia y la accion” (p. 38). Otra definicién casi similar se
muestra en las siguientes lineas:

El pensamiento critico es la capacidad de analizar hechos, generar y organizar ideas,
defender opiniones, comparar, razonar, evaluar argumentos y resolver problemas. Es un proceso
consciente y deliberado que se utiliza para interpretar o evaluar informacién y experiencias con
un conjunto de actitudes y habilidades que guian las creencias y acciones fundamentales.
(Sanchez, 2013, p. 32)

Johnston, citado por (Santelices, 1989) “asume que los lectores han entendido un texto
cuando pueden hacer inferencias, las que él define como “comportamientos importantes para la
comprension” que permiten al lector evaluar palabras, conectar cldusulas y oraciones, mientras
llena el vacio de informacion” (p. 4).

Entonces, para este autor hay compresion lectora cuando el sujeto es capaz de hacer
diversas relaciones e inferencias, es decir, cuando articula proposiciones, cubre los vacios y llega
a conclusiones concretas. El proceso de comprension lectora también implica construccion,

produccién y elaboracién de nuevos conocimientos y soluciones a partir del texto procesado.



2.2. Antecedentes de la investigacion
Antecedentes Nacionales

Moreno (2019). El objetivo de la investigacion fue “determinar la relacion entre la
comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes del tercer grado de secundaria”.
“El disefio de investigacion fue correlacional y el tipo de investigacion no experimental, de un
enfoque cuantitativo. La poblacion estuvo conformada por 216 alumnos del tercer grado de
educacion secundaria y la muestra de 89 estudiantes. La técnica empleada fue un test de la
adaptacion de Br. Arturo Juan de Dios Fuentes Rivera, y los instrumentos utilizados fueron las
pruebas objetivas procesadas en una ficha de sistematizacion; concluyé que existe relacion tanto
directa como significativa entre las variables comprension lectora y pensamiento critico en los

estudiantes que cursan el tercer grado de educacién secundaria del colegio estudiado™.

Abanto (2019). En su investigacion de titulo “Comprension lectora y redaccion
académica en estudiantes universitarios en la Facultad de Ingenieria Industrial y de Sistemas en
una universidad publica de Lima Metropolitana. Facultad de Educacion”- UNMSM. Realiz6 una
investigacion es cuantitativa, empirica, correlacional y transversal. La muestra que se considerd
fue de 59 estudiantes de ingenieria del segundo semestre académico 2018-II, de primero, tercero
y quinto afio. Para la recopilacion de los datos, en cuanto a las variables de comprension lectora
y de redaccion académica, uso como instrumento la prueba de comprension lectora, de redaccion
académica y la rubrica, respectivamente”. “Los resultados del estudio indican que existe una
relacion significativa entre la comprension lectora y la redaccién académica. Asi mismo, el
andlisis estadistico demuestra que los niveles literal e inferencial se relacionan directa y
proporcionalmente con la redaccion académica. Sin embargo, el nivel critico de la Comprensién

lectora no presenta ninguna relacion con la redacciéon académica”.
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Fuentes (2018). El objetivo de su investigacion fue determinar la relacién existente
entre la comprension lectora y el pensamiento critico de los estudiantes. La metodologia que usé
fue la hipotético deductiva. El tipo de investigacion que aplic6 fue la no experimental, el disefio
usado fue el descriptivo correlacional. Encuest6 a 68 estudiantes. Para medir la comprension
lectora elabor6 un instrumento con 20 items, para evaluar el pensamiento critico elaboré un
instrumento con 13 items. Uso el método estadistico para la prueba estadistica Rho de Spearman,
indicando que si existe relacion significativa entre la variable comprension lectora y la variable
pensamiento critico, hallindose un valor calculado donde p = 0.000 a un nivel de significancia de
un valor Rho de 0.690; lo cual indica que la correlacion es alta”.

Escandon (2018). En su investigacion el objetivo fue “identificar la relacion que existe
entre el nivel de pensamiento critico y la comprension lectora de los estudiantes. La muestra
estuvo conformada por 159 estudiantes del primer ciclo de la asignatura de filosofia. La
problematica detecto a partir de la observacién a los estudiantes ingresantes, ya que presentaban
dificultades en la comprension de un texto filoséfico. Emple6 un método descriptivo, de disefio
correlacional. Utiliz6 un cuestionario de 24 items, para medir los niveles del pensamiento critico,
y una prueba escrita de 18 items, para ponderar los niveles de la comprension lectora™. “Los
resultados indicaron, con el coeficiente de correlacion de Spearman, que existe una correlacion
alta y significativa (0. 771) entre las variables estudiadas. Por lo tanto, a mayor desarrollo de los
niveles de pensamiento critico, mayor es el nivel de comprension lectora en los estudiantes. De
ahi, que una lectura comprensiva y reflexiva, sea fruto del cultivo de un pensamiento critico, que
se forja en la tarea filosé6fica, como hébitos firmes, hacia la busqueda de la verdad y a la

investigacion”.
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Vicente (2018). En su investigacion el objetivo era determinar la relacién del
pensamiento critico y comprension lectora en estudiantes del cuarto grado del nivel de
secundaria. “El enfoque utilizado fue cuantitativo. El tipo de investigacién fue bésica. Utiliz6 el
disefio descriptivo correlacional. La poblacién estuvo constituida por 150 estudiantes, hombres y
mujeres, y la muestra fue de 90 estudiantes de ambos sexos, del cuarto grado del nivel de
secundaria. El nivel de confiabilidad del pensamiento critico y comprension lectora, segin el
método de consistencia interna, el pensamiento critico fue (0,88) y de la comprension lectora fue

(0,88) tanto a nivel del grupo, para determinar el nivel de confiabilidad”.

Sanchez (2013). En el articulo publicado: “La comprension lectora, base del desarrollo del
pensamiento critico” Universidad Ricardo Palma Revista Dialnet. Horizonte de la ciencia.
“Expone la problemdtica que presenta el estudiante universitario ingresante en relacion a la baja
manifestacion del pensamiento critico, especialmente en la lectura comprensiva y critica, asi
como en la produccidén de textos y argumentos verbales que expresen un planteamiento u
opinién”. “Destacan las habilidades cognitivas simples y complejas involucradas en la formacion
del pensamiento critico. Afirma que la dificultad para demostrar un pensamiento critico
adecuado se debe a los problemas e insuficiencias en la comprension del aprendizaje,
especialmente la comprension lectora. Resume en la oracién: “Si no hay una clara comprension
de un texto no podra haber un claro juicio critico”. Representa un intento de integrar habilidades
relacionadas con el pensamiento critico y la comprensién lectora al observar los niveles: literal,
inferencial y critico”.

Antecedentes Internacionales
Toapanta (2018). En su investigacion de titulo: “La Comprension Lectora en el

Desarrollo Del Pensamiento Critico de los Estudiantes de la Unidad Educativa Celiano Monge
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Del Cantéon Ambato, Provincia De Tungurahua” Universidad Técnica De Ambato Facultad De
Ciencias Humanas y de la Educacién, Ecuador; “trabajé en un modelo de proposicion critica y
un enfoque cualitativo- cuantitativo, mediante investigacién de campo y bibliografica que
permitié recolectar informacion a través de las encuestas a estudiantes y entrevistas a docentes a
una muestra de 60 estudiantes y 5 docentes cuyos resultados permitieron conocer mds sobre la
investigacion y por lo tanto concluyen que los estudiantes estdn limitados en su capacidad de
comprension de un texto, porque no captan los elementos esenciales que contiene, como el
mensaje, las ideas principales o secundarias, el significado de las palabras o frases, entre otros
aspectos; asimismo, en el proceso de desarrollo del pensamiento critico, es claro que los
estudiantes no expresen sus puntos de vista, cuando argumentan o cuando forman su propias
conclusiones sobre un tema en estudio, lo que reflejan claramente el poco trabajo en términos de
estos dos temas descritos. Para profundizar en este tema se realizé un articulo cientifico que
ayuda a esclarecer la causalidad del problema al contrastarlos con los enfoques y puntos de vista
de otros autores”.

Aspiazu (2015). En su investigacion el objetivo fue “analizar la comprension lectora 'y
su incidencia en el Pensamiento critico de los estudiantes, reflejando asi una deficiente
comprension lectora dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, a pesar de que a Ley en el
Ecuador exige una educacion de calidad y calidez, donde el estudiante participe de la
interculturalidad del pafs, el docente carece de conocimientos sobre la temdtica, persistiendo
todavia la metodologia tradicionalista — memorista, basandose asi en un paradigma critico —
propositivo, es por ello que la investigacion realizé de forma bibliogréfica, correlacionar al
entorno encuestado, con una muestra de 16 docentes y 35 estudiantes donde obtuvo que los

problemas principales radican en la carencia de habitos de lectura, al sintetizar una idea
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principal, al analizar, comprender y conceptualizar los contenidos impartidos por el docente y
por ello el desarrollo del pensamiento critico es por bajo del nivel que el estudiante debe tener”.

Marcelo (2015). En su investigacion de titulo “Desarrollo de Habilidades de
Pensamiento Critico por Medio de Aprendizaje Basado en Problemas y Aprendizaje
Colaborativo Mediado por Computador en Alumnos de Tercer Aiilo Medio en la Asignatura de
Filosofia en el Internado Nacional Barros Arana”. Universidad de Chile. Facultad de Ciencias
Sociales Escuela de Postgrado. La investigacion fue de “tipo cuantitativa, dado que pretendio
determinar la posible asociacion entre la implementacion de la estrategia de aprendizaje basado
en problemas y el aprendizaje colaborativo mediado por computador sobre el desarrollo de
habilidades cognitivas de pensamiento critico. Fue de un modelo cuasi experimental, de un grupo
control y otro experimental a los cuales se les aplico pre-test y post-test para evaluar el desarrollo
de habilidades de pensamiento critico. El grupo control se caracteriz6 por tener clases regulares
de filosofia utilizando tecnologia como apoyo; mientras que el grupo experimental también
dispone del apoyo de tecnologia, sin embargo, el trabajo de los estudiantes se articulé por medio
de la estrategia didéactica de aprendizaje basado en problemas en complemento con el aprendizaje
colaborativo mediado por computador”. “La comparacion y anélisis de los resultados obtenidos
durante el pretest y postest, permitieron establecer la existentica de una correlacion positiva con
una diferencia estadisticamente significativa entre la estrategia implementada y las habilidades
de pensamiento critico en el grupo control. Permitié sostener conjeturas en torno al uso de TIC
en educacion y el uso pedagdgicamente intencionado de las mismas”.

Izquierdo (2016). En su investigacion titulada: “Analisis de los niveles de comprension
lectora para el desarrollo del Pensamiento Critico”. Pontifica Universidad Catdlica del Ecuador.

Analizé como los docentes trabajan a través de los niveles de comprension lectora para estimular
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el pensamiento critico, para contribuir con una guia diddctica que contenga guias metodoldgicas
para ayudar a los estudiantes a comprender los textos. Se realizaron encuestas a docentes,
directivos y prueba de valoracion a estudiantes de educacion bésica superior, de la Institucion
Unidad Educativa del Milenio Profesora Consuelo Benavides Cevallos. Los resultados muestran
que los estudiantes manejan mejor los procesos del nivel de lectura literal; ignorando los
procesos de comprension, como los niveles critico e inferencial”.

2.1 Bases tedricas

Comprension Lectora

Para explicar de manera mas detallada lo que implica la comprension lectora, se va a
recoger las diversas propuestas que ofrecen los estudiosos de este tema, y en primera instancia
vamos a citar a (Santelices, 1989) quien nos dice que la comprension lectora “no solo implica la
decodificacién de la informacidn escrita, sino también su comprension” (p. 4). Entonces, a esto
se agrega, la comprension lectora no es solo la recepcion de la informacién escrita, sino que,
implica la comprension e interiorizacion de dicha informacién. En otras palabras, se puede
adicionar que la comprension es el producto de un proceso llamado lectura.

Johnston, citado por (Santelices C., 1989) postula que “el lector ha comprendido un texto
cuando es capaz de realizar inferencias, las que ¢l define como “actos criticos” de comprension
que permiten evaluar palabras, juntar proposiciones y frases y llenar vacios de informacion” (p.
4). Entonces, para este autor hay compresion lectora cuando el sujeto es capaz de hacer diversas
relaciones e inferencias, es decir, cuando articula proposiciones, cubre los vacios y llega a
conclusiones concretas. El proceso de comprension lectora también implica construccidn,
produccién y elaboracién de nuevos conocimientos y soluciones a partir del texto procesado.

Siguiendo a (Cabanillas A., 2004) sefiala que:
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“La lectura no se restringe, pues, ni a la descodificacion ni a la reproduccion literal de
un mensaje, sino que mds bien, es un proceso de construccion de significado por parte del lector;
proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje estdn involucrados en continuas transacciones y
confrontaciones. Pues al enfrentarse a un texto el lector busca comprender el mensaje y los
significados que el autor quiere expresar” (p. 25)

Lo que quiere decir este autor es que la lectura, no es la mera recepcion del mensaje para
luego reproducirlo literalmente, sino que, es un proceso de cimentacion de un nuevo
conocimiento por parte del lector. El lector al ser expuesto al texto, este busca procesar y
comprender lo que se expresa en dicho texto.

Segtin Cooper, citado por (Cabanillas, 2004) “la interaccion entre el lector y el texto es el
fundamento de la comprension, pues a través de ella el lector relaciona la informacién que el
autor le presenta con la informacion almacenada en su mente” (p. 25). Por lo tanto, “para
Cooper, la comprensién es un proceso de elaboracion de significados por la ruta de aprisionar o
interiorizar las ideas sobresalientes del texto y relacionarlas con las ideas previas que ya tiene el
lector, en pocas, es el proceso de relacionar la informacién nueva con la antigua, o con la que ya
se tiene”.

Empero, para otros autores la comprension lectora es un proceso mas complejo, en el que
intervienen otros factores que no logran conectar o unificar los nuevos conocimientos con los
antiguos o adquiridos. Es asi que, para Solé, citado por (Cabanillas, 2004) “en la comprension
lectora interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, con sus expectativas y
sus conocimientos previos. Pues para leer se necesita, simultineamente, descodificar y aportar al
texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas” (p. 25). Ademads de implicarse en un
proceso de prediccion e inferencia continuas, se apoya en la informacién que aporta el texto y en

nuestras propias experiencias. Lo que nos quiere decir este autor es que, para llegar a la
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compresion lectora, no es basta con relacionar el conocimiento nuevo con el antiguo, sino
también se tiene que debe tener en cuenta las caracteristicas del texto, esto es, su forma y su
contenido; los objetivos y expectativas del lector.

De igual manera para (Stella, 1997) la comprension lectora “debe entenderse como un
proceso gradual y estratégico de creacion de sentido, a partir de la interaccién del lector con el
texto en un contexto particular, interaccién mediada por su propdsito de lectura, sus expectativas
y su conocimiento previo” (p. 26). Esta interaccion de la que refiere la autora, lleva al lector
adentrarse en una cadena de procesos inferenciales que necesita el lector para ir construyendo, a
medida que va leyendo, una idea, una representacion o una interpretacion de lo que el texto
expresa.

Finalmente, (Pinzds, 1995) afirma que la lectura compresiva es:

“Un proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo. Es constructiva
porque es un proceso activo de elaboracion de interpretaciones del texto y sus partes. Es
interactiva porque la informacion previa del lector y la que ofrece el texto se complementan en la
elaboracion de significados. Es estratégica porque varia segiin la meta, la naturaleza del
material y la familiaridad del lector con el tema. Es metacognitiva porque implica controlar los

propios procesos de pensamiento para asegurarse que la comprension fluya sin problemas”. (p.

40)

En sintesis, la comprension lectora o la lectura comprensiva, como se quiera llamar, se le
considera como un proceso complejo, en donde interactian dos elementos principalmente, el
lector y el texto. Es un proceso en donde el lector pone en juego su conocimiento previo, sus
metas, sus aspiraciones, inferencias, sus expectativas, y todas sus habilidades cognitivas que
posee. Cabe recalcar que, en este proceso, influye las caracteristicas del texto, asi como también,

el contexto en donde se desarrolla el acto de leer.
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Lectura

“Leer es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual
obtiene una informacion pertinente para los objetivos que guien su lectura”. (Solé,2000).

(Zamora, 1981), citado por (Camargo, 1988 p.20), senal6 que “leer es la habilidad
lingiiistica de poder recibir un mensaje emitido por una fuente (escritor) comprenderlo y
reaccionar ante €1”.

Jolibert (2004) manifesté que “leer es buscar activamente el significado de un texto, en
relacion con sus necesidades, intereses y proyectos”.

“Leer es comprender un texto. Leamos como leamos, de prisa o despacio, a trompicones
siempre con el mismo ritmo, en silencio o en voz alta, etc. Lo que importa es interpretar lo que
vehiculan las letras impresas, construir un significado nuevo en nuestra mente a partir de estos
signos”. (Cassany, Luna y Sanz 2014). “Se asume que leer es entender, conocer, interpretar un
texto cualquiera que sea la forma, también contrastar con los saberes previos o simplemente
ampliar los conocimientos que se tiene”.

Cuatro términos definen la lectura: “Se trata de un proceso constructivo porque es activo,
de elaboracion de interpretaciones del texto y sus partes. Es interactiva porque la informacion
previa del lector y la que ofrece el texto se complementan en la elaboracion de significados. Es
estratégica porque varia seglin la meta. Es metacognitiva porque implica controlar los propios
procesos de pensamiento para asegurarse que la comprension fluya sin problemas”. (Pinzas,
2009).

Pinzas, Anderson & Pearson precisan que “la comprensiéon lectora es una de las
actividades que se desarrolla y se aprende. El lector activa sus conocimientos previos como base

y construird mejor su comprension de lectura”.
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Tipologia de Texto

En la actualidad, con tantos estudios que se realizan, existe una enorme variedad de textos
que se pueden clasificar de acuerdo a diversos puntos de vista, por eso, es necesario saber que en
cuanto a texto se refiere, lo primero que se debe hacer es indicar el punto de vista desde el cual
se clasifica dicho texto. Werlich, citado por (Corbacho S., 2006) “propone clasificar los textos en
funcién de aspectos contextuales. Asi, distingue cinco tipos textuales basicos agrupados
conforme a su foco contextual” (p. 84). Segiin Werlich, “estos cinco tipos de texto basicos
estarian estrechamente relacionados con la estructura cognitiva humana: Texto narrativo,
descriptivo, expositivo, argumentativo e instructivo”.

Para esto el (Instituto Tecnoldgico de Tizimin, 2016) afirma que:

“Existe una modalidad aislada, sin que participe con otra en un mismo texto. No se
concibe la narracion sin elementos descriptivos; la argumentacion, por su parte, se combina con
la exposicion, aunque ésta pueda aparecer, sin duda, de forma aislada e independiente. Esta
observacion ha hecho pensar que sélo desde el punto de vista teérico pueden distinguirse estos
tipos diferentes, pues normalmente una composicion es una mezcla de todos ellos”. (p. 2)

Ahora, de manera breve, veamos algunas caracteristicas de los tipos de textos que se han
mencionado, para poder determinar algunas diferencias entre los mismos:

Textos narrativos

Los textos narrativos se basan en la explicacién de hechos reales o ficticios, en determinado
tiempo y espacio. “Los textos narrativos se pueden dar en muy diferentes férmulas y estilos,
aunque principalmente se pueden dividir entre narraciones en prosa o en verso. Los textos
narrativos suelen tener tres partes: planteamiento, nudo y desenlace™:

El planteamiento
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“Se sitda la historia, se presentan a los personajes y los conflictos que desembocaran en la
trama del texto narrativo”.
El nudo

“Es el desarrollo de la historia, de la narracion. En esta parte se tratan todas las cuestiones
centrales que suscita la historia”.

El desenlace

Es la parte final, “en la que se resuelve la trama de la narracién. Suele ser una parte breve
en la que existe lo que se denomina climax, el punto dlgido de la trama, en la que se resuelven las
incognitas o se extraen algunas conclusiones sobre lo narrado previamente”.

Esta parte (Corbacho, 2006) nos dice que esta “relacionado con la percepcién de los
hechos y cambios en el tiempo. Los textos narrativos son, en lineas generales, aquellos que
transmiten acontecimientos vividos” (p. 84). Como puede ser un cuento, una novela, una
anécdota, etc.

Textos descriptivos

“Este tipo de texto se basa en la descripcion de algo, poder ser un objeto, una persona, un
animal, un lugar, una situacion o una descripcion de otro tipo de texto. En el texto descriptivo se
trata de dar o brindar las caracteristicas esenciales de algo. Es importante sefialar que los textos
descriptivos no solo sirven para describir cosas tangibles, o aquello que solo se puede ver y oir”.
Por el contrario, puede servir para expresar sentimientos o emociones. (Corbacho, 2006) dice que
estd “ligado a la percepcion de los hechos y cambios en el espacio. Se trata de textos que
describen lugares, personas y sucesos” (p. 85). Tal como se habia dicho.

Textos expositivos
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Un texto expositivo, se puede decir que “es aquel que se utiliza con el fin de aclarar o
presentar el significado de una palabra o de un texto en general o de un tema”. Tiene como fin el
hecho de informar de manera objetiva sobre algo, es decir, quien lo estd escribiendo deja de lado
el punto de vista. (Corbacho, 2006) Dice que esta “asociado al analisis y la sintesis de ideas y
representaciones conceptuales. Los textos expositivos clasifican, explican y definen conceptos”
(p- 89).

Textos argumentativos

En estos tipos de textos “se defiende o se rechaza una idea, proyecto o pensamiento en
general. El objetivo principal es llegar a convencer o persuadir a quien lo lee de que los
argumentos de ese texto son los mds validos”. “Estd vinculado a las relaciones entre ideas y
conceptos. En los textos argumentativos el hablante generalmente manifiesta una opinién, rebate
un argumento o expresa sus dudas” (Corbacho, 2006, p. 85).

Textos instructivos

Segtn (Corbacho, 2006) esta “relacionado con las indicaciones en una secuencia y la
prevision de conductas futuras. Los textos instructivos pretenden provocar un comportamiento
determinado en la actitud del lector, entendiendo entre sus funciones las de aconsejar, proponer,
advertir, obligar, etc.” (p. 85). Estos textos tienen el objetivo de guiar las acciones del lector, los
cuales se aplican para resolver problemas de la vida cotidiana, es decir, en diversos contextos.

En definitiva, no se “ha construido un marco general definitivo en lo que concierne a las
tipologias de textuales que englobe a todos los tipos de texto posibles. Como ya se habia
mencionado antes, existen diversos puntos de vista para clasificar los textos, y hasta ahora
podemos mantener que el logro de una taxonomia universal conforma una de las cuestiones més

cruciales y polémicas de la lingiiistica del texto”.
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Las Dimensiones de la Comprension Lectora

Para dejar en claro que la comprensién lectora es un proceso complejo, es menester
presentar las dimensiones que reflejan dicho proceso. “Estas son: comprension literal,
reorganizacion de la informacién, comprension inferencial o interpretativa y, por ultimo,
compresion critica o profunda”. Sin embargo, otros autores “consideran solamente tres
dimensiones o niveles. Veamos en qué consiste cada una y qué elementos se toman en
consideracion para poder evaluar cada dimensién™.

Dimensiéon Comprension literal

Se puede decir que esta dimension es la base o el primer paso para lograr una buena
comprension lectora, porque sin la capacidad de comprender el texto, organizar la informacion y
obtener mds informacion de manera explicita, lograr pensar, discutir ideas u ocultar
conocimientos en el texto y, menos atn, se podrd ganar una dimension significativa de lo leido.
(Gordillo y Flérez, 2009). Sefala que en esta dimension “el lector reconoce las frases y las
palabras clave del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervenciéon muy activa de la
estructura cognoscitiva e intelectual del lector” (p. 97). Es decir, corresponde a un
restablecimiento del texto que no ha de considerarse mecédnica, comprende el reconocimiento de
la estructura base del texto. (Lago B., Moreno G., & Dominguez C., 2007) Consideran que, para
que se dé una buena comprension literal, se debe tener en cuenta algunas estrategias o

actividades que se mencionan a continuacion:

J Distinguir entre la informacién relevante de informacién secundaria.
. Saber encontrar la idea principal.
. Identificar relaciones de causa y efecto.

. Siga las instrucciones.
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o Identificar la secuencia de una accion.

. Identificar los elementos de una comparacion.

° Definir la analogia.

. Encontrar significados en palabras con multiples significados.

. Identificar y dar significado a los prefijos y sufijos de uso comun.
J Identificar sinénimos, anténimos y homénimos

J Dominar el vocabulario basico adecuado a su edad.

Estas estrategias no se tratan de ensefarlas tedricamente, sino de lograr que los estudiantes lo
pongan en practica, y que logren adquirir ciertas destrezas en su manejo, que es lo més
importante.
Dimension Reorganizacion de la informacion
En esta dimension, “el lector ya es capaz de sintetizar, resumir, o esquematizar la
informacion presente en el texto, de manera que es una construccion fiel del mismo. Gracias a
esta dimensidn, el lector logra sintetizar lo esencial de lo leido y, de esta manera podra elaborar
una recapitulacion final que le permitird dominar con mayor facilidad la informacién recogida”.
“Reconstruir la informacién y los datos que contiene un texto, implica manejar una serie de
estrategias o de destrezas que permiten lograr realizar tal operacién”. (Lago, Moreno, &

Dominguez, 2007) Sefialan que se debe ensefiar y trabajar en ciertas capacidades como:

Eliminar informacion trivial o de copia de seguridad

. Incluye ideas y conceptos que incluyen
. Reorganizar informacion basada en ciertos objetivos.
J Cree un resumen en una jerarquia

° Clasificacion de acuerdo con los criterios dados.
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o Proporcionar criterios utilizados en una clasificacién.

. Reestructuracion de un diagrama de texto.

J Explicar un determinado sistema.

. Las acciones de titulo incluyen el significado de un texto.

. Divide un documento en partes importantes.

. Encuentre subtitulos para estas partes.

. Reorganizar cambiando los criterios (temporalmente, causal, jerarquico, etc.).

Dimension La compresion inferencial o interpretativa

En esta dimension se activa el conocimiento previo del lector e inicia a formular
suposiciones en base al contenido del texto a partir de la informacién que proporciona el texto.
(Gordillo y Flérez, 2009) Caracteriza a esta dimensién por: “Examinar y dar cuenta de la red de
relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y
deducir lo implicito; es decir, busca relaciones que van mas alld de lo leido, explica el texto mas
ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los
conocimientos previos, formulando hipétesis y nuevas ideas”. “La meta del nivel inferencial es
la elaboracion de conclusiones. Este nivel de comprensién es muy poco practicado por el lector,
ya que requiere de un considerable grado de abstraccion. Favorece la relacion con otros campos
del saber y la integracion de nuevos conocimientos en un todo”. (p. 98)

Lo que los autores suponen es que, en esta dimension, el lector relaciona y asocia,

presupone y deduce lo que estd implicito, es decir, que el lector busca relaciones mas alld de lo
que el texto expresa, relaciona la informacion del texto con lo que €l tiene, se plantea hipdtesis y

nuevas ideas. El objetivo de esta dimension es llegar a la elaboracion de conclusiones. Para
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lograr todo esto es necesario segiin (Lago, Moreno, & Dominguez, 2007) realizar varios

procesos:
J Predecir el resultado.
. Reducir el significado de palabras desconocidas.

J Inferir el efecto previsible de varias causas.

. Considerar la causa de algunos efectos.

. Interpretar con precision el lenguaje figurativo.

J Deducir el significado de una oracién del contexto.

. Interpretar con correccion el lenguaje figurativo.

. Componer texto cambiando un evento, personaje, situacion, etc.
. Planea un final diferente.

Para desarrollar la dimensién inferencial de la lectura en los estudiantes se requiere una
accion decidida por parte de los docentes y de los estudiantes participantes directos, cuyo
desarrollo puede lograrse a través de preguntas y acciones que permitan a los estudiantes ir mas
all4 de la compresion literal y mds alld de lo evidente y explicito.

Dimension Comprension critica

Llegar a esta tltima dimension debe ser la meta de todo lector, ya que se le considera como
el nivel ideal de comprension, puesto que, en esta dimension el lector es capaz de formular
juicios acerca del texto que ha leido. Asimismo (Lago, Moreno, y Dominguez., 2007) esta
dimension “implica una formacion de juicios propios, con respuesta de caracter subjetivo, una
identificacion con los personajes del libro, con el lenguaje del autor, una interpretacion personal
a partir de las reacciones creadas basdndose en las imagenes literarias™ (p. 8). Se puede decir que

esta dimensidn es el punto culminante de la comprension lectora, en la que el lector no solo es
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capaz de comprender un texto, sino que, principalmente, es capaz de tomar una postura frente a
la informacidn del texto, es capaz de brindar una respuesta propia sobre lo leido.

Para desarrollar y llegar a esta dimension, se debe tomar en cuenta el desarrollo de las tres
anteriores, y asimismo, (Lago, Moreno, & Dominguez, 2007) sefialan que se debe trabajar en una

serie de estrategias y habilidades tales como:

. Evaluar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.
. Distinguir un hecho de una opinién.

o Dictar sentencia de conducta.

. Muestra las relaciones que un determinado texto evoca en ellos.

. Comenzar a analizar la intencidn del autor.

Es evidente que, “para lograr el desarrollo de la capacidad critica no es un proceso facil y,
el estudiante se encuentra con ciertas dificultades y resistencias en el &mbito educativo: por una
parte, en la escuela se sigue el enfoque de la memorizacién y el aprendizaje de unos contenidos,
mas que a la reflexion y al pensamiento critico; por otro lado, los docentes no estdn
acostumbrados al cuestionamiento y a la capacidad de los alumnos para emitir juicios personales
sobre un texto”. “Esto se suele ver como un reto o como un desafio al propio docente y al texto
como fuente de toda verdad, ddndose cierto temor a la libre expresién y a la critica, a emitir
juicios sobre ellos y formular la opinién del lector”.

Factores para el Desarrollo de la Compresion Lectora

La comprension lectora, como ya se ha dicho, “es un proceso interactivo que va a
depender de un gran nimero variado de factores muy complejos e interconectados entre si”. De
ahi que (Cabanillas, 2004) nos dice que “tener una claridad tedrica sobre los principales factores

es necesario para entender e investigar la comprension lectora, asi como para planificar mejor las
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distintas actividades orientadas a incrementarla, perfeccionarla o mejorarla” (p. 32). Segtin este
autor, para comprender y adentrarnos en la comprension lectora es necesario tener claro la teoria
acerca de los principales factores que intervienen o que influyen para, de esta manera, planificar
y desarrollar mejor las distintas actividades destinadas a incrementarla y pulirla.

Investigaciones de antafio han coincidido que el desempefio lector se relaciona
estrechamente con algunas caracteristicas personales del estudiante como, por ejemplo, con el
nivel educativo, sociocultural y econémico de los padres, ademds de “factores socioculturales
como el ambiente familiar, el apoyo en tareas, la valoracidn del aprendizaje de los hijos y el
interés en la formacién de actitudes y competencias académicas”.

De lo expresado anterior, permite concluir entonces que:

“Existen tres conjuntos de factores asociados que guardan estrecha relacién con la comprensién lectora:
(1) Personales, que incluyen la actitud, la motivacién y los habitos de lectura del sujeto, asi como el uso
de su tiempo libre; (2) Académicos, abarcando las habilidades necesarias para comprender un texto que
han de desarrollarse a lo largo del proceso educativo escolarizado; y (3) Socioculturales, englobando
elementos del entorno familiar y comunitario en que se desenvuelve el sujeto. (Cardenas R. y Santrich S.,
2015, p. 60)

A continuacidn, se desarrolla de manera mds amplia cada uno de estos factores:
Factores académicos

Para esto, (Cardenas; Santrich, 2015) nos dicen lo siguiente:

La escuela ha de formar sujetos que interpreten la diversidad de textos de la cultura; “competencia
argumentativa” si una persona interpreta con adecuacion a los contextos respectivos, esta en capacidad de
argumentar o de introducir argumentos de textos narrativos, explicativos, etc.; competencia propositiva

“la argumentacion presupone en los sujetos tomar posiciones y proponer acciones nuevas”. (p. 60)
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Lo que estos autores suponen es que en la escuela los sujetos deben adquirir las
competencias necesarias para la comprension lectora. Se agrega, se cree de manera erréneo, que,
en la escuela, el desarrollo de la comprension lectora estd Gnica y exclusivamente a cargo de los
docentes de Comunicacion, sino que esto, debe ser abordado de manera holistica, desde todas las
materias. De esta manera, el factor académico se le considera base para el desarrollo de la
comprension lectora, ya que, los estudiantes pasan la mayor parte de su tiempo en las escuelas y
es ahi donde el estudiante adquiere la mayor parte de las destrezas cognitivas.

Factores socioculturales:

Thorndike, citado por (Cardenas y Santrich, 2015) postula que “los recursos de lectura
existentes en el hogar y estatus socioeconémico de la familia son los dos factores que se
relacionan mds estrechamente con la comprension lectora. Entre los primeros considera el
nimero de libros existentes en el hogar” (p. 66), el tener un diccionario o enciclopedia y la
inscripcién a un periddico, etc.

En otras investigaciones, los autores coinciden en que la cantidad y variedad de libros, los
diversos textos que se utilizan para realizar las tareas escolares, la exigencia de la lectura por
parte de los padres, el apoyo de ellos en la realizacion de las tareas, tienen una gran influencia en
el desarrollo de la comprension lectora.

De la misma manera, también se ha encontrado que existe una estrecha relacion entre las
actividades que se realizan en casa y en nivel de comprension de los estudiantes. La idea central
de este planteamiento es que la lectura desde los primeros afios es esencial para desarrollar las
habilidades necesarias para llegar a la cuarta dimension, que es lo ideal. Los sujetos que durante
su infancia leen, comentan, observan o escuchan a las personas de su alrededor leyendo y

disfrutan con este hébito al considerarlo como recreativo, y sobretodo, lo realizan en momentos
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pertinentes, no cabe duda de que dichos sujetos se estdn forjando como lectores expertos, lo cual
impactara satisfactoriamente en el rendimiento académico en general.

En la misma linea, Gonzales, citado por (Cardenas y Santrich, 2015) afirma que:

La interaccion padres-hijos juega tiene un papel preponderante en la comprension lectora: Las actividades
que los padres realicen para promover la habilidad en cuestién incrementan la motivacién intrinseca y
favorecen el aprendizaje de los hijos. Una relacién amigable o incluso de control entre ambos resulta
favorable para conformar una atmésfera motivadora. (p. 66)

Lo que seria contrario a lo que sucede en los hogares de abandono, bajo interés y
hostilidad. En este sentido, mientras mas estrategias de ensefianza se pongan en practica durante
la realizacién de trabajos, mayor atencidn de los padres, menor seré las dificultades que
presentard el sujeto.

En relacién al nivel sociocultural, se establece un vinculo estrecho entre factores diversos
como: los recursos o herramientas existentes en el hogar, y el nivel estrato-econémico de las
familias. Para esto (Cardenas y Santrich, 2015) sostienen que:

Los padres de mds alto status sociocultural valoran mas las actividades escolares, los
deberes y el éxito académico adquiriendo asi mayor experiencia en el uso del lenguaje. “La
exposicion previa a la lectura, incrementa los conocimientos, el vocabulario, el conocimiento
general del mundo, mejora la ortografia y la fluidez verbal. Por el contrario, los padres con un
status sociocultural bajo al no poder ofrecer a sus hijos los mismos recursos, referidos a la
lectura, la capacidad de comprension lectora se puede ver afectada, o en comparacién con los de
status sociocultural alto puede verse disminuida”. (p. 67)

Lo que los autores suponen es que, los padres de familia a través de sus conductas,

précticas y aficiones, forjen los habitos y conductas de sus hijos, de ahi que se dice que la familia
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es el primer agente mediador en los nifios y los libros. Por ello, son los padres los que deben
hacer que los nifios se introduzcan en el mundo de la lectura.
Factores personales

Como ya se ha menciona en lineas anteriores, es esencial saber que la actitud hacia la
lectura tanto del sujeto mismo como de los involucrados a su alrededor es el fortalecimiento de
muchas habilidades. La motivacion tanto intrinseca como extrinseca, también se relaciona con la
lectura de manera fundamental. Segtin Marin, citado por (Cardenas y Santrich, 2015) “para
desarrollar una actitud positiva hacia alguna actividad, es menester que resulte una forma grata
de pasar el tiempo. La lectura es un acto comunicativo complejo que implica, ademaés de lo
intelectual, disposicion emocional o estado de animo™ (p. 70). Por lo tanto, los docentes deben
esforzarse por hacer placentero las actividades que realizan con sus estudiantes, relacionados
principalmente con la lectura, entendiendo que “si no hay gozo del texto muy dificilmente habra
la posibilidad de adquirir la enriquecedora costumbre de la bisqueda, descubrimiento y lectura
de obras literarias” (Cardenas y Santrich , 2015, p. 70).

Haciendo una comparacion, “los lectores expertos muestran una actitud de agrado hacia
la lectura, saben que es un medio para enriquecer el conocimiento, y lo toman como una
actividad placentera y enriquecedora. Estos son capaces de decodificar los signos textuales, de
interpretarlos, asimilarlos y principalmente, emplearlos en la vida cotidiana”. Contrariamente a
estos, los lectores inexpertos, muestran actitudes de desagrado, de rechazo hacia la lectura, lo
toman como una actividad engorrosa y poco util, lo realizan solamente cuando forma parte de
una tarea escolar, de ahi que, obviamente no son criticos, ni analiticos, aceptan todo como
certero y no toman una postura frente al texto. Finalmente, el gusto y placer por la lectura, més

que todo, va a nacer de la motivacion de uno mismo, muchas veces, el nifio puede contar con
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todos los recursos necesarios, puede tener padres bien letrados, que lo ayudan en sus quehaceres
escolar, pero si no tiene la disposicion ni ganas, pues no va lograr desarrollar la comprension
lectora.

Segtn (Cérdenas y Santrich, 2015) existen otros factores que también pueden influir de
manera mds directa, estos son: estudios de los padres, expectativas de los docentes, condiciones
de estudio en casa, refuerzo educativo, valoracién familiar al estudio, participacion familiar en la
institucion educativa, autoestima y auto concepto personal, estabilidad emocional, etc.

La Comprension Lectora y el Pensamiento Critico

Los argumentos presentados permiten afirmar que la comprension lectora y el desarrollo
del pensamiento critico estdn intimamente relacionados, no solo porque uno depende del otro
(pensamiento critico depende de la comprension lectora) si no que, para desarrollar el primero,
imprescindiblemente se tiene que realizar la comprension lectora. De ahi que (Santelices, 2013)
menciona que:

Es centrar no sélo en las ciencias que se enfocan especificamente en el desarrollo del
pensamiento critico en los nifios, sino también en todos los temas relacionados con el
procesamiento de la informacién verbal. Por tanto, la comprension lectora no puede desligarse
del razonamiento y mds concretamente, del pensamiento critico. (p. 5)

En un estudio realizado sobre pensamiento critico plantea que la lectura es el camino
para beneficiar a los nifios, sefialando particularmente que la “comprension lectora se basa
fundamentalmente en las habilidades de razonamiento formal inferencial-deductivo, y en
habilidades de razonamiento analdgico, y que son las habilidades de razonamiento las que
contribuyen directamente en la adquisicion de significado que se logra en la lectura” (p. 56). Es a

través de la lectura y el razonamiento que el sujeto va a adquirir conocimientos adicionales de los
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que se expresa en un texto, el que lee constantemente va ser sensible a las inferencias y por ende,
a los significados que expresa el texto.

Dese este punto se puede afirmar que el pensamiento y el lenguaje estdn estrechamente
ligados, de ahi que la razén, por la que un sujeto no sabe leer correctamente, es porque no ha sido
ensefiado a razonar, y sin razonar no es posible que descubra lo que estd leyendo (Marciales,
2003). Estas deficiencias en el razonamiento se manifiestan en los estudiantes a lo largo de su
proceso de formacidn. Por lo tanto, se puede afirmar que la lectura es una via para acceder al
pensamiento critico y a desarrollarlo.

Siguiendo con (Lipman, 1997) quien afirma que:

La comprension lectora puede darse de manera reducida o extensa. Esta dltima supone
que la colaboracion entre el autor y el lector genera un producto comun que va més alla de lo que
el autor queria decir o implicar. La forma reducida toma en cuenta solamente:

1) si el lector infiere o no lo que afirma, del fragmento leido.
2) Si el lector infiere o no lo que implica el razonamiento leido.
3) Si el lector identifica los supuestos ocultos que subyacen al fragmento leido. (p. 62)

Estas consideraciones implican la intervencion de ciertas habilidades,
preeminentemente de caricter 16gico:

e Entender lo que se afirma en un parrafo puede conseguirse si el lector es capaz de
identificar un segundo parrafo cuyo significado sea equivalente al primero. Esto es reconocer la
identidad bajo la forma de sinonimia.

e Inferir correctamente lo que implica una oracidn es un procedimiento légico.



e Identificar los supuestos ocultos es preguntar que premisas debiera haber, si una cierta
proposicién se toma como conclusién de un argumento vélido, lo que implica procedimientos
l6gicos. (Marciales, 2003, p. 143)

Para culminar con este punto, se va a tomar prestado la idea de (Sanchez, 2013) quien
afirma que “si no hay una clara comprension de un texto no podra haber un claro juicio critico”
(p. 31). Esta idea resume todo lo que se ha querido expresar en esta parte, y como ya se habia
mencionado, la relacidon que existe entre comprension lectora y pensamiento critico, es
meramente dependiente, si no se llega al primero, no se desarrolla lo segundo.

La Comprension Lectora y Pensamiento Critico en Estudiantes Universitarios

Los estudiantes, al ingresar a la educacion superior, que es la universidad, enfrentan
nuevos desafios, nuevas formas de pensar, investigar, adquirir conocimientos, comprender,
analizar, interpretar e interactuar con el texto. “El contexto universitario y los discursos
disciplinares plantean formas mds elaboradas y complejas. Por tal razén, los estudiantes deben
desarrollar niveles 6ptimos en los procesos de comprension lectora que los lleven a responder a

tales exigencias” (Gordillo y Flérez, 2009, p. 2).
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Desafortunadamente, “en la cultura universitaria casi nunca se llevan a cabo las précticas

de ensefanza-aprendizaje teniendo en cuenta las competencias lectoras de cada uno de los
estudiantes, sino se asume que cada sujeto que llega a las instituciones trae consigo los
conocimientos y estrategias propias para abordar la complejidad de la educacién superior”.

“Dicha circunstancia no es desconocida para todo aquel que se interese en el campo de la

educacion, ya que este tipo de cultura tiene como resultado un bajo nivel académico, frustracion

(estudiante/docente), hechos que llevan irremediablemente a la desercion universitaria™.

(Gordillo y Flérez, 2009, p. 96)
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Lo que se pretende decir en estas lineas es que, en la universidad los docentes no se
toman el trabajo de ensefiar a los estudiantes de acuerdo a su nivel académico, de acuerdo a las
competencias que maneja cada uno, sino que, se presume que cada sujeto llega a la universidad
trayendo consigo los conocimientos y estrategias necesarias para enfrentarse a la complejidad de
la educacion superior.

Sumadndole a este contexto el poco interés de algunos docentes para abordar o responder
creativamente ante tal situacion, frente a esto los docentes deberian responder con programas y
proyectos de investigacion que permitan mejorar el rendimiento de los estudiantes, sin embargo,
estos:

“Se atreven a plantear preguntas como: ;por qué los estudiantes no comprenden los textos
que leen?, ;por qué no responden a las exigencias académicas propuestas por el docente y la
institucién?, ;por qué se retiran tantos estudiantes en el primer semestre universitario?, ;por qué
los estudiantes no leen?, ;por qué no asumen una posicion critica frente a lo leido?, ;por qué no
indagan en diversas fuentes?, ;por qué plagian los textos?, etc”. (Gordillo y Flérez, 2009, p. 96)

Estas preguntas que se plantean los docentes reflejan su frustracion, pero, estds preguntas
no muestran el interés del docente por solucionar esta problemaética, en vez de esas preguntas,
por ejemplo, deberian plantearse, ;qué pasa si utilizo otro método?, ;qué pasa si cambio de
estrategia?, ;mejorard su rendimiento si hago esto?, etc. Preguntas que realmente muestren el
interés y las ganas de mejorar el rendimiento de los estudiantes.

Carlino, citado por (Gordillo y Flérez, 2009) afirma que es de suma importancia “tener
en cuenta la ensefianza de la lectura y la escritura en la educacion superior, puesto que aprender
los contenidos de una materia implica, en primera instancia, apropiarse de su sistema conceptual-

metodoldgico y, en segunda instancia, de sus practicas discursivas propias” (p. 97).
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Como se ha visto en lineas anteriores, la importancia del pensamiento critico en los
estudiantes es muy reconocido, mucho mas en estudiantes universitarios ya que, se le reconoce
desde diferentes instancias.

Ahora es importante detenerse en las siguientes preguntas que plantea (Marciales, 2003)

(Cuéndo se inicia el proceso de pensamiento critico? “Si es en etapas tempranas, mas
vinculadas con contextos escolares, ;qué posibilidades reales existen de tener incidencia en su
desarrollo, a nivel de la educacién superior? ;Podria decirse que hay momentos criticos en este
desarrollo?, y si es asi, ;cudles serian? Por otra parte, ;realmente es posible incidir en el
desarrollo del pensamiento critico en etapas “tardias” como lo es la educacidn universitaria?” (p.
84)

Frente a semejantes interrogantes, y con respuestas a medias, el camino que han tomado
muchos investigadores es el de plantear sus respuestas de manera afirmativa y negativa, acerca
de las posibilidades que tienen los jévenes de alcanzar el pensamiento critico. Concediendo, por
supuesto una gran importancia al desarrollo de la compresion lectora, y por ende, del
pensamiento critico desde etapas tempranas. Si por el contrario se diera el caso, de que un
estudiante llega a la universidad sin haber desarrollado plenamente su comprension lectora, por
ende, su pensamiento critico, existen muchas investigaciones que demuestran que si se puede
llegar al pensamiento critico, cualquiera que fuere la edad. Asi tenemos a muchos autores como
Lehman, citado por (Marciales, 2003) interesados en el tema del cambio a nivel del pensamiento
critico en estudiantes universitarios:

Reportan modificaciones a este nivel, comparando resultados al inicio y al término de la
vida universitaria. “Este autor en particular, que abordé los cambios en el pensamiento critico, en

las actitudes y en los valores en estudiantes universitarios, reporta modificaciones significativas
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en cada uno de estos aspectos. Particularmente, destaca que los estudiantes de dltimo afio son
menos dogméticos, y de mente mds abierta, en comparacion con los primeros”. (p. 86)

Si bien el autor no lo dice expresamente, se puede inferir que lo que afirma es que los
estudiantes universitarios al culminar su carrera si han logran desarrollar o mejor su pensamiento
critico, sus actitudes y posturas frente a su realidad.

De manera general se han abordado los factores que influyen o determinan el desarrollo
de la comprension lectora, y por ende, del pensamiento critico, en lo que sigue se abordara de
manera especifica los factores relacionados al desarrollo de la comprension lectora en estudiantes
universitarios: Segin Cooper, los factores principales a tener en cuenta por el docente para el
mejoramiento de la comprension lectora en los jévenes universitarios, son:

“El esquema o conocimiento previo (incluyendo vocabulario) del lector, que sea
pertinente para el contenido del texto; B) Texto con contenido claro, coherente y con estructura
familiar y ordenada; y C) Estrategias o habilidades cognitivas inextricablemente relacionadas,
que permite al lector intensificar la comprension y el recuerdo de lo que lee”. (p. 33)

Los esquemas

Las personas desde que nacen van construyendo representaciones tedricas acerca de la
realidad y cultura, que manifiestan nuestro conocimiento, representaciones que han sido
llamadas como esquema de conocimientos. Segun Puente, citado por (Cabanillas, 2004)
argumenta que el esquema es muy util para comprender la lectura, porque responde a las
siguientes funciones:

e Proporcionar marco de referencia para aprender y asimilar informacién de texto.

e Laatencién en vivo, el uso de hipétesis debe contrastar con los datos de texto.
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e Proponer el tipo de investigacion y desarrollo o la estrategia de procesamiento
decreciente.

e [ectores de capacitacion para crear construccion y razonamiento.

e Facilita la posicién de los elementos del texto y la facilita constantemente.

e Se utiliza para inspeccion y sintesis basada en las ideas principales.

e Permitir establecer razonamiento para crear hipotesis acerca de informacion no
realizada. (p. 34)

En efecto, “la comprension lectora depende en gran parte de los esquemas del lector, ya
que cada vez que este lee 1o hace en presagio a un esquema, el cual puede variar desde
confirmarse y enriquecerse o modificarse y hacerse mds preciso”. “Cuanto mas se aproximan los
esquemas del lector a los elementos textuales (contenido, estructura lingiiistica) propuestos por el
autor, mas facil le resultara al lector comprender al texto. Es decir, es necesario que el lector
posea un esquema de conocimientos apropiados” (Cabanillas, 2004, p. 35), porque de lo
contrario, “no entendera el mensaje que se ha querido transmitir, por el contrario, malinterpretara
el contenido indicado. Igualmente, las diferencias individuales en el conocimiento conducen a
diferencias en la comprension, pues el lector entiende el texto en relacién a lo que ha acumulado
previamente: conceptos, ideas, valores, prejuicios, etc.”.

Estructura y tipos de texto

Los docentes deben tener en cuenta que no todos los textos se pueden analizar de la
misma manera, ademds de que no todos los textos tienen la misma estructura, desde el punto de
vista estructural, todo texto estd constituido por:

Elementos micro estructurales o estratos
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“Son aquellos elementos que forman un texto sin pertenecer propiamente a su
significacion (letras, palabras oraciones). La comprension, normalmente no versa sobre los
estratos, pero son bdsicos para lograrla”.

Elementos macro estructurales, intertexto o intratexto

“Son los elementos interrelacionados relevantes para la significacion del conjunto y que
dan unidad y estructura a un escrito o la conjuncidn de las ideas explicitas e implicitas mds
importantes que contiene un texto”. (Cabanillas, 2004, p. 36).

Elementos supraestructurales o supratexto

Seguin Van Dijk, citado por (Cabanillas, 2004) “una superestructura es un tipo de
esquema abstracto que establece el orden global de un texto y que se compone de una serie de
categorias, cuyas posibilidades de combinacidn se basan en reglas convencionales” (p. 37). Por
lo tanto, “los textos son diversos y diferentes, y ofrecen distintas posibilidades como también
limitaciones para la comprension de la informacién que contienen. No se expresa lo mismo en un
manual que en un cuento, en un informe de investigacién que, en una novela, en una
enciclopedia que en un periddico. Por supuesto que cambia tanto el contenido como los
elementos de las estructuras textuales, lo que se exige conocer estas para llegar a una
comprension adecuada, y por ende a desarrollar el pensamiento critico a través de lo que se lee”.

En la educacion superior, vale decir, a nivel universitario, se usan basicamente dos tipos
de textos: narrativos y expositivos. Para esto (Cabanillas, 2004) nos dice que “los textos
narrativos cuentan una historia y son los materiales de tipo literario, mientras que los expositivos
brindan informacion y refieren hechos y son los materiales de cardcter cientifico, asi como

estudios relacionados con las Humanidades™. “Estos dos tipos de textos se organizan de manera
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distinta y cada tipo posee su propia terminologia y concepciones ttiles”. Por lo que los lectores
ponen en juego procesos de comprension diferentes cuando leen los distintos tipos de texto.

En fin, lo que a este factor se refiere es que, los lectores, en este caso, estudiantes
universitarios, ponen en juego diversos procesos de comprension para cada estructura y tipos de
textos.

Estrategias o habilidades cognitivas

Solé, citado por (Cabanillas, 2004) “sostiene que las estrategias de comprension lectora
son habilidades cognitivas y metacognitivas de caricter elevado, que involucran la presencia de
objetivos que deben ser cumplidos por los lectores, la planificacion de las acciones para
lograrlos, asi como su supervision, evaluacién y posible cambio, de ser necesario”. Ademads de
esto, se puede sostener que son procesos intelectuales que el lector pone en practica para
interactuar con el texto, finalmente para este autor “son un conjunto de pasos o habilidades que
el alumno posee y puede emplear para mejorar su aprendizaje”. Cabe aclarar que estas
habilidades no son innatas, no se desarrollan ni maduran, sino que se aprenden o adquieren con
la practica.

Finalmente, este factor refiere a la aplicacion por parte del lector de estrategias para
potenciar la comprension lectora y llegar al pensamiento critico, “estas estrategias o habilidades
mas importantes de la comprension lectora son: la identificacién de la idea principal, la
elaboracion de inferencias y el uso de la elaboracién del resumen”.

Pensamiento Critico

El pensamiento critico ha sido y es abordado por un gran ndmero de estudiosos, debido a
que es un tema de suma importancia para los implicados en el campo de la educacién y en otros

ambitos del saber, el pensamiento critico, entonces, se puede expresar a través de diversas
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definiciones, y en esta ocasion se va tomar las ideas de algunos autores para dar una explicacién
mas detallada de lo que implica este concepto, para esto (Paul y Elder, 2005) definen el
pensamiento critico de la siguiente manera:

El pensamiento critico es el proceso de analizar y evaluar el pensamiento con el objetivo
de mejorarlo. El pensamiento critico supone el conocimiento de las estructuras mds basicas del
pensamiento (los elementos del pensamiento) y las normas intelectuales mas bdsicas del
pensamiento (normas intelectuales universales). La clave para desbloquear el lado creativo del
pensamiento critico (mejorar el pensamiento real) estd en reestructurar el pensamiento como
después de analizar y evaluar el desempefio. (p. 7)

Entonces, se puede decir que el pensamiento critico va més alld de una simple
explicacion de un tema o problema, ya que, pensar de manera critica no solo implica memorizar
datos, observar imdgenes o narrar experiencias, sino que implica la aplicacién o el uso de
habilidades intelectuales complejas como relacionar, comparar, analizar, describir, argumentar,
clasificar, sintetizar o generalizar, etc.

Para reforzar la afirmacion del parrafo anterior se va tomar las ideas de El Consejo
Nacional para la Excelencia del Pensamiento Critico citado por (Gonzales, 2010), que define al
pensamiento critico como “el proceso intelectualmente disciplinado de activar habilmente,
conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar, y/o evaluar la informacion obtenida o generada por la
observacion, la experiencia, la reflexion, el razonamiento, o comunicacién, como una guia para
la creencia y la accion” (p. 38). Otra definicidn casi similar se muestra en las siguientes lineas:

“El pensamiento critico es la habilidad de analizar hechos, generar y organizar ideas,
defender opiniones, hacer comparaciones, hacer inferencias, evaluar argumentos y resolver

problemas”. “Es un proceso consciente y deliberado que se utiliza para interpretar o evaluar
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informacién y experiencias con un conjunto de actitudes y habilidades que guian las creencias
fundamentales y las acciones”. (Sanchez, 2013, p. 32)

Por su parte Dewey citado por (Gonzales, 2010) define al pensamiento critico como el
“razonamiento que se basa en la cuidadosa evaluacién de premisas y evidencias, a través del cual
se llega a conclusiones pensadas por medio de un proceso de valoracion de todos los factores
pertinentes” (p. 38). De esta manera es importante mencionar o tener en cuenta lo que dice Ennis
citado por (Gonzales, 2010) que el pensamiento critico es:

Reflexivo

Porque analiza resultados, situaciones, conclusiones del propio sujeto o de otro.

Razonable

Ya que “en €l predomina la razén sobre otras dimensiones del pensamiento. Cuando el
estudiante, es capaz de analizar situaciones, informacidn, argumentos, busca la verdad en las
cosas y llegar a conclusiones razonables con base a criterios y evidencias”.

Evaluativo

Al decidir qué creer o hacer, implica un juicio de valor de las acciones y situaciones que se
presentan.

“Incluye también la resolucion de problemas y la toma de decisiones, pues se evidencia en
su resolucion o conclusiones, que se requiere de una posicion y accion frente a ellos”. Ademas de
estas caracteristicas que se han planteado, (Gonzales, 2010) propone algunos estandares del
pensamiento critico, los cuales son indicadores para determinar o identificar hasta qué punto el
estudiante utiliza el pensamiento critico como una herramienta esencial para su aprendizaje, a

continuacion, se describen:
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Claridad: La claridad es un estandar esencial. Si un planteamiento es confuso, no se puede saber
si es exacto o relevante.

Exactitud: Un enunciado responde al tema especifico.

Precision: Un planteamiento debe estar enfocado al tema o a la pregunta.

Relevancia: Un planteamiento puede ser claro, exacto y preciso pero irrelevante al asunto o a la
pregunta.

Profundidad: Un enunciado debe considerar los aspectos mas importantes y significativos, y no
los superficiales.

Amplitud: Una linea de razonamiento considera todos los factores.

Légica: “Cuando pensamos ordenamos una serie de ideas. Cuando las ideas combinadas
se apoyan entre si y tienen sentido, el pensamiento es 16gico”.

Figura 1:

Resumen los estdndares del pensamiento critico:

Esousma vara mostray los estandares dsl vensamisnto critico ds mansra resuwmida.
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Por otro lado, (Marciales, 2003) consideran que el pensamiento critico “responder
razonadamente ante una situacion relevante, poniendo en juego los recursos mentales
apropiados. Pensar criticamente conlleva un conjunto de procesos cognitivos superiores y
complejos (estrategias cognitivas y metacognitivas)” (p. 62)

De lo anterior se puede decir, entonces, que el pensamiento critico es el proceso de
pensar, expresar un punto de vista, plantear un acuerdo o desacuerdo, una critica o una
conclusion acerca de cualquier tema, un planteamiento o un problema, en el que el pensador
tiende a mejorar la calidad de su pensamiento teniendo en cuenta las habilidades intelectuales
superiores como el andlisis, las inferencias, comparaciones, deducciones y ciertos estindares de
calidad, el uso y su aplicacién. Por lo tanto, el pensamiento critico no implica un pensamiento
espontaneo, sencillo y natural, sino, uno complejo que busca el auto-mejoramiento a través de la
habilidad para usar estdndares por medio del cual uno evalia su propio pensamiento.

Estructura del Pensamiento Critico

Cualquiera que sea la perspectiva tedrica desde la cual se aborda el pensamiento critico,
no se puede desconocer su estructura, ya que esta posee la propia, la cual es contemplada de
alguna u otra manera por los diversos estudiosos que se sostienen dentro del campo de la 16gica
formal. Una vision espaciosa de tal estructura lo encontramos en el manual del pensamiento
critico de Bierman y Assali, citado por (Marciales, 2003) quienes afirman “que ademas de
precisar los elementos fundamentales que estructuran este tipo de pensamiento, aporta elementos
valiosos en relacion con la manera de evaluar argumentos tanto deductivos como inductivos y los
errores comunes que se cometen en cada caso” (p. 63).

Al mismo tiempo estos autores matizan el papel preeminente del argumento en el

pensamiento critico, segliin los mismos, este consiste en una sucesién de afirmaciones llamadas
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premisas, las cuales son planteadas como “razones o evidencia de la verdad de una afirmacién
llamada conclusioén. Cuando una persona razona por medio de argumentos realiza inferencias,
que son las que soportan la conclusién” (Marciales, 2003, p. 63).

Existen algunas palabras o frases que se utilizan como indicadores de inferencia, dentro
de las cuales se pueden mencionar las siguientes: “ya que...”, “porque...”, “asumiendo que...”.
Estas expresiones indican, asi mismo, la proximidad de una conclusién que se puede expresar,
entre otras maneras, en las siguientes frases: “por lo tanto...”, “en consecuencia...”, “asi que...”.

De esta manera se puede notar que existen palabras o frases para indicar las inferencias,
y otras, para indicar las conclusiones, asi que, cuando se encuentre cualquiera de las frases
mencionadas ya se podrd predecir si se trata de una inferencia o conclusién. Para esto (Marciales
, 2003) sefala lo siguiente:

Los argumentos pueden ser deductivos o inductivos, y su clasificacién en uno u otro
dependera de la interpretacion de las intenciones del argumentador. “Este punto resulta
importante y vale la pena destacarlo, en cuanto que no es el contenido procesado por el pensador
critico lo que determina que un argumento sea de una u otra naturaleza, sino las intenciones que
subyacen al proceso argumentativo. Si se considera que las premisas estdn intentando garantizar
la conclusion, entonces se considera el argumento deductivo. Por otra parte, si las premisas estan
intentando apoyarlo, pero no garantizar la conclusion, los argumentos se consideran inductivos”.
(p. 64)

Entonces, si la verdad de sus premisas esta orientada a garantizar la conclusion, el
argumento serd deductivo. Por el contrario, si la verdad de sus premisas esta orientada a hacer

admisible, pero no a garantizar la verdad de sus conclusiones, el argumento serd inductivo.

Siguiendo con las palabras de (Marciales, 2003) quien nos dice que:
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“En la argumentacién deductiva, el argumentador asume que, si las premisas son
verdades, la conclusion tiene que ser verdadera. Ha de proveer informacion suficiente en las
premisas para lograrlo. En la argumentacion inductiva se asume que, siendo las premisas
verdaderas, es mds probable que la conclusion sea verdadera™. “A diferencia de la deduccion, la
induccién no da garantia de que la conclusion sea verdadera, siendo las premisas verdaderas. Asi,
las conclusiones de los argumentos inductivos son sefialadas por indicadores de inferencia
acompafiados por cualificadores como ““es probable.”, “probablemente.”, “es verosimil que.”. La
argumentacion inductiva es propia del razonamiento estadistico”. (p. 64)

Teniendo en cuenta una de las caracteristicas del pensamiento critico que es evaluativo,
resulta evidentemente revelador el planteamiento que Bierman y Assali citado por (Marciales,
2003) “hacen de los errores frecuentes cometidos en este proceso por parte de los pensadores
criticos, ya sea al evaluar argumentos deductivos o inductivos” (p. 64). Es en dichos errores
posiblemente donde se encuentren las matrices de innumerables conflictos que brotan en la
relacién de didlogos criticos con los demds. A continuacion, se detalla la exposicién de cada uno.

Evaluacion de argumentos deductivos: “la evaluacion de un argumento deductivo
supone evaluar su sensatez. Esto es, se debe evaluar la verdad de sus premisas bésicas y las
premisas perdidas, que son adicionadas por quien las evalla, para hacerlas validas” (Marciales,
2003, p. 65). Esta evaluacion se complementa con una que sea de cardcter general sobre la
firmeza de los argumentos, su debilidad y cuanta posibilidad tiene de mejoramiento. Para llevar a
cabo el procedimiento de evaluacion se requiere tres acciones bdsicas:

. Evaluar la veracidad de las premisas e hip6tesis inferenciales de cada secuencia

del argumento
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. Evaluar la verdad independientemente de la conclusion de cada secuencia del
argumento.
. Proponer la valoracion general del argumento.
Segun (Marciales, 2003) existe tres formas en que una afirmacion es soportada para ser verdad:
. Autoevidente: es axiomdticamente verdad, verdadera por definicién,
observacional mente verdadera.
. Deductiva: se deduce de otros argumentos que son conocidos por ser verdaderos.
. Inductiva: es fuertemente soportado por argumentacion inductiva.
Evaluacion de argumentos inductivos: para la evaluacion de argumentos inductivos, no
existe un proceso establecido. “La induccion cubre en general, procesos inferenciales dirigidos a
expandir o apoyar creencias bajo condiciones de incertidumbre” (Marciales, 2003, p. 67).
Exponer criterios precisos acerca de qué hace un argumento inductivo probable, es
mucho més complejo que determinar qué hace un argumento deductivo valido. La informacién
que se tiene en las premisas hace que la conclusion sea mas probable de ser verdadera, “que otra
conclusion que pueda ser inductivamente trazada de las mismas premisas” (Marciales , 2003, p.
67).
Abhora para reconstruir un argumento inductivo, para su evaluacion, segin (Marciales ,
2003) supone lo siguiente:

Identificar la conclusion.

. Identificar las su conclusiones y premisas que dan la evidencia, limites,
condiciones e hipotesis auxiliares.
. Clarificar los términos claves que no se conozcan.

o Simplificar y parafrasear cuando sea necesario.
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o Determinar sin usar estdndares inductivos.
. Suplir conclusiones intermedias perdidas, si es necesario.
. Suplir suposiciones inferenciales.

En fin, como se ha podido notar, el pensamiento critico cuenta una estructura ya
establecida que no podemos dejar de lado o desconocer, ya que para llegar a este, se tiene que
seguir un proceso bastante riguroso, de ahi que podemos decir, que no todos los estudiantes
llegan al pensamiento critico después de haber realizado la lectura de texto, las razones son
diversas que més adelante se expondrdn con mayor detalle.

Pensamiento, Razonamiento e Inferencias

Hay algo en lo que siempre van a coincidir los diversos y diferentes estudiosos del
pensamiento critico, es que se habla de pensamiento (como un concepto holistico o global), de
razonamiento, y de inferencias. Y en primera instancia tenemos a (Lipman, 1997) quien aporta
con algunas palabras para emprender este trabajo, para este autor, “el razonamiento puede
entenderse como una orquestacion de operaciones simbdlicas, y como una composicion de
aquellas acciones cognitivas que han sido puestas en funcionamiento por dichas operaciones” (p.
56).

“En este ambito, la implicacién es una operacion ldgica a través del cual, en un
argumento valido pueden afirmarse las premisas para implicar la conclusién. El razonamiento es
inadmisible a la observacion directa y se tendria que acudir a un riguroso proceso de
interpretacion para determinar cudles son esas operaciones que el ser humano lleva a cabo
cuando razona”. “La inferencia, por el contrario, “es la accidn cognitiva en la que alguien extrae

la conclusion de las premisas” (Marciales, 2003, p. 71). Como una accién es mas directamente
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accesible, pues se puede expresar a través de lo que el sujeto hace ya sea al escribir o al leer, al
hablar, o al escuchar.

Abordando desde el punto de vista de la Filosofia, especificamente de la 16gica, Copi
citado por (Marciales, 2003) plantea la diferencia entre razonamiento e inferencia, y para este
autor, “la inferencia no es asunto de los l6gicos, en tanto que el razonamiento correspondiente a
las inferencias si es de su competencia, ya que éstos caen dentro del &mbito de la l6gica” (p. 72).
Entonces, “el razonamiento para Copi es cualquier agrupacion de proposiciones tal que una de
ellas se asevera que proviene de las demds, las cuales son consideradas elemento de juicio a
favor de la verdad de la primera”.

Como se puede apreciar, entre estos autores, Lipman y Copi, existe una diferencia en sus
concepciones, mientras que “para el primero no hay posibilidad de acceder al razonamiento de
manera directa, el segundo que define el razonamiento desde la l6gica, lo cual abre la posibilidad
de acceder a este por medio de las proposiciones que dan cuenta del curso del 16gico seguido por
la persona en su pensamiento”.

Vale la pena sefalar que, “abordado desde la 16gica, el término razonamiento, no puede
concebirse como una mera coleccion de proposiciones que ha de ser vista como estructura. Al
referir tal estructura, se hace alusion a los términos como “premisas y “conclusion”. Estos
términos recuerdan el hecho de que para Copi citado por (Marciales, 2003), “cuando se aborda el
proceso de razonamiento, se estd tocando el terreno de los logicos” (p. 72). “Y es por esta misma
razon que desde tal perspectiva la valoracion de los razonamientos se lleva a cabo mediante
criterios que dan cuenta de lo “correctos” o “incorrectos” que pueden ser en funcion de la

estructura”.
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Por otro lado, tenemos a Newman citado por (Marciales, 2003) quien aborda
especificamente el concepto de inferencias, y su funcién que desempefian cuando se habla de
pensamiento. Para ¢l, las inferencias son “fundamentales ya que suponen ir mas alla de la
informacién dada para sacar conclusiones, lo cual es un tipo importante de pensamiento de orden
superior” (p. 72). “De esto se puede apreciar que el razonamiento no resulta ser asunto
preeminente para este autor, puesto que, es la inferencia la que da cuenta del pensamiento y de la
complejidad del mismo, y esto es justamente lo que hace posible que pueda llegar a ser
catalogado como de orden superior”.

Otro investigador que trabaja en esta misma linea es (Moshman, 1998) quien hace
distinciones sobre lo que entiende por inferencias, pensamiento y razonamiento. La inferencia
para este autor, “es la generacion de nuevas cogniciones a partir de aquellas mas antiguas. Se
puede ser o no consciente de la informacién previa empleada para la formulacién de la
inferencia; en cualquier caso, el proceso en si mismo es tipicamente automatico e inconsciente”.
Mientras que pensamiento seria “la coordinacion deliberada y por lo tanto consciente, de las
propias inferencias para servir a los propios propositos” (p. 51).

Finalmente se puede decir que una inferencia es un razonamiento formal, que genera
nuevas cogniciones que se desprenden de las mas antiguas. Y todo esto se realiza mediante el
pensamiento que es la coordinacion consciente, de las propias inferencias hechas.

Las Dimensiones del Pensamiento Critico

En esta seccion se va abordar histdrica y analiticamente lo que se considera que son
basicamente cinco dimensiones preeminentes del pensamiento critico. A decir verdad, el
pensamiento critico tiene una amplia y variada lista de dimensiones o aspectos, pero en esta

oportunidad, solo se detallardn cinco de estas, que son las que mds se acercan al pensamiento
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critico, para esto Villarini citado por (Rojas, 1998) nos plantea las siguientes: “Dimension logica,
sustantiva, dialdgica, contextual y pragmatica” (p. 1). A continuacién, se detalla cada uno de las
dimensiones nombradas:
Dimension sustantiva del pensamiento

El pensamiento tiene ya una estructura formal, y es la que estudia la 16gica, empero
también tiene un contenido, de ahi que (Rojas, 1998) nos dice que la “sola estructura formal es
un armazon o esqueleto que la légica estudia detenidamente y con independencia del contenido.
Pero en un conocimiento bien hecho, como en una ciencia bien hecha, el pensamiento tiene
siempre una forma y un contenido” (p. 2). Esta dimensién estudia o examina su contenido, es asi
que mientras “la 16gica analiza la forma vélida de los razonamientos, con independencia de su
contenido, la ciencia, la experiencia y demds formas de conocimiento se dedican a su contenido”.

El contenido o dimension sustantiva de un pensamiento racional siempre “estd dado en
las proposiciones que integran el razonamiento o el argumento. Cada proposicion, en cuanto
afirma o niega, nos informa algo de la realidad, y ello es el contenido o sustantividad del
pensamiento” (Rojas, 1998, p. 2). Por esta razén “un anélisis completo del pensamiento racional
no puede centrarse Unicamente en su estructura formal o 16gica, también es necesario evaluar la
verdad o falsedad de las proposiciones; o por lo menos su grado de verosimilitud”. Por ejemplo,
si revisamos los didlogos que hacia Socrates con los atenienses, se puede notar que este, se fijaba
en dos cosas principalmente, por un lado; “en la universalidad de las definiciones que proponian
sus interlocutores, ya que, sin esto, no podian ser buenas definiciones; empero también se fijaba
en el contenido de tal definicidn, lo que él lo llamé esencia”. “Si nuestro pensamiento racional se

estructura en conceptos, y los conceptos pueden ser bien definidos, entonces importa su
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contenido, su sustantividad, su esencia” (Rojas, 1998, p. 2). Este mismo autor complementa de la
siguiente manera:

Aristételes sefialé que “el razonamiento puede ser vélido aun si sus premisas son falsas, o
una de ellas lo es. Ello porque la validez es independiente de la verdad de las proposiciones. Pero
un pensamiento completo, en sus dimensiones ldgica y sustantiva, requiere también que las
proposiciones que afirmamos sean verdaderas”. “Si hacemos un argumento, aunque sea
formalmente vélido, pero con afirmaciones falsas, nuestro oponente puede ficilmente responder
atacando precisamente la falsedad de lo que hemos afirmado. No basta, pues, la sintaxis o mera
relacién formal entre los signos del pensamiento; hace falta también que la semantica sea
adecuada”. (p. 3)

En sintesis, se puede afirmar que “la dimension sustantiva del pensamiento se refiere
basicamente, a la informacién que se brinda acerca de la realidad que se encuentra en las
diferentes disciplinas que involucra al saber humano”. Es por esto que cuando analizamos esta
dimension, se debe tener presente, si el pensamiento que se estd analizando de manera critica, si
ofrece conocimientos s6lidos, elaborados, estructurados, veridicos, y si se puede sustentar
sistematicamente las aseveraciones que se hacen.

Dimension dialégica del pensamiento

Esta dimension se refiere a la capacidad que se tiene para inspeccionar “el propio
pensamiento con relacidn al de los demds, para tomar otros puntos de vista y para mediar otros
pensamientos”. Esto va a permitir analizar un pensamiento a partir de la solucidén que otros hayan
dado, ya sea, que hayan llegado a resultados diferentes o heterogéneos. Asimismo, va a permitir,
en una discusion, valorar o analizar los propios argumentos a raiz del argumento del oponente.

Ademads, va permitir valorar las razones que hayan tenido algunas personas para tomar la
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decision por ciertos cursos de accidn, ya sea, que haya o hubiera sido de manera diferente. Por
ultimo, permite encontrar puntos de vista arménicos entre personas que tienen puntos de vista
heterogéneos.

Como se ha visto, en un debate se usa argumentos para convencer o persuadir a los
demads, a esto se le llama situacidén argumentativa. “Esta situacion tiene una estructura dialdgica,
es decir, hay alguien que argumenta tratando de convencer a otro o viceversa”. Para esto (Rojas,
1998) nos dice lo siguiente:

“Los griegos estudiaron este aspecto del pensamiento en la retérica y en la dialéctica. La
retérica tiene muy en cuenta al interlocutor a quien dirigimos un argumento. Debemos saber
apreciar sus valores, el mundo en que se desenvuelve, para que asi nuestra argumentacién
sea pertinente y llegue a interesarlo”. “La retorica trata de influir convincente o
persuasivamente en la opinién del otro”. (p. 3)

En el mundo antiguo los mejores retdricos y dialécticos lo encontramos entre los griegos,
su interés se basaba en eso, en saber argumentar, convencer o persuadir a los demds, ademads de
esto, que sea pertinente.

Buber, citado por (Rojas, 2008) afirma que “la razén como tal es dialégica que, somos en
tanto pensamos”. Este autor dice que con “el didlogo uno se mueve dentro de una categoria
explicitamente antropoldgica y que el ser humano existe en la relacién yo/tu. Es
fundamentalmente un ser de relacién”. Buber, ademas encuentra en “el reino de lo humano una
dimension muy significativa: el lenguaje. Pues el lenguaje se revela en su ser mismo como
didlogo. El lenguaje no es mondlogo, sino que exige la presencia de la alteridad y por tanto del
didlogo” (p. 4).

Como se puede apreciar, Buber considera al lenguaje como una dimensién muy

significativa del ser humano, lo cual se manifiesta a través del didlogo, porque no es una
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situacién mondlogo que prescinde de los demads, sino por el contrario, requiere de un
intercambio, que viene a ser el didlogo con los demas.

Para (Rojas, 1998) el pensamiento en su dimension dialdgica, contribuye fuertemente a la
“convivencia y cooperacion social. Promueve la capacidad para convivir y cooperar con otros
seres humanos por encima de diferencias en ideas y valores. Nos prepara para el examen y
deliberacion en torno a los asuntos de nuestra vida publica y democratica” (p. 4). “Nos
sensibiliza como seres humanos para comprender el mundo complejo en que vivimos, con sus
conflictos y problemas. Promueve nuestra capacidad para la vida civica, la solidaridad y el
respeto”.

En pocas palabras, la dimension dialégica del pensamiento critico se refiere basicamente
a la capacidad que se tiene para fijarse hasta qué punto el autor de un pensamiento ha tenido en
cuenta el pensamiento de los otros. Cuando se tiene consolidadas las opiniones, no hay necesidad
de abandonarlas, aunque sean diferentes a las demads. “Lo cierto es que cada uno tiene derecho a
sus opiniones, sin embargo, esto no significa que las afirmaciones contradictorias puedan ser
verdad al mismo tiempo, tampoco que la verdad sea algo subjetivo, sin comprometer a la
realidad objetiva”. “La dimension dialdgica permite descubrir como la variedad de puntos de
vista u opiniones de las personas muestra la complejidad de la realidad, pero es importante
mencionar que no todos se fijan en los aspectos de la realidad analizada™.

Factores para Desarrollar el Pensamiento Critico

Para desarrollar el pensamiento critico, no solo se necesita conocer, manejar o dominar

ciertas habilidades, sino que se tiene que saber cudndo aplicarlas. Pensar criticamente requiere de

un conjunto de habilidades y de disposiciones, que influenciados por algunos factores ayudan en
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su desarrollo. A continuacion, se detallan algunos factores que ayudan a desarrollar el
pensamiento critico:
Los factores bioldgicos:

Se puede afirmar que este factor es el de mayor influencia, segin Piaget, para el
desarrollo del pensamiento critico, de ahi que (Coll y Miras, 1973) nos dicen que “los factores
bioldgicos se manifiestan en particular en la maduracion del sistema nervioso, base de todo
comportamiento. El sistema nervioso es un intermediario imprescindible entre la organizacién
viviente y el conocimiento” (p. 7). Partiendo de la idea de Piaget, segtn la cual la vida antecede
al conocimiento y este la perfecciona conservandola, se presenta al sistema nervioso como la
expresion mds directa y desarrollada de la organizacion del organismo y como el instrumento
organico de la conquista funcional del medio. Por ende, el sistema nervioso cumple dos
funciones basicas: la organizacion y la adaptacion. “Los factores biologicos, concretados en estas
funciones del sistema nervioso, tienen un papel decisivo en el desarrollo de las conductas
cognitivas” (Coll y Miras, 1973, p. 7). Y por ende del pensamiento critico es un hecho que no
puede ser discutido.

En pocas palabras, los factores bioldgicos influyen en el pensamiento critico, a través de
la maduracién de los 6rganos del sistema nervioso.

El factor social

Este factor también puede ser determinante en el desarrollo del pensamiento critico, ya
que de esto va depender la adquisicidn de un habito esencial como el de la lectura, la habilidad
de relacionarse con los demads, es decir, la socializacion, ya que, pensar criticamente implica
tener conocimientos, y mientras mds se lea, y mas relaciones se consiga, mas facil serd pensar de

manera critica. “En definitiva, la experiencia social, aun siendo comun en sus aspectos mas
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generales a todo tipo de sociedad, es un factor que no debe ser despreciado en el momento de
interpretar los resultados que proporcionan las investigaciones comparativas” (Coll y Miras,
1973, p. 10).

Lo que supone este factor es la influencia de las relaciones sociales en desarrollo de la
comprension lectora, y en consecuencia del pensamiento critico.
Factor motivacional:

La motivacién es un factor de mucha importancia para el desarrollo de cualquier
habilidad, en este caso para desarrollar el pensamiento critico, es un factor muy influyente. De
ahi que (Valenzuela y Nieto, 2008) nos dicen lo siguiente:

“Las habilidades por si solas no son suficientes para capacitar a una persona a pensar
criticamente, si no posee la disposicion o motivacién para llevarlas a cabo, no habrd pensamiento
critico”. Del mismo modo, “poseer la disposicién tampoco es suficiente; si una persona esta
dispuesta y motivada a pensar criticamente, pero no sabe cémo hacerlo tampoco lo logrard”. (p.
2)

Las afirmaciones de estos autores, estdn mas que claras, no solo basta poseer las
habilidades para pensar criticamente, si no que se tiene que tener cierto grado de motivacién para
llevarlo a cabo.

(Valenzuela y Nieto, 2008) Distingue dos factores que influyen en el pensamiento critico:
“La adquisicion de habilidades del pensamiento critico, es, decir del aprendizaje, intencionado o
no, de una serie de reglas y principios 16gicos que incrementan la calidad del pensamiento”. “La
decision de recurrir a ellas efectivamente, es decir activar y perseverar en la aplicacion de estas
reglas, la cual se ve influida a su vez por las disposiciones o hébitos criticos que el sujeto ha

adquirido”.
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Estrategias utilizadas por el docente

Muchas veces, el empeiio de los docentes por querer desarrollar el pensamiento critico en
sus estudiantes, hace que no se fijen en las estrategias que se estd usando, para esto (Santelices,
1989) propone una estrategia para desarrollar el pensamiento critico que se basa en las siguientes
etapas:

Primero: Identificar propdsitos para una lectura. “Durante esta etapa la autora propone
preguntas que ayudarian al logro de este objetivo, por ejemplo: En funcién del titulo, ;de qué
crees que trata el texto? La respuesta del alumno debe ser aceptada por el educador quien debe
ayudarlo a articular las razones y las evidencias que apoyan su prediccion”.

Segundo: “Ajustar la informacién del material a los propdsitos de la situacion en
estudio”.

Tercero: “Observar la lectura, con el fin de detectar qué materiales son apropiados y
asegurar el éxito en la estrategia”.

Cuarto: “Desarrollar la comprensién mediante estrategias”.

Quinto: “Desarrollar conductas fundamentales. La estrategia propone que las actividades
pudieran llevar a los estudiantes al logro de habilidades variadas que irfan desde aumentar su
vocabulario hasta emitir juicios fundados™. (p. 7)

De manera sintetizada, podemos decir que existe una gran variedad de factores que
permiten desarrollar en pensamiento critico, pero en esta oportunidad solo se han detallado las

que se consideran mds importantes.
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2.3. Glosario de Términos
Comprension
La comprension es “producto de una interaccion continua entre el texto escrito y el

sujeto lector, que se basa en sus conocimientos previos y sus capacidades de razonamiento para
elaborar una interpretacién coherente del contenido”.
Comprension Lectora

Es el proceso de “elaborar, de manera creativa, un significado apelando a la informacién
o ideas relevantes del texto, relaciondndolos con las ideas e informaciones que el estudiante o
lector tiene almacenada en su mente, es decir, con los conocimientos previos o esquema de
conocimiento”.
Critica

Conjunto de opiniones o juicios construidos por un sujeto que responden a un andlisis y
que pueden resultar positivos o negativos. Criticar es refutar y tomar una posicion frente a un
tema o problema.
Inferencia

Es la habilidad o estrategia cognitiva a través de la cual el lector consigue informacién
nueva o descubre ideas implicitas, tomando como base informaciones o ideas explicitas ya
disponibles en un texto.
Lectura

La lectura es el proceso mediante el cual se obtienen y comprenden ideas e informacion
almacenadas, utilizando alguna forma de lenguaje o simbologia. Es un proceso de interaccion
entre el sujeto y el texto, mediante el cual se obtiene informacidn y se construye un nuevo

conocimiento.
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Pensamiento

El pensamiento “es un proceso mental de alto nivel que se asienta en procesos mas
basicos, pero incluye elementos funcionales adicionales. También se le entiende como un
proceso cognitivo, es decir, un acto mental a través del cual se adquiere conocimiento™.
Pensamiento critico

El pensamiento critico es “un pensamiento que reflexiona, que analiza, que pondera, que
cuestiona. Es un proceso intelectual que permite discriminar informacién, entenderla y encontrar
presupuestos subyacentes”.
Texto

El texto es una composicion de signos codificados en un sistema de escritura que forma
una unidad de sentido. Es un conjunto de proposiciones, oraciones o frases con sentido y

coherencia.



3.1. Operacionalizacion de variables.

Definicion conceptual

Primera variable: Comprension Lectora
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

(Solé 2004) “la comprensién lectora interviene tanto el texto, su forma y su contenido,

como el lector, con sus expectativas y sus conocimientos previos, para leer se necesita,

simultdneamente, descodificar y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas;

también, implicarnos en un proceso de prediccién e inferencia continuo, que se apoya en la

informacidn que apoya el texto y en nuestras propias experiencias”.

Tabla 1.

Operacionalizacion de la variable Comprensian lectora

Dimensiones

Indicadores

Comprension Literal

Reorganizacion de

informacidn

Comprension Inferencial

la

= Distinguir entre la informacion
relevante v la informacion secundaria.
= Saber encontrar la idea principal.

= Tdentificar relaciones causa-efecto.
Reconocer la secuencia de una accion.
= Identificar lozs elementos de una
comparacién

= Suprinur informacidn trivial o
redundante

* Incluir comjuntos de 1deas v conceptos
inclusivo.

= Clasificar segiin unos criterios dados.
= Interpretar un esquema dado.

* Predecir los resultados.



Comprension Inferencial

Comprension Critica

# Predecir los resultados.

# Inferir el significado de palabras
desconocidas.

» Entrever las causas de

determinados efectos.

* Inferir secuencias logicas.

* Juzgar el contenido de un texto bajo un
punto de vista personal

sEmitir un juicio frente a un
comportamiento.

o Mamifestar las relaciones que les
provoca un determinado texto.

Nota: Operacionalizacion basada en propuesta de Bernal v elaboracion propia.

Segunda variable: Pensamiento Critico
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El pensamiento critico es “el pensamiento racional, reflexivo, interesado en qué hacer o creer. Es

la actividad mental que permite evaluar los argumentos o proposiciones formulados que guian el

desarrollo de las creencias y la toma de accién”. (Sdnchez, 2011).

Tabla 2.

Operacionalizacion de la variable Pensamiento Critico

Dimensiones

Indicadores

Logica del Pensamiento

Sustantiva del Pensamiento

+ Estructura logica que se puede
analizar de manera sistematica

s Eevision del pensamiento.

* Seguimiento de las leves de la logica.

s Informacion que se brinda acerca de
la realidad.
# El pensamiento se analiza de manera

critica.



Dimensiones

Indicadores

Dialogica del pensamiento

Contextual del pensamiento

*  El pensamiento es analizando de

manera critica.

. Ofrece  conocumientos  soélidos,
elaborados, estructurados, veridicos, v
se puede sustentar sistematicamente las
aseveraciones que hacen.

*  Cuando se tiene consolidadas las
opiniones, no hay necesidad de
abandonarlas, aunque sean diferentes a
las demas.

* Permite descubnir como la variedad
de puntos de vista u opitniones de las
personas muestra la complejidad de la
realidad.

# Permite descubrir cémo la variedad
de puntos de wvista u optniones de las
personas muestra la complejidad de la
realidad

. Permite analizar la ideologia
politica en relacién a la sociedad a la
que se pertenece. También permite
reconocer los wvalores culturales que
son importantes para entender un

acontecimiento, un fendmeno

Nota: Qperacionalizacion basada en propuesta de Bernal y elaboracion propia.

Nota: Operacionalizacion basada en propuesta de Bernal y elaboracién propia.

2.2. Tipo y diseiio de investigacion
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El tipo es Bésica, de acuerdo con lo que sefiala, Valderrama (2013) “el tipo de investigacién de la

presente investigacion es bdsica, porque estd consignada a aportar conocimientos cientificos, ya que
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escoge informacion de la realidad para enriquecer el conocimiento tedrico - cientifico, orientado al
descubrimiento de principios y leyes”. (p., 164). Por otro lado, Vara (2015) alude que el tipo de
investigacién denominada basica buscar generar conocimiento.

El Diseiio de investigacion es no experimental de nivel descriptivo correlacional y de
enfoque cuantitativo; esto permitié evaluar la relacion entre dos o mds variables al permitir el
uso de instrumentos estandarizados como la observacion estructurada, cuestionarios, etc. (Vara

2013, p. 179).

Figura 2

Diserio de la investigacion

Donde:

=
LE—/———— ©

e M: Muestra del estudio.

O: Observaciones obtenidas en cada una de las variables.

e X, y: Indican las variables que se observaron.

r: Referida a la relacion encontrada entre ambas variables

Es de corte transversal debido a que el recojo de informacién se ha efectuado en un solo

instante de tiempo.
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2.3. Poblacion y muestra
Poblacion

Para el desarrollo de la presente investigacion la poblacion estd compuesta por los
estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la facultad de Ingenieria
Industrial y sistemas, siendo un total de 140 individuos de la Universidad Nacional del Callao,
2020.

Muestra

De acuerdo con lo que sefiala, (Naupas y Col 2011) “Es el subconjunto, o parte del
universo o poblacién, seleccionado por métodos diversos, pero siempre teniendo en cuenta la
representatividad del universo. Es decir, una muestra es representativa si retne las caracteristicas
de los individuos del universo”.

Se consideré a 67 estudiantes matriculados en el semestre 2020-1I de la Escuela profesional
de Ingenieria Industrial de la Facultad de Ingenieria Industrial de Sistemas de la UNAC.

El muestreo utilizado para determinar la muestra de la presente investigacion fue No
probabilistico intencional, porque la muestra se da en base a una opinidn o intencién particular
de quien lo selecciona y por tanto la evaluacion de la representatividad es subjetiva (Sanchez y
Reyes, 1998).

2.4. Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos.
Cuestionario.

De acuerdo con lo que manifiesta, (Naupas y Col. 2011) “Es una modalidad de la
técnica de la encuesta, que consiste en formular un conjunto sistematico de preguntas escritas, en
una célula, que estan relacionadas con la hip6tesis de trabajo y por ende a las variables e
indicadores de investigacion. Su finalidad es recopilar informacion para verificar las hipotesis de

trabajo”.
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La elaboracion del cuestionario se tuvo en cuenta el disefio de la investigacion, es decir

el planteamiento y formulacién del problema, los objetivos, la hip6tesis y las variables. Ya que el

instrumento mds usado para la recoleccion de los datos es el cuestionario. Que consiste “en un

conjunto de preguntas respecto de una o més variables a medir. Debe ser congruente con el

planteamiento del problema e hipétesis” (Herndndez, Ferndndez y Baptista, 2014)

Ficha técnica de la variable Comprension Lectora.

Nombre: Lecturas dirigida a los estudiantes para medir la comprension lectora,

Autor: Soraida Montes pinto

Objetivo: Determinar la relacion que existe entre la comprension lectora y pensamiento
critico.

Administracion: Individual

Tiempo de duracion: 25 minutos en promedio

Contenido:

Validez:

Se hizo lectura de 04 texto con respecto a su carrea profesional.

Texto 1: Procesos y Manufactura

Texto 2: Los materiales Plasticos

Texto 3: Operaciones de Taladros

Texto 4: Soldadura con Arco. Medidas de Seguridad

Se utilizé una ficha de sistematizacion de los resultados de la comprension de 24
items midiendo las dimensiones de las variables la comprension literal, la
reorganizacion de la informacién, comprension inferencial y la comprension
critica, utilizando indices respectivos:

SI = 1
NO = 0

Por juicio de expertos y se otorga la denominacion de bueno al instrumento.
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Confiabilidad: Presenta un coeficiente de 0.817 segtn el alfa de Cronbach, lo que indica que el
instrumento es fiable.

Ficha técnica de la variable Pensamiento critico.

Nombre : Cuestionario para medir el pensamiento critico.
Autor : Soraida Montes pinto
Objetivo : Determinar la relacion que existe entre la comprension lectora y

pensamiento critico.

Administracion : Individual y/o Colectiva

Tiempo de duracion : 25 minutos en promedio

Duracion : La aplicacién tiene una duracién entre 20 a 25 minutos, incluido la

lectura de las instrucciones.

Aplicacion : A los estudiantes matriculados en el semestre 2020-1I de la

Escuela profesional de Ingenieria Industrial.

Contenido : El instrumento contiene un total de 30 items, estructurado en dos
dimensiones Sustantiva y Dialdgica. Se utiliza una escala tipo Likert con
cinco alternativas (escala) y sus indices respectivos:

Descripcion : Dimension Sustantiva= 22 items
Dimension Dialdgica = 08 items

Validez : Por juicio de expertos y se otorga la denominacion de bueno al

instrumento en la composicion y nimero de los items, la escala.

Confiabilidad : Presenta un coeficiente de 0.813 segtin el alfa de Cronbach, lo que indica

que el instrumento es fiable.
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Validacion de instrumentos

De acuerdo con lo que sefiala (Hernandez y Col. 2014) “La validez se refiere al grado en
que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir. Por ejemplo, un instrumento
valido para medir la inteligencia debe medir la inteligencia y no la memoria”.

Los instrumentos de recoleccion de datos utilizados en la presente investigacion, han sido
validados por metodélogos y teméticos, y se aplicé la misma. Los expertos consideraron la
existencia de una estrecha relacion entre ambas variables de estudio y los items constitutivos de
los dos instrumentos de recopilacion de la informacion.

Asimismo, emitieron los resultados que se muestran en el cuadro:

Tabla 3

Validacién de instrumentos por expertos

N°  EXPERTOS Valoracion variable:  Valoracion Variable:
Comprension Lectora  Pensamiento Critico
I Dra. Ada Gallegos 87% 87%
2 Dra. Ofelia Santos J. 89% 80%
3 Dra. Doris Sanchez 89% 80%
4 Dr. Joseé Farfan Gareia 80% 80%
TOTAL 86.25% 80.25%

Nota. Ficha de validacion de expertos
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Tabla 4.

Valores de niveles de Validez

§ VALORES NIVELES DE VALIDEZ
§1-100 Excelente
61-80 Muy bueno
41-60 Bueno
21-40 Regular
0-200 Deficiente

Considerando la validez de las herramientas de evaluacion de expertos, donde el
cuestionario de pensamiento critico, obtuvo el valor de 86.25% y la comprension lectora obtuvo

el valor de excelente, podemos inferir que ambas herramientas tienen una validez excelente en el

rango 81- 100 valores.

Niveles de confiabilidad de las variables a través del Alfa de Cronbach
(Hernandez y Col. 2014) “La confiabilidad de un instrumento de medicién se refiere al
grado en que se aplicacion repetida al mismo individuo u objeto produce resultados iguales”.
Luego de haber sido validados, ambos instrumentos fueron sometidos a una prueba piloto

para comprobar su confiabilidad y medidos por la prueba del Alfa de Cronbach.



Tabla 5.

Confiabilidad de las variables

N® de
Varnable Alfa de Cronbach
elementos
Comprension Lectora E17 24
Pensamiento critico B13 30

El valor tedrico de Alfa va entre O y 1. Por tanto los resultados indican que ambos
instrumentos presentan una buena fiabilidad, ya que la variable Comprension lectora es 0,817 y

la variable pensamiento critico es 0,803 siendo la valoracion de la fiabilidad de los items

analizados Bueno.

67
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Presentacion, analisis e interpretacion de datos.

En el presente capitulo, se presentan los resultados obtenidos de la aplicacién de los
instrumentos de investigacion de las variables comprension lectora y el pensamiento critico a una
muestra representativa de 67 (seleccionada por el muestreo aleatorio estratificado), integrada por
estudiantes.

Para el andlisis de los resultados estadisticos, se utiliz6 tanto el programa computacional
SPSS (Statistical Package for Social Sciencies) asi como el programa Microsoft Excel, la cual
los datos fueron tabulados, sistematizados y ordenados en Excel, para luego ser exportado al
programa SPSS 25, donde después de fijar los datos en su vista de variables se procedi6 a
realizar los siguientes tipos de andlisis, la distribucion de frecuencias, las figuras y gréficos.

Para materializar las correlaciones respectivas entre las variables para validar las
hipétesis de investigacion se realizé la Prueba de normalidad (Kolmogorv Smirnov) y la
Coeficiente de correlacién de Spearman.

Tabla 6.

Prueba Kolmogorov Smirnov para variables Comprensién lectora y pensamiento critico.
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Comprension Pensamiento Critico
Lectora

N 67 a7
Parametros Media 110,61 98.72
normales®

Desy. Desviacion 8.066 10,553
Maximas Absoluto 191 212
diferencias N
— Posttivo 094 212

Negativo -.191 -.110
Estadistico de prueba 191 211
Sig_ asintdticalbilateral) J000e L000e

a. La distribucidén de prueba no es normal.
b. Se calcula a partir de datos.

c. Correccion de significacion de Lilliefors,

Toma de decision

Como el valor p de significancia del estadistico de prueba de normalidad tiene el valor

de 0.00 tanto en la variable comprension lectora como en la variable pensamiento critico,

entonces, se rechaza la hipétesis nula. Esto quiere decir que; los datos de la muestra de estudio

no tienen una distribucion normal.

Por lo tanto, para el desarrollo de la prueba de hipdtesis; se ha utilizé la prueba paramétrica Rho

de Spearman.

Resultados sobre la comprension lectora y el pensamiento critico



70

Se realiz6 la tabla cruzada que hace referencia a las dos variables la comprension lectora y
el pensamiento critico para poder analizar las coincidencias entre ambas variables, que conllevo

a utilizar la prueba de spearman para el contraste de la hip6tesis.

Tabla 7.

Resultado de la Variable Comprension Lectora

COMPRENSION LECTORA

Forcentaje FPorcentaje
Frecuencia Forcentaje valido acumulado
Valido  Insuficiente 21 3.3 313 3.3
Suficiente 20 29.9 260 61,2
Optima 26 388 328 100,0
Total 67 100,0 100,0

Figura 3.

Resultado de la Comprension Lectora
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Tabla 8

Resultado de las dimensiones de la Variable Comprension Lectora.

Reorganizacion de la

Compresion Literal

Compresion g g
Comprension Critica

- Informacion Inferencial
Miveles
fi po% fi poa fi po% fi pos
Insuficiente 24 358 23 343 20 2949 20 209
Suficiente 20 299 18 269 23 3435 16 23.9
If]ptiml:l 23 34.3 26 388 24 35.8 31 46.3
Total a7 100.0 67 100.0 67 100.0 67 100.0
Figura 4.

Resultado de las dimensiones de la Variable Comprension Lectora.
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Nota. De los resultados obtenidos se observa que el nivel mas 6ptimo para la comprension
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lectora es de 46.3 % en la comprension critica y el menor porcentaje se presenta con un 23.9 %.



Tabla 9.

Resultado de la Variable Pensamiento Critico.

PENSAMIENTO CRITICO

72

Porcentaie Paorcentais.
Frecuencia Porcentaje vali_ﬂg acumulado.
Vélido  Insuficiente 14 20,9 209 20,9
Suficiente 16 23,0 239 448
Ef}pt'rmﬂ kTS 55,2 hh 2 100.0
Total Tl 100,0 100.0
Figura 5.
Resultado de la Variable Pensamiento Critico.
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Tabla 10.

Resultado de las dimensiones de la Variable Pensamiento Critico

Resultado de las dimensiones de la Variable Pensamiento Critico

Logica del Sustantiva del Dialogica del Contextual del  Pragmatica del
Pensamiento Pensamiento pensamiento pensamiento Pensamiento
Niveles fi po¥ fi po% fi po¥% fi po% fi po¥%
Insuficiente 12 179 11 16.4 13 15.4 10 149 12 179
Suficiente 21 313 1% 284 17 254 20 299 18 269
{f!ptl'rnﬂ 34 507 37 55.2 37 552 37 552 37 552
Total 67 100.0 67 100.0 67 100.0 67 1000 67 100.0
Figura 6.

Resultado de las dimensiones de la Variable Pensamiento Critico.
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Tabla 11.

Tabla cruzada de ambas variables de estudio.

Tabla cruzada COMPRENSION LECTORA con el PENSAMIENTO CRITICO
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PENSAMIENTO CRITICO

Insuficiente Suficiente If}ptimu Total

COMPRENSION LECTORA  Insuficiente  Recuento 14 7 0 21
% del total 20.9% 10,4% 0,0% 31,3%

Suficiente Recuento 0 9 1 20

% del total 0.0% 13,4% 16,4% 29,9%

Optimo Recuento 0 0 26 26

% del total 0,0% 0,0% 35,8% 35,8%

Total Recuento 14 16 37 67
% del total 20.9% 23,9% 556,2% 100,0%

Figura 7.

Resultado del cruce de las variables de comprension lectora con el pensamiento critico.
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Nota. Se observa que el cruce para la comprension lectora y el pensamiento critico es éptimo de
55.2% y el menor que es insuficiente es de 20.9% es insuficiente.

4.2.2. Proceso de contraste de hipdtesis

Prueba de hipétesis general

Ho: No existe relacion significativa entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los

estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS de 1a UNAC,2020.

Ha: Existe relacidn significativa entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los

estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS de la UNAC,2020.

Regla de decisidn:

Si el nivel critico p< 0.05, al 95 % de confiabilidad, se rechaza la hipétesis nula (HO) y se acepta
la hipétesis alterna (Hi).

Si el nivel critico p> 0.05, al 95 % de confiabilidad, se acepta la hipétesis nula (HO) y se rechaza

la hipétesis alterna (Hi).

Tabla 12.

Correlacion de Rho de Spearman para variables Comprension Lectora y pensamiento critico.

Cormelaciones

COMPRENSION PENSAMIENTO

LECTORA CRITICO
Rho de Spearman COMPRENSION LECTORA  Coeficiente de comrelacion 1,000 860~
Sig. (bilateral) 000
N &7 &7
PENSAMIENTO CRITICO Coeficiente de correlacion 860"~ 1,000
Sig. (bilateral} 000
N &7 &7

**_ | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Nota. De acuerdo a la prueba de Spearman el nivel critico p= 0.00< 0.05, entonces, se rechaza la
hipdtesis nula y se acepta la hipétesis alterna. Por tanto, la variable comprension lectora si tiene

correlacidn significativa con pensamiento critico en un grado de positiva alta.

Para la contrastacion de la primera hipétesis especifica se plante6 la Hipétesis nula y
alternativa.

HO: No existe relacion significativa entre la comprension literal y la 16gica del pensamiento
critico en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS de la
UNAC,2020.

HI: Existe relacion significativa entre la comprension literal y la 16gica del pensamiento critico
en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS de la
UNAC,2020.

Los resultados estadisticos se muestran en las tablas siguientes.

Tabla 13.

Correlacion de la Dimension Comprension Literal y Dimension Logica de Pensamiento.

Correlaciones

COMPRENSIO  LOGICA DEL
MLITERAL PENSAMIENTO

Rho de Spearman COMPRENSION LITERAL  Coeficiente de correlacian 1,000 823"
Sig. (bilateral) ) 000
M &7 67
LOGICA DEL Coeficiente de comelacion B2 1,000
PENSAMIENTO Sig. (bilateral) 000
M a7 67

** | a comelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Interpretacion: La regla de decision establece que para el caso en que la significancia asintética
a < 0.00 se considera que existe una relacion altamente significativa entre las dos dimensiones.
Para el caso en que a < 0.05 se considera que existe una relacion significativa. Conforme a los
resultados plasmados en la tabla 13, se tiene que la sig.=0.823<0.05, se rechaza la hipétesis nula
y se acepta la hipétesis alterna,lo cual indica una relacion significativa entre la dimension

comprension literal y 16gica del pensamiento.

Para la contrastacion de la segunda hipétesis especifica se plante6 la Hipotesis nula y
alternativa.

HO: No existe relacion significativa entre la reorganizacion de la informacidn y la sustantiva del
pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la
FIIS de la UNAC,2020.

H2: Existe relacion significativa entre la reorganizacién de la informacién y la sustantiva del
pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la

FIIS de la UNAC,2020.

Tabla 14.

Correlacion de la Dimension Reorganizacion de la Informacion y Dimension Sustantiva del
pensamiento.
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REORGANIZACION  SUSTANTIVA
DE LA DEL

INFORMACION PENSAMIENTO

Rho de Spearman REORGAMNIZACION DELA  Coeficiente de 1,000 857"
INFORMACION correlacion

Sig. (bilateral) 000

M 87 67

SUSTANTIVA DEL Coeficiente de B5T 1,000
PENSAMIENTO correlacion

Sig. (bilateral) 000
M 67 &7

*=_| a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: La regla de decision establece que para el caso en que la significancia asint6tica

a < 0.01 se considera que existe una relacion altamente significativa entre las dos dimensiones.

Para el caso en que a < 0.05 se considera que existe una relacion significativa. Conforme a los

resultados plasmados en la tabla 14, se tiene que 0=0.857<0.05, se rechaza la hipétesis nula y se

acepta la hipoétesis alterna, lo cual indica una relacién significativa entre la dimension

reorganizacion de la informacién y sustantiva del pensamiento.

Para la contrastacion de la Tercera hipdtesis especifica se plante6 la Hipétesis nula y

alternativa.

HO: No existe relaciéon significativa entre la comprension inferencial y la dialégica del

pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la

FIIS de la UNAC,2020.
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H3: Existe relacion significativa entre la comprension inferencial y la dialdgica del pensamiento

en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS de la

UNAC,2020.

Tabla 15.

Correlacion de la Dimension Comprension Inferencial y Dimension Dialogica del Pensamiento.

Correlaciones

DIALOGICA
COMPRENSION DEL
INFEREMCIAL PENSAMIENTO
Rho de Spearman COMPRENSION Coeficiente de comrelacion 1.000 840”
INFERENCIAL Sig. (bilateral) : ,000
M 67 67
DIALOGICA DEL Coeficiente de correlacion 840” 1,000
ERNSAMIENTD Sig. (bilateral) 000
M 67 67

*=_|a comelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: La regla de decision establece que para el caso en que la significancia asintética
a < 0.00 se considera que existe una relacion altamente significativa entre las dimensiones. Para
el caso en que a < 0.05 se considera que existe una relacion significativa. Conforme a los
resultados plasmados en la tabla 15, se tiene que 0=0.840<0.05, se rechaza la hipdtesis nula y se
acepta la hipétesis alterna, lo cual indica una relacién significativa entre la dimension
comprension inferencial y la dialégica del pensamiento.

Para la contrastacion de la Cuarta hipoétesis especifica se planteé la Hipdtesis nula y

alternativa.
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HO: No existe relacion significativa entre la comprension critica y el contextual del pensamiento
critico en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS de la

UNAC,2020.

H4: Existe relacion significativa entre la comprension critica y el contextual del pensamiento en

los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS de la UNAC,2020.

Tabla 16.
Correlaciones
CONTEXTUAL
COMPRENSION DEL

CRITICA PENSAMIENTO
Rho de Spearman COMPRENSIOM CRITICA  Coeficiente de comelacién 1,000 i
Sig. (bilateral) . 000
M 67 67
COMNTEXTUAL DEL Coeficiente de comrelacion 888" 1,000

PENSAMIENTO Sig. (bilateral) 000
M 67 67

*_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Interpretacion: La regla de decisién fundamenta que para el caso en que la significancia
asintdtica o < 0.01 se considera que existe una relacion altamente significativa entre las
dimensiones. Para el caso en que a < 0.05 se considera que existe una relacion significativa.
Conforme a los resultados plasmados en la tabla 16, se tiene que sig.=0.888<0.05,1o cual indica
una relacidn significativa entre la dimensién comprension critica y lo contextual del

pensamiento

4.3. Discusion de los resultados

La investigacion tuvo como objetivo principal determinar la relacién que existe entre la

comprension lectora y el pensamiento critico de los estudiantes de la Escuela profesional de
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Ingenieria Industrial de la UNAC en el ano 2020. Por lo tanto, se determind el grado de relacién
que existe entre las dos variables de estudio. Ademds, se identificaron los niveles de prevalencia,
tanto para la comprension lectora como para el pensamiento critico. De esta manera, los
hallazgos que se encontraron proporcionaron el punto de partida para discutir sobre las posibles
interpretaciones de los resultados obtenidos. De los datos obtenidos en la investigacion, se
observa que el nivel criterial del pensamiento critico es el que presenta el mayor valor con un
30.7 % de la muestra estudiada. Estos resultados condicen con los resultados obtenidos, ya que
estarian demostrando que los estudiantes de los ultimos ciclo de la escuela de formacion
profesional de ingenieria industrial presentan un mayor desarrollo en la comprension lectora de
su especialidad y por lo tanto realizan en forma critica y analitica los temas de su formacion
académica, que presentan en un porcentaje importante, aspecto que debe ser resaltado y
valorado, de acuerdo a los resultados obtenidos por También, los resultados conseguidos por
Izquierdo (2016) en la que indicaron que los estudiantes manejan mejor los procesos del nivel de
lectura literal; dejando a un lado los procesos de comprensién, como los niveles critico e
inferencial. De acuerdo con lo que sefiala (Valenzuela & Nieto, 2008; Roca, 2013) el
pensamiento critico debe estar presente en todo proceso formativo por su utilidad personal y

profesional, y por su capacidad de transferencia a nuevas y diferentes situaciones.

Por otro lado, si se compara los resultados obtenidos en otros estudios se puede resaltar a
Escandon (2018) el cual, los resultados indican que, “a mayor desarrollo de los niveles de
pensamiento critico, mayor es el nivel de comprension lectora en los estudiantes. De ahi, que una
lectura comprensiva y reflexiva, sea fruto del cultivo de un pensamiento critico, que se forja en la
tarea filosofica, como hébitos firmes, hacia la busqueda de la verdad y a la investigacion” lo cual

coincide con los resultados obtenidos. Esto nos proyecta la exigencia de encontrar posibles
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definiciones que contribuyan a la comprensién del por qué se presenta un alto nivel de

pensamiento critico en el presente estudio.

Con respecto al objetivo general se puede sustentar, luego del contraste de la Hipotesis
general, que existe una relacidon significativa entre las variables comprension lectora y el
pensamiento critico, el resultado coincide con lo afirmado por Moreno-Pinado & Tejeda (2017)
el cual afirma que “que existe relacién tanto directa como significativa entre las variables
comprension lectora y pensamiento critico en los estudiantes que cursan el tercer grado de
educacion secundaria del colegio estudiado”, reconociendo de esta manera cuan unidas estidn
estas dos variables en el contexto de la educacion. A su vez, Sdnchez (2013) quien sefiala que:
“Si no hay una clara comprensién de un texto no podra haber un claro juicio critico”. Presenta
un esfuerzo de integracion entre las habilidades vinculadas con el pensamiento critico y la

comprension de la lectura considerando los niveles: literal, inferencial y critico”

Con respecto al primer objetivo especifico se puede sostener, luego del contraste de la
Hipétesis especifica primera, que existe relacion significativa entre la comprension literal y el
pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial,
coincidiendo con los estudios de Abanto (2019) quien obtuvo en sus resultados que existe una
relacidn significativa entre la comprension lectora y la redaccion académica. Asi mismo,
demuestra que los niveles literal e inferencial se relacionan directa y proporcionalmente con la
redaccién académica. Sin embargo, el nivel critico de la Comprension lectora no presenta
ninguna relacion con la redaccion académica. La cual tiene coincidencia estos resultados con los
obtenidos en el estudio con respecto a la comprension literal, halldndose un valor calculado
donde p = 0.000 a un nivel de significancia de un valor R de Spearman de 0.823; lo cual indica

que la correlacion es significativa.
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Con respecto al Segundo objetivo especifico se puede afirmar, luego del contraste de la
Segunda Hipdtesis Especifica, que existe relacion significativa entre la reorganizacion de la
informacion y el pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria
Industrial, en lo que no coincide con el estudio realizado por Toapanta (2018) quien afirma que
los estudiantes estdn limitados en su capacidad de comprender un texto, puesto que no logran
captar los elementos esenciales dentro del mismo como por el mensaje, la idea principal o ideas
secundarias, significado de palabras o frases, entre otros aspectos; también manifiesta que el
desarrollo del pensamiento critico se evidencia que los estudiantes no emiten su puntos de vista,
al momento de argumentar o al momento de dar sus conclusiones referentes a un tema en
estudio, reflejando claramente el escaso trabajo que se hace en cuanto a estas dos tematicas
descritas. Es por ello que se puede afirmar que estos resultados no han coincidido con los
resultados, halldndose un valor calculado donde p = 0.000 a un nivel de significancia de un valor R de
Spearman de 0.857; lo cual indica que la correlacion es significativa.

Para la comprobacién del contraste de la Tercera Hip6tesis Especifica, se afirma que
existe relacion significativa entre la comprension inferencial y el pensamiento critico en los
estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS, este resultado es
compatible con Fuentes (2018) en la que indica que si existe relacion significativa entre la
variable comprension lectora y la variable pensamiento critico, lo cual indica que la correlacién
es alta. Por otro lado, Marcelo (2015) en sus resultados obtenidos de comparacion y andlisis de
los resultados, ha permitido establecer la existentica de una correlacion positiva con una
diferencia estadisticamente significativa entre la estrategia implementada y las habilidades de

pensamiento critico. El andlisis de la correlacion ente la comprension inferencial y el
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pensamiento critico hallandose un valor calculado donde p = 0.000 a un nivel de significancia de un
valor R de Spearman de 0. 840; lo cual indica que la correlacion es significativa.

Finalmente se llegé a demostrar que en la Cuarta Hipdtesis Especifica existe relacion
significativa entre la comprension critica y el pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela
profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS de la UNAC,2020. Este resultado no se encuentra
relacionado con la conclusion del trabajo de investigacion realizada vista en los antecedentes
correspondiente de Aspiazu (2015) donde obtuvo que los problemas principales radican en la
carencia de habitos de lectura, al sintetizar una idea principal, al analizar, comprender y
conceptualizar los contenidos impartidos por el docente y por ello el desarrollo del pensamiento
critico es por bajo del nivel que el estudiante debe tener. En la prueba de contraste se evidenci6
una correlacion de halldndose un valor calculado donde p = 0.000 a un nivel de significancia de un valor

R de Spearman de 0.888; lo cual indica que la correlacion es significativa.
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Conclusiones

Primera

Con respecto al objetivo general, que la variable la comprension lectora se relaciona
significativamente con el pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela profesional de
Ingenieria Industrial de la FIIS de la UNAC, 2020. De acuerdo al valor de p hallado es menor
que 0.05, entonces se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipdtesis nula. Por lo que se
concluye, que existe evidencia de correlacion significativa entre ambas variables, ademds como
el valor de R de Spearman es 0,0860, por lo tanto, la correlacion entre las variables es
significativa en la 16gica del pensamiento, en la sustantiva del Pensamiento, la dialdgica del
pensamiento, lo contextual del pensamiento, y lo pragmdtico del pensamiento todo ello

trabajado en el pensamiento critico.

Segunda

Para el primer objetivo especifico, que la dimensién comprension literal se relaciona
significativamente con el pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela profesional de
Ingenieria Industrial de la FIIS de la UNAC,2020, en vista que el valor de p hallado es menor
que 0.05 y la correlacion de R de Spearman es 0,823. A pesar de que se acepta la hipétesis alterna
y se rechaza la hipétesis nula, se concluye, que la demostracién de correlacion entre la dimension
y la variable es significativa en distinguir entre la informacién relevante y la informacién
secundaria, saber encontrar la idea principal, identificar las relaciones, causa efecto y reconocer

la secuencia de una accion e identificar los elementos de una comparacion.
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Tercera

Para la segunda hipdtesis especifica, que la dimensién reorganizacién de la informacion se
relaciona significativamente con el pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela
profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS de la UNAC,2020. En vista que el valor de p
hallado es menor que 0.05, entonces se acepta la hipétesis alterna y se rechaza la hipétesis nula
por lo que se concluye, que existe certeza de correlacién entre la dimension y la variable, ademaés
como el valor de R de Spearman es 0,857, por lo tanto, la correlacion entre la dimension y la
variable es significativa en suprimir informacién, incluir conjuntos de ideas, clasificar segin

unos criterios dados, interpretar un esquema.

Cuarta

Para la tercera hipétesis especifica, se concluye, que la dimensién comprension inferencial se
relaciona significativamente con el pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela
profesional de Ingenieria Industrial de la FIIS de la UNAC,2020. En vista que el valor de p
hallado es menor que 0.05 y la correlacion de R de Spearman es 0,840. A pesar que se acepta la
hipétesis alterna y se rechaza la hipétesis nula, se concluye, que la evidencia de correlacion entre
la dimension y la variable es significativa en predecir los resultados, inferir el significado de

palabras desconocidas, entrever las causas de determinados efectos, inferir secuencias ldgicas.

Quinta

Para nuestra cuarta hipétesis especifica, que la dimensién comprension criterial se relaciona
significativamente con el pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela profesional de
Ingenieria Industrial de la FIIS de la UNAC,2020. En vista que el valor de p hallado es menor

que 0.05, entonces se acepta la hipotesis alterna y se rechaza la hipétesis nula por lo que se
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concluye, que existe evidencia de correlacion entre la dimension y la variable, ademds como el
valor de R de Spearman es 0,888, por lo tanto, la correlacidn entre la dimension y la variable es
significativa, en juzgar el contenido de un texto bajo un punto de vista personal, emitir un juicio

y manifestar las relaciones de un determinado texto.
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Recomendaciones

Primero

Se sugiere implementar un conjunto de capacitaciones dirigidas al personal docente de la Escuela
profesional de Ingenierfa Industrial de la FIIS de la UNAC, con la finalidad de actualizar sus
conocimientos sobre las teorias del pensamiento critico, el desarrollo de habilidades, capacidades
y competencias, con la finalidad de mejorar su practica pedagdgica y que los futuros

profesionales puedan aplicar en su vida profesional.

Segundo
Se propone que los docentes universitarios elaboren una guia de comprension de textos de la
especialidad para que desarrollen el pensamiento critico de los estudiantes, en los diversos

contextos de su especialidad.

Tercero

Se recomienda trabajar las dimensiones del pensamiento critico, dimensién l6gica, dimensioén
sustantiva, dimension dialdgica, dimension contextual y dimensién pragmatica generando
situaciones de aprendizaje donde se evidencia el trabajo y desarrollo de la autonomia del

aprendizaje.

Cuarto
Se recomienda a través de la direccion de la Escuela Profesional se coordine con los docentes de
las diversas asignaturas para que los estudiantes puedan hablar bien se necesita que se tenga una

buena relacion entre el pensar y las palabras, es por ello que es fundamental que se necesita de
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practica el Pensamiento Critico constantemente durante los semestres académicos motivando
lecturas de su carrera profesional.

Quinto

Se recomienda que se modifique el actual perfil de ingreso a la carrera profesional de Ingenieria
Industrial, asi como en el disefio curricular se debe incorporar las habilidades del pensamiento

critico para un buen desarrollo del plan de estudios.
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TITULO: COMPRENSION LECTORA Y PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE INGENIERIA INDUSTRIAL, FACULTAD
DE INGENIERIA INDUSTRIAL Y SISTEMAS UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CALLAO.

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSION/ METODOLOGIA MUESTRA TECNICA E

INDICADORES INSTRUMENTOS

GENERAL GENERAL GENERAL X. e Comprensién Nivel:  Descriptivo POBLACION Cuestionario:

(De qué manera se Determinar la relaciéon  Existe relacién Comprension Literal Correlacional 140

relaciona la comprensién de la comprensién significativa entre la Lectora e Reorganizacién estudiantes de Encuesta para los

lectora y el pensamiento lectora con el comprensién lectora de la Tipo: Bisica, la Escuela estudiantes y

critico en los estudiantes de  pensamiento criticoen y el pensamiento informacién profesional de lectura de

la Escuela profesional de los estudiantes de la critico en los e Comprensién Ingenieria comprension.

Ingenieria Industrial de la Escuela profesional estudiantes de la Inferencial . . Industrial de la

facultad de Ingenieria de Ingenieria Escuela  profesional e Comprension Dlsen.o: No pis  de 1a

Industrial y sistemas de la Industrial de la FIIS de Ingenieria Critica experimental UNAC.

Universidad Nacional del de la UNAC,2020. Industrial de la FIIS

Callao, 2020? ESPECIFICOS de la UNAC,2020. MUESTRA

ESPECIFICOS 1.- Determinar la ESPECIFICOS Enfoque: 67 estudiantes

. . . . . que:

1. ;Qué relacion existe entre relacion entre la 1. Existe relacién Cuantitativo de la Escuela

la comprensién literal y el comprension  literal significativa entre la e Logica del profesional de

pensamiento critico en los con el pensamiento comprension literal y Pensamiento Ingenieria

estudiantes de la Escuela critico en los el pensamiento critico Y: e Sustantiva del Industrial de la

profesional de Ingenieria estudiantes de la en los estudiantes de Pensamiento Pensamiento Facultad de

Industrial de la facultad de  Escuela  profesional la Escuela profesional Critico e Dialégica  del Ingenieria

Ingenieria Industrial y de Ingenieria de Ingenieria pensamiento Industrial de

sistemas de la Universidad  Industrial de la FIIS Industrial de la FIIS e Contextual del Sistemas de la

Nacional del Callao, 2020?  de la UNAC, 2020. de la UNAC,2020. pensamiento UNAC.

UGEL 03,2020.

2. ;De qué manera se 2-  Determinar la
relaciona lareorganizacionde relacién  entre la
la informaci6n y el reorganizacién de la
pensamiento critico en los informaciéon con el
estudiantes de la Escuela pensamiento  critico

en los estudiantes de
la Escuela profesional

profesional de Ingenieria
Industrial de la facultad de

Ingenieria Industrial y de Ingenieria
sistemas de la Universidad Industrial de la FIIS
Nacional del Callao, 2020? de 1la UNAC,2020.

3-  Determinar la
3. Qué relacién existe entre relacién entre la

la comprension 1n:f§ren01al Y comprensién
el pensamiento critico en los

2.- Existe relacién
significativa entre la
reorganizacion de la
informaciéon y el
pensamiento  critico
en los estudiantes de
la Escuela profesional
de Ingenieria
Industrial de la FIIS
de la UNAC,2020.

3.- Existe relacién
significativa entre la
comprension
inferencial 'y el
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estudiantes de la Escuela
profesional de Ingenieria
Industrial de la facultad de
Ingenieria Industrial y
sistemas de la Universidad
Nacional del Callao, 2020?

4. ;De qué manera se
relaciona la comprensién
critica y el pensamiento
critico en los estudiantes de
la Escuela profesional de
Ingenieria Industrial de la
facultad de Ingenieria
Industrial y sistemas de la
Universidad Nacional del
Callao, 2020?

inferencial con el
pensamiento critico en
los estudiantes de la
Escuela profesional de
Ingenieria  Industrial
de la FIIS de 1la
UNAC, 2020.

0.

4. Determinar la
relacion entre la
comprension critica
con el pensamiento
critico en los
estudiantes de la
Escuela profesional
de Ingenieria
Industrial de la FIIS
de la UNAC, 2020.

pensamiento  critico
en los estudiantes de
la Escuela profesional

de Ingenieria
Industrial de la

FIIS de la
UNAC,2020.

4.- Existe relacion
significativa entre la
comprensién critica y el
pensamiento  critico
en los estudiantes de
la Escuela profesional
de Ingenieria
Industrial de la FIIS
de la UNAC,2020.
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ANEXO 2: Matriz De Operacionalizaciéon De Variable Comprension Lectora

) DEFINICION ESCALA DE
DEFINICION CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES MEDICION
: . La comprension es el Dimensién 1: Comprension Literal 1.1. Distinguir entre la informacién I = Nada
(Sant.ehces C., 1989) qu.len ducto d relevante y la informacién 2 = Poco
nos dice que la comprension Producto de un proceso secundaria. 3 = Regular
lectora “no solo 1mphca la 1llamado lectura. Esta 1.2 Sa.belj encontrar la idea 4 = Suficiente
decodificacién de la considerado por la 13 i’:ncﬂgal' el 5= Demasiado
informacién escrita, sino Comprensién literal, la e ef:(r:ltt(l).lcar relaciones causas
también su COl’IlpI‘CIlSléD” reorganizacién de la 1.4. Reconocer la secuencia de una
accion.

(pag. 4)

informacion, la
comprension inferencial y
critica.

1.5. Identificar los elementos

de una comparacién
Dimension 2: Reorganizacién de la 2.1. Suprimir informacién trivial o
informacién redundante

2.2. Incluir conjuntos de ideas y
conceptos inclusivo.

2.3. Clasificar segtin unos criterios
dados.

2.4 Interpretar un esquema dado.

Dimensién 3: Comprension Inferencial 3.1, Predecir los resultados.

3.2. Inferir el significado de
palabras desconocidas.

3.3. Entrever las causas de

determinados efectos.
3.4. Inferir secuencias 16gicas.

4.1. Juzgar el contenido de un texto
bajo un punto de vista personal.

4.2. Emitir un juicio frente a un
comportamiento.

4.3. Manifestar las relaciones que les
provoca un determinado texto.

Dimensién 4: Comprension Critica




ANEXO 3: Matriz De Operacionalizacion De Variable Pensamiento Critico
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. DEFINICION ESCALA DE
DEFINICION OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES MEDICION
CONCEPTUAL
(Paul & Elder, 2005) definen el . ‘o Dimension Logica del 1.1. Estructura Igica que se puede analizar de manera a) Siempre
El pensamiento critico P . . o ..
. o - P ) ensamiento sistemdtica b) Casi siempre
pensamiento critico de la siguiente va mdas alld de una . .
imol licacion d 1.2. Revision del pensamiento. C) A veces
manera: simple expricacion de 1.3. Seguimiento de las leyes de la 16gica d) Casi nunca
) un tema o problema, ya 0 D8 sy gicd. N
El pensamiento critico es el que, pensar de manera Dimensién 2.1. Informacién que se brinda acerca de la realidad. €) Nunca

proceso de analizar y evaluar el
pensamiento con el propdsito de
mejorarlo. El pensamiento critico
presupone el conocimiento de las
estructuras mds  bdsicas  del
pensamiento (los elementos del
pensamiento) y los estandares
intelectuales mdas bdsicos del
pensamiento (estandares
intelectuales universales). La clave
para desencadenar el lado creativo
del pensamiento critico (la
verdadera mejora del pensamiento)
estd en reestructurar el
pensamiento como resultado de
analizarlo y evaluarlo de manera
efectiva. (pag. 7)

critica no solo implica
memorizar datos,
observar imdgenes o
narrar experiencias,
sino que implica la
aplicacién o el uso de
habilidades

intelectuales complejas

como relacionar,
comparar, analizar,
describir, argumentar,
clasificar, sintetizar o

generalizar, etc.

Sustantiva del Pensamiento

Dimension Dialégica del

pensamiento

Dimension Contextual del

pensamiento

2.2. El pensamiento se analiza de manera critica.

2.3. Ofrece conocimientos sélidos, elaborados,

estructurados, veridicos,

2.4. Se puede sustentar sistemdticamente las

aseveraciones que se hacen.

3.1. El pensamiento es analizando de manera critica.

3.2. Ofrece conocimientos sélidos, elaborados,
estructurados, veridicos, y se puede sustentar
sistematicamente las aseveraciones que hacen.

3.3. Cuando se tiene consolidadas las opiniones, no
hay necesidad de abandonarlas, aunque sean
diferentes a las demds.

3.4. Permite descubrir cémo la variedad de puntos
de vista u opiniones de las personas muestra la
complejidad de la realidad.

4.1. permite descubrir como la variedad de puntos de
vista u opiniones de las personas muestra la
complejidad de la realidad

4.2. permite analizar la ideologia politica en relacién a
la sociedad a la que se pertenece. También permite
reconocer los valores culturales que son importantes
para entender un acontecimiento, un fenémeno




ANEXO 4: Matriz De Instrumento - Variable Comprension Lectora

Dimensiones

Indicadores

Textos de Comprension Lectora

Escala de valoracion

Comprensién Literal

- Distinguir entre la informacién relevante
y la informacién secundaria.
- Saber encontrar la idea principal.
- Identificar relaciones causa-efecto.
- Reconocer la secuencia de una accion.
- Identificar los elementos de wuna

Texto 1: Procesos y Manufactura

Texto 2: Los materiales Plasticos

Texto 3: Operaciones de taladro

Texto 4: Soldadura con Arco- medida de
seguridad

comparacion
Reorganizaciéon de la - Suprimir  informacién  trivial o
informacién redundante
-Incluir conjuntos de ideas y conceptos
inclusivo.
-Clasificar segiin unos criterios dados.
-Interpretar un esquema dado.
Comprensién -Predecir los resultados.
Inferencial -Inferir el  significado  de  palabras
desconocidas.
-Entrever las causas de determinados
efectos.
- Inferir secuencias 16gicas.
CCOTHPTCHSiéH -Juzgar el contenido de un texto bajo un punto
ritica

de vista personal.
-Emitir un juicio frente a un comportamiento.
- Manifestar las relaciones que les provoca un

determinado texto.

1 = Nada

2 = Poco

3 = Regular
4 = Suficiente

5= Demasiado

BAREMO
SI
NO
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ANEXO 5: Matriz De Instrumento - Variable Pensamiento Critico
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. . . Peso | N°de ¢ e . Escala de
Dimensiones Indicadores . Items / Indices .
(%) | Items valoracion
30
Logica del |- Estructura légica que se Verifico la 16gica interna de los textos de ingenieria que leo. 1. Siempre
Pensamiento puede analizar de manera 6% Sé diferenciar los hechos y las opiniones en los textos de ingenierfa que leo. 2. Casi
sistemaética 2 stempre
- Revision del pensamiento. 3. A veces
.. 4. Casi nunca
- Seguimiento de las leyes
. Nunca
de la légica.
Sustantiva dell-Informacién que se brinda Cuando leo un texto de mi carrera profesional, identifico claramente la informacion relevante
Pensamiento |acerca de la realidad. Cuando leo un texto de ingenieria, identifico claramente la informacién relevante BAREMO
-El pensamiento se analiza de Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los argumentos que corroboran orefutan| Insatisfactorio
manera critica. 20% 6 una tesis. Rango 20-46
-Ofrece conocimientos sdlidos, Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos de ingenieria que leo. Medianamente
elaborados, estructurados, Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro la utilidad de cada una|Satisfactorio 47-
veridicos, de ellas. 73
-Se puede sustentar Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro si todas ellas son|Satisfactorio 74-
sistematicamente las igualmente posibles de poner en préctica. 100
aseveraciones que se hacen.
Dialdgica del |-El pensamiento es analizando Cuando un autor expone una solucién a un problema, valoro si ha expuesto también todas las
pensamiento |de manera critica. condiciones necesarias para ponerla en practica.
-Ofrece conocimientos solidos,
elaborados, estructurados,
veridicos, y se puede sustentan 7 Cuando leo un texto, sé si el autor trata de dar una opinién, exponer un problema y sus
sistematicamente las soluciones, explicar.
aseveraciones que hacen. :
8  Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco razones contrarias a lo que se

-Cuando se tiene consolidadas
las opiniones, no hay necesidad
de abandonarlas, aunque sean
diferentes a las demas.

-Permite descubrir como 14
variedad de puntos de vista u
opiniones de las personas
muestra la complejidad de la
realidad.

expone en el texto.

Me planteo si los textos que leo dicen algo que esté vigente hoy en dia.

Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico claramente cada una de ellas.

Cuando debo argumentar por escrito sobre un tema, expongo razones tanto a favor como
en contra del mismo.

Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre hechos y opiniones.

Cuando busco informacién para redactar un trabajo, juzgo si las fuentes que manejo son|
fiables.
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Contextual
del
pensamiento

-Permite descubrir cémo la
variedad de puntos de vista u
opiniones de las personas
muestra la complejidad de la
realidad

-Permite analizar la ideologial
politica en relacién a la sociedad
a la que se pertenece. También|
permite reconocer los valores
culturales que son importantes
para entender un
acontecimiento, un fendémeno

27

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas por escrito,
especificando sus ventajas einconvenientes.

Cuando expongo por escrito  una idea que no es lamia menciono las fuentes de las que
proviene.

En los debates, sé expresar con claridad mi punto de vista.

En los debates, sé justificar adecuadamente por qué considero aceptable o fundamentada
una opinion.

Cuando expongo oralmente una idea que no es mia, menciono las fuentes de las que
proviene.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas oralmente,
especificando sus ventajas e inconvenientes.

Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero que puedo  estar equivocado y
que sea el autor el que tenga la razén.

Cuando leo una opinién o una tesis, no tomo partido por ella hasta que dispongo de

suficiente evidencia orazones que la justifiquen.
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Anexo 6: Cuestionarios de las variables de estudio

UNIVERSIDAD NACIONAL MAYOR DE SAN MARCOS
FACULTAD DE EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

APLICADO A LOS ESTUDIANTES

CUESTIONARIO PARA MEDIR EL PENSAMIENTO CRITICO

INSTRUCCIONES: Apreciado ESTUDIANTE, a continuacidn, encontrards una lista de preguntas
referidas al PENSAMIENTO CRITICO. EI objetivo de la investigacion es Determinar la relacion de la
comprension lectora con el pensamiento critico en los estudiantes de la Escuela profesional de Ingenieria
Industrial, Facultad de Ingenierfa Industrial y Sistemas-UNAC. Marca la respuesta con (X) las que
consideres.

El significado de las letras es: N = NUNCA, CN= CASI NUNCA, AV = ALGUNAS VECES
CS=CASI SIEMPRE S= SIEMPRE

CN | AV | CS
N° PREGUNTAS
1 2 3 4

1 | Verifico la 16gica interna de los textos de ingenieria que leo.

2 | Sé diferenciar los hechos y las opiniones en los textos de ingenierfa que leo.

3 | Cuando leo un texto de mi carrera profesional, identifico claramente la informacién
relevante.

4 | Cuando leo un texto de ingenieria, identifico claramente la informacién
relevante.

5 | Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los argumentos que
corroboran orefutan una tesis.

6 | Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos de ingenieria que leo.

7 | Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro la utilidad
de cada una de ellas.

8 | Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro si todas
ellas son igualmente posibles de poner en practica.

9 Cuando un autor expone una solucion a un problema, valoro si ha expuesto
también todas las condiciones necesarias para ponerla en practica.

10 | Cuando leo un texto, sé si el autor trata de dar una opinién, exponer un problema y sus
soluciones, explicar unos hechos, etc.

11 | Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, busco razones contrarias a lo que se
expone en el texto.

12| Me planteo si los textos que leo dicen algo que esté vigente hoy en dia.

13 | Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico claramente cada una de

ellas.




105

14 Cuando debo argumentar por escrito sobre un tema, expongo razones tanto a favor
como en contra del mismo.

15 | Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre hechos yopiniones.

16 | Cuando busco informacion para redactar un trabajo, juzgo si las fuentes que manejo
son fiables.

17 | Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas por
escrito, especificando sus ventajas einconvenientes.

18 | Cuando expongo por escrito una idea que no es la mia menciono las fuentes de las
que proviene.

19 | En los debates, sé expresar con claridad mi punto de vista.

20 | En los debates, sé justificar adecuadamente por qué considero aceptable o
fundamentada una opinién.

21 | Cuando expongo oralmente una idea que no es mia, menciono las fuentes de las que
proviene.

22 | Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas
oralmente, especificando sus ventajas e inconvenientes.

23 | Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero que puedo estar
equivocado y que sea el autor el que tenga la razoén.

24 | Cuando leo una opinién o una tesis, no tomo partido por ella hasta que dispongo de
suficiente evidencia orazones que la justifiquen.

25 | Cuando leo una opinién o una tesis, no tomo partido por ella hasta que dispongo de
suficiente evidencia orazones que la justifiquen.

Tomado de Zevallos (2017) y adaptado por Montes (2020).

iMuchas gracias por su colaboracién!




FICHA DE SISTEMATIZACION DE LOS RESULTADOS DE

COMPRENSION LECTORA

3.1. DATOS GENERALES:
NOMBRES Y APELLIDOS:

Masculino ( ) Femenino ( )Fecha: .....................
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NO

Comprension lectora

Si

Comprension Literal

1

Capta y establece relaciones de elementos vinculados al
texto.

Ubica los aspectos fundamentales del texto.

Capta e identifica la idea principal del texto.

Precisa el espacio y tiempo implicito en el texto.

(NSRS )

Distingue la idea principal del texto.

6

Identifica detalles explicitos en el texto.

Reorganizacion de la informacién

7 Suprime informacién trivial o redundante
8 [Incluye conjuntos de ideas y conceptos inclusivo.
9 |Clasifica segtn unos criterios dados.

10 Suprime informacion trivial o redundante

Comprension Inferencial

11 Complementa detalles que no aparecen en el texto.

12 Realiza conjeturas de otros sucesos ocurridos o que
pudieran ocurrir.

13 Realiza conjeturas de posibles causas de hechos
acontecidos.

14 | Deduce informacién implicita del texto.

15 | Realiza deducciones y re conclusiones del texto.

16 | Realiza deducciones sobre el contenido del texto.

17 | Reelabora el texto leido en una sintesis propia.

18 | Propone titulos y desenlaces distintos al texto original.

Comprension Critica

19 | Plantea nueva tematica en funcién de elementossugerentes.

20 | Identifica los sentidos implicitos del autor y presentes enel
texto.

21 | Emite juicio de la verosimilitud o valor del texto.

22 | Capta mensajes implicitos para emitir un mejor juicio.

23 | Emite juicio sobre eltexto leido.

24 | Realiza la asociacién de ideas del texto con sus ideas

personales.
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UNIVERSIDAD NACIONAL MAYOR DE SAN MARCOS
FACULTAD DE EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

COMPRENSION LECTORA

Texto N°1

Leccion 1. Procesos y Manufactura

Empecemos definiendo los dos principales términos, para luego ver como se relacionan entre
si para formar un nuevo concepto:

Proceso: "Proceso es el conjunto de actividades relacionadas y ordenadas con las que se
consigue un objetivo determinado”. En la ingenieria industrial el concepto de proceso
adquiere gran importancia, debido la practica en esta carrera, que requiere: Planear, Integrar,
Organizar, Dirigir y Controlar. Estas actividades permiten al Ingeniero Industrial lograr sus
objetivos en el ejercicio de su profesion.

El ingeniero industrial debe considerar a los procesos de produccién como una herramienta
para:

» FEldisefo y definicion de planes, programas y proyectos

. El disefio, integracion, organizacion, direccién y control de sistemas e La
optimizacién del trabajo

» La evaluacién de resultados Establecimiento de normas de calidad « El aumento y
control de la eficiencia.

Manufactura: "Obra hecha a mano o con el auxilio de maquina. 2. Lugar donde se fabrica"
(diccionario de la lengua espafiola de la real academia de la lengua).

El ingeniero industrial observa a la manufactura como un mecanismo para la transformacion
de materiales en articulos dutiles para la sociedad. También es considerada como la
estructuraciéon y organizacién de acciones que permiten a un sistema lograr una tarea
determinada. Conjugando, definimos como: Conjunto de actividades organizadas y
programadas para la transformacién de materiales, objetos o servicios en articulos o servicios
utiles para la sociedad.

En ingenierfa industrial, es necesario delimitar la definicién de proceso industrial al evento
que sucede siempre que existan y se transformen elementos fundamentales materia, energia e
informacién y que a partir de la relacién de estos, en mayor proporcién de materia y energia,
origine un producto tangible y no un servicio; esto implica que los procesos industriales se

dan en las empresas de manufactura y no en las de servicio.



Texto N° 2
Leccion 2. Los Materiales Plasticos

1. Polimeros

Constituyen los materiales de base de los plasticos y los elastomeros. Su
importancia es cada vez mayor en la sociedad tecnoldgica, y su aplicacion en las

méquinas y aparatos crece dia a dia.

Los polimeros se componen de largas cadenas de dtomos de carbono(c) combinadas
con otros pocos elementos: hidrogeno (H), oxigeno(O), nitrégeno (N), cloro (Cl) y
fldor (F), dando lugar a unas 50 familias de materiales con millares de variantes.
Los materiales basados en una cadena andloga de dtomos de silicio (Si) toman

nombre de siliconas.

Los polimeros se forman a partir de moléculas orgénicas simples (0 mondmeros)
que se enlazan durante una reaccién de polimerizaciéon formando cadenas mucho
mads largas y complejas.

2.  Los plasticos

Son agregados de macromoléculas orgédnicas y un bajo tanto por ciento de materias
lubricantes. Se pueden obtener sintéticamente, o bien por transformacién de
productos naturales. Los pldsticos son polimeros de consistencia rigida si se
comparan con los elastémeros, y su nombre proviene del hecho que en algin
momento de su proceso de conformacién adquiere consistencia plastica.
Clasificacion de los Plasticos:

Se clasifican segin su proceso de elaboracién (1* categorfa) o segin sus

caracteristicas (2* categoria). (Véase la tabla 6).
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Tabla: Clasificacion de los materiales plasticos

1* categoria

2% categoria

Material

NATURALES

TERMOESTABLES

RAYON

TERMOPLASTICOS

ARCILLA

CERAS

BETUNES

(OTROS)

= >

SINTETICOS

v M

TERMOESTABLES

UREA FORMOL

MELANINA FORMOL

POLIESTERES

SILICONA

RESINAS EPOXIDO

TERMOPLASTICOS

POLIETILENO (HDPE —
LDPE)

POLIESTIRENO - PS

CLORURO DE
POLIVINILO -PVC

ACETATO DE
CELULOSA CA - CAB

POLIPROPILENO

PMMA (TEFLON)

ABS

NITROCELULOSA

PCy POM

Fuente: Consolidado por el autor

Los plasticos poseen gran resistencia al ataque de los dcidos, bases y agentes atmosféricos y buenas
propiedades mecdnicas, como resistencia a la rotura y desgaste. Encuentran multiples aplicaciones
gracias a sus interesantes propiedades, como su baja densidad, el ser aislantes del calor y de la

electricidad, su facilidad de conformacion y su precio econémico.
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Termoestables

Son polimeros tridimensionales, los cuales, una vez adquirida la rigidez por moldeo a una
temperatura determinada, no pueden volverse a trabajar, como la urea formol, melanina formol,
fenol formol, poliésteres, silicona y resinas epéxido. En las formulaciones de plasticos para su
formacién comercial, se afiaden plastificantes que dan fluidez al material; estabilizadores, para
evitar efectos destructivos de la luz; cargas (maderas, algoddn, fibra de vidrio), para modificar
las propiedades del moldeado, y colorantes.

Termoplasticos

Formados por polimeros lineales que se reblandecen por el calor, pueden fundir sin
descomponerse y entonces se moldean, como el polietileno, poliestireno, cloruro de polivinilo,
acetato de celulosa y nitrocelulosa. El proceso de fusién y moldeo es reversible, el material no
se descompone y puede usarse para una nueva fabricacién. Las macromoléculas lineales
pueden unirse afiadiendo un pléstico termo - endurecible o una sustancia que pueda constituir
una red tridimensional, como en la formacién de poliésteres reticulados y en la vulcanizacién

del caucho.

Los llamados plasticos de consumo, de propiedades modernas, son los mds utilizados gracias a
su precio econdmico. Las principales familias son: Los polietilenos (HDPE, polietileno de alta
densidad; LDPE, de baja densidad), de gran resistencia quimica, costo muy bajo y utilizacién
muy extendida (bolsas transparentes, jugueteria y tuberias de gas); polipropileno (PP), de
caracteristicas mecdnicas y temperaturas de uso mayor que en el polietileno, y utilizacién
también muy extendida (objetos que deben resistir agua hirviendo, piezas de pldstico que deben
doblarse); el poliestireno (PS) muy rigido, transparente y fragil (carcasas de television,
boligrafos); cloruro de polivinilo (PVC), rigido y muy resistente a la intemperie (bajantes
exteriores, marcos de ventanas), aunque su uso estd en entredicho porque su combustién
contamina la atmoésfera; existe una variante de PVC plastificado que se utiliza para la

fabricacién de piel artificial.

Los plasticos especiales poseen alguna propiedad destacada, como la extraordinaria
transferencia y resistencia a la intemperie del poli - metacrilato de metilo (PMMA), o la baja
friccion y la resistencia a la temperatura (hasta 260°c) del PTFE, mas conocido con el nombre
de teflén cuyo costo es sin embargo, de los mds altos entre los plésticos.

Los plasticos técnicos de costo elevado, tienen propiedades mecénicas (resistencia, rigidez,
tenacidad) y térmicas (temperatura de uso) elevadas entre los plasticos. Entre ellos se destacan:
el acrilonitrilo-butadieno-estireno (ABS), de buenas propiedades mecdnicas. (usados para

resortes de plastico), y el policarbono (PC) de gran tenacidad y buen comportamiento al fuego.
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Texto N° 3

Leccion 3. Operaciones De Taladrado

De todos los procesos de maquinado, el taladrado es considerado como uno de los procesos
mads importantes debido a su amplio uso. El taladrado es un proceso de maquinado por el cual

produce agujeros (agujeros completos o agujeros ciegos).

Una de las maquinas mds simples empleadas en los trabajos de produccion es el taladro prensa.
Esta maquina produce un agujero en un objeto forzando contra él una broca giratoria. Otras
maquinas obtienen el mismo resultado a la inversa, conservando estacionaria la broca y girando
el material. A pesar de que esta maquina es especializada en taladrado, efectiia un ndmero de

operaciones similares con la adicién de las herramientas apropiadas.

En este tipo de maquina, la herramienta que se utiliza es la broca. Una broca es una herramienta
de corte rotatoria la cual tiene uno o més bordes de corte con sus correspondientes ranuras las
cuales se extienden a lo largo del cuerpo de la broca. Las ranuras pueden ser helicoidales o
rectas, las cuales sirven de canales o ductos para la evacuacion de las virutas, asi como para la
adicion del fluido de corte. La mayoria de brocas poseen dos ranuras, pero aun asi se emplean

brocas que posean tres o cuatro ranuras las cuales son conocidas como brocas de nticleo.

Con respecto a los agujeros, en manufactura, son producidos en una cantidad considerable,
siendo estos los de mayor tasa de produccién que cualquier otra forma que se haga. Una gran

proporcién de estos agujeros son hechos por un proceso ampliamente conocido: el taladrado.

El taladrado es un proceso de maquinado muy importante debido a su gran uso en la industria.
El taladrado hace un 25 % del porcentaje de produccién de todos los procesos de maquinado.

El taladrado es un proceso relativamente complejo a pesar de que aparenta ser muy sencillo.

Es una operaciéon de maquinado con arranque de viruta que consiste en producir un agujero en
una pieza de trabajo. El taladrado se realiza por lo general con una herramienta cilindrica

rotatoria, conocida como broca, la cual tiene dos bordes cortantes en sus extremos.

En este proceso, se realizan dos movimientos: el movimiento de corte y el movimiento de

avance. Estos dos movimientos siempre se realizan, salvo en mdquinas de taladrado profundo,
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en las cuales no hay movimiento de corte ya que la pieza se hace girar en sentido contrario a la

broca.

DIVERSOS TIPOS DE TALADROS

En el medio comercial y productivo se encuentra una amplia variedad de mdaquinas para

taladrar, entre las que se encuentran los siguientes tipos:

Taladro en

Serie

Taladro Radial Tala('iro
Multiple

Taladro
Horizontal

PARTES DE UNA BROCA

Las partes principales de la broca son las que aparecen en las gréficas siguientes®*

Figura 6 Broca, herramienta de corte para taladrado

Figura 7 Partes de la broca

Las brocas poseen dos dngulos principales, los cuales se ilustran a
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continuacion:
VASTAGQO. Es la parte de la broca que se coloca en el porta broca o husillo y la hace girar.

Los vastagos de las brocas pueden ser rectos o conicos.

CUERPO. Es la parte de la broca comprendida entre el vdstago y la punta. Este a su vez consta
de acanaladuras cuya funcién es la de dejar entrar el fluido refrigerante y dejar escapar la

viruta.

También en el cuerpo se encuentra una parte llamada margen, la cual es una seccién estrecha,

que esta realzada del cuerpo, inmediatamente después de las acanaladuras.

PUNTA. Esta consiste en todo el extremo cortante o filo cénico de la broca. La forma y

condiciones de la punta son muy importantes para la accién cortante de la broca.

Foto 8. Angulos principales de la broca

Foto 9. Angulos principales

TIPOS DE BROCAS ESPECIALES

Segin el material y tipo de trabajo, hay tipos de brocas para trabajos especializados.
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Foto 9. Brocas Especiales

Metales Duros Mandrinado y Agujeros Alta Velocidad
Escariado Profundos

El avellanado permite trabajar agujeros previamente taladrados o provenientes de fundicidn.
Esta broca avellanadora o avellanador posee varios filos y el trabajo de desbaste es menor que
en el taladrado normal.

Escariado

Figura 29 Brocas escariadoras

Normalmente los taladrados se rematan por medio de operaciones de escariado, que se llevan
a cabo para obtener un buen acabado interior del taladrado. El escariador es una herramienta

de filos multiples y rectos pero de irregular longitud para evitar el rayado del agujero.



Texto N° 4

Leccion 4: Soldadura Con Arco - Medidas De Seguridad

Segun la NASD (Nacional Ag Safety Database), las medidas de seguridad necesarias para

trabajar con soldadura con arco son las siguientes.

Antes de empezar cualquier operacion de soldadura de arco, se debe hacer una inspeccién
completa del soldador y de la zona donde se va a usar. Todos los objetos susceptibles de
arder deben ser retirados del drea de trabajo, y debe haber un extintor apropiado de PQS o
de CO2 a la mano, no sin antes recordar que en ocasiones puedes tener manguera de

espuma mecdnica.

Los interruptores de las maquinas necesarias para el soldeo deben poderse desconectar
répida y facilmente. La alimentacion estard desconectada siempre que no se esté soldando,
y contard con una toma de tierra
La porta electrodos no deben usarse si tienen los cables sueltos y las tenazas o los aislantes

dafniados.

La operaciéon de soldadura deberd llevarse a cabo en un lugar bien ventilado, pero sin
corrientes de aire que perjudiquen la estabilidad del arco. El techo del lugar donde se suelde
tendra que ser alto o disponer de un sistema de ventilacién adecuado. Las naves o talleres

grandes pueden tener corrientes no detectadas que deben bloquearse.

La radiacién de un arco eléctrico es enormemente perjudicial para la retina y puede
producir cataratas, pérdida parcial de vision, o incluso ceguera. Los ojos y la cara del
soldador deben estar protegidos con un casco de soldar homologado equipado con un visor

filtrante de grado apropiado.

La ropa apropiada para trabajar con soldadura por arco debe ser holgada y cémoda,
resistente a la temperatura y al fuego. Debe estar en buenas condiciones, sin agujeros ni
remiendos y limpia de grasas y aceites. Las camisas deben tener mangas largas, y los

pantalones deben ser de bota larga, acompaiiados con zapatos o botas aislantes que cubran.
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Anexo 7: Validacion de juicio de expertos

Director del Departamento Académico

FIIS-UNAC

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

L DATOS GENERALES

1.1 Apellidos v Nombres del Experto: DR. ING JOSE FARFAN GARCIA
1.2 Cargo e Institucion donde labora: Director de Departamento Académico de Ingenigria..

Industnial

1.3 Nombre del instrumento motivo de Evaluacién: "LA COMPRENSION LECTORA Y EL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE INGENIERIA INDUSTRIAL-
FACULTAD DE INGENIERIA INDUSTRIAL Y SISTEMAS-UNIVERSIDAD NACIONAL
DEL CALLAO",

1.4 Autor del Instrumento: Soraida Montes Pinto

bPINIDN DE APLICABILIDAD:
SESARHCGABLE: v s

PROMEDIO DE VALORACION:80%

Muy

(P, UNIVERSILAD NACIONAL DR

hl'..-

Deficiente| Regular| Bueno Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20% (21— 40 % 41—60 % bueno 231100 %
61-80 %
Esta formulada con  lenguaje
1. CLARIDAD aprapiado X
Esta expresado en conductas X
. OBJETIVIDAD ohservables
Adecuado el alcance de ciencia v X
~ACTUALIDAD tecnologia
4. ORGANIZACION Existe una organizacion lagica X
Comprende los aspectos de cantidad X
. SUFICIENCIA y calidad
Adecuado para valorar aspectos del X
 INTENCIONALIDAD| sistema de evaluacion y desarrollo de
capacidades cognoscitivas
Basados en aspectos Tedricos — X
FACONSISTENC I cientificos de la Tecnologia Educativa
Entre los indices, indicadores y las X
-LUHERENC dimensiones
La estrategia respnnde al proposito X
. METODOLOGIA del i
i
CJ‘\H!\L




Director del Departamento Académico

FIIS-UNAC

VALIDACION DEL INSTRUMENTO

L DATOS GENERALES

1.1 Apellidos v Nombres del Experto: DR ING JOSE FARFAN GARCIA
1.2 Cargo e Institucion donde labora: Director de Departamento Académico de Ingemseria,.,

Industrial

1.3 Nombre del instrumento motivo de Evaluacién: "LA COMPRENSION LECTORA Y EL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE INGENIERIA INDUSTRIAL-
FACULTAD DE INGENIERIA INDUSTRIAL Y SISTEMAS-UNIVERSIDAD NACIONAL
DEL CALLAO”,

1.4 Autor del Instrumento: Soraida Montes Pinto

bPINIDN DE APLICABILIDAD:
2BSABHICABLE! s s

PROMEDIO DE VALORACION:80%

Muy

- METODOLOGIA

La estrategia responde al proposito
del diagnestico.

Deficiente| Regular| Bueno Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20% [21-40 % 41-60 % | DUEN0 |51-400 %
Esta formulada con  lenguaje
1. CLARIDAD apropiado X
Esta expresado en conducias X
. OBJETIVIDAD ohservables
Adecuado el alcance de ciencia v X
. ACTUALIDAD tecnologia
4 ORGANIZACION Existe una organizacian lagica X
Comprende los aspectos de cantidad X
- SUFICIENCIA y calidad
Adecuado para valorar aspectos del X
 INTENCIONALIDAD| sistema de evaluacian y desarrollo de
capacidades cognoscitivas
Basados en aspectos Tedricos — X
RIS TERE Ny cientificos de la Tecnologia Educativa
Entre los indices, indicadores y las X
-BRHERENCA dimensionas
X

——

CN\I'\C.,

kr'..—
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UNNERSIDAD NACKIMAL MAYOR DE SAM MARCOS
FACULTAD DE MEDHCINA
UNIDAD DE POSGRADO
MAESTRIA EN EDUCAEIIIf!IN
FICHA DE VALIDACION

L DATOS INFORMATIVOS
Apeildo y Momore del Cargo 0 Institucion donde Hombfe del Insrumenio de ALROT del Instrumenio
Infoamants Lanora Evaluaciin
Dra. Ofslla Santos ENCUESTAS A LDS Mag. Soraida Montes
Jimenez UNMSK-FM-UPG ESTUDIANTES Finto
{Investgadoma)

Trtulo: COMPRENSION LECTORA ¥ FENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
PROFESIONAL DE INGENIERIA INDUSTRIAL, FACULTAD DE INGENIERIA INDUSTRIAL Y SISTEMAS
UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CALLAD.

L. ASPECTOS DE VALIDACION
Deficiente | Regular Eusna My busna Exceisnts

INDICADORES CRITERIS 0 20% 21-40% | £1-60% £1-80% 21- 100%

1. CLARIDAD Esta formuiado con lenguaja Ba%:
aproplada

2. OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas B3%
absenanies

3. ACTUALIDAD Agecuado @ avance de la BOoe
giencla y la tiecnologla

4. ORGANIZACION Existe una arganizaclan BO%
Iaghca.

5. SUFICIENCIA Comprende 106 aspecios en B9%
cantidad y calidad

6. INTENCIOMALIDAD Adecuado para valorar Ba%
aspecios 02 1as estrateglas

7. CONSISTEMCIA Basado en aspecios ieanco E9%
chantificos

8. COHERENCIA Entre o6 Indices, Indicadores 9%
¥ las dimensiones

9. METODOLOGIA La estrategla respantde al Bas
proposio del dagnostico
El Instrumenio ha sido B9%

10. OPORTUNIDALD apiicads en & mamento
opartund o Mas adecuads

HI. OPIMION DE &PLICACKIN

Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable[ ]

V. PROMEDIO DE VALIDACION 89%

Chedad J 1

unversiara, . _de.. del RS I

200

Lugar v fiegha DI Firma del Experio Telfonn
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FACULTAD DE EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

DOCTORADO EN EDUCACKON

FICHA DE VALIDACION

L DATOS INFORMATIVOS
Apallido y Mombre del Camgo o Instituciin donde Hombre del Instruments da Autar del Instumento
Imformante Labora Evaluacion
Dra. Ofella Sanios CHECK LIST de la Mag. Soraida Montes
Jimenez UNMZN-FM-UPG COMPREMSION LECTORA Finto
{Imvestigadoral

Titulo: COMPRENSION LECTORA Y PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
PROFESIOMAL DE INGENIERLA INDUSTRIAL, FACULTAD DE INGENIERIA INDUSTRIAL ¥ SISTEMAS

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CALLAD.

L. ASPECTOS DE VALIDACION
[DeficiEnbe Fmguiar Euzna Muy busna Ewvcelente
INDICADORES CRITERIOS O-20% | I1-40% | 41-60% £1-80% 21- 100%
CLARIDAD Esta formuiado con lenguaje B9%
apropiada
CEJETIVIDAD Esta expresado en contductas Eo%:
obsenvanies
ACTUALIDAD Afecuado 3 avancede I3 BEa%
diencla y la tecnologla
ORGANIZACION Exlsta una organizaclon B
Hoghc:a.
SUFICIENCIA Comprende oS aspectos en B9%
cantidad y calldad
INTENCICNALIDAD Adecuado para valorar BI%
aspecios 02 a5 estrateglas
CONSISTENCIA Basado en aspectos tedrco Eo%:
chantMcos
COHERENCIA Enire o5 Indices, Indicadores Ea%
¥ |ag dimensiones
METODOLOGIA La estrategla responde al e
proposin del dagnostico
A El Instrumenio ha sida B9%
o -
Ept ot o apiicada en el momento
oportung o mas agecuado
Hl. OPINION DE APLICACHIN
Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]
V. PROMEDIO DE VALIDACION B9%
Chadad
universiara, .. de_.. del s S
200
Lusgar v fiegha il | Firma del Experto Teifonn
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UNNERSIDAD NACKIMAL MAYOR DE SAM MARCOS
FACULTAD DE MEDICIMNA
UNIDAD DE POSGRADO
DOCTORADO EN EDUCACIHIN
FICHA DE VALIDACION

[ DATOS INFORMATIVOS
.Flf‘]{— ldo ¥ Momore del l:a.'gn o Instiucion donda Nombre del Instrumeniao de Awor del Instrumenio
Infoamanta Labora Evaluackin
Dra. ADA GALLFGOS A B ENCUESTAS ALDS Mag. Soraida Montes
EUIZ CONEJOD UNMEM-FM-UPG ESTUDIANTES Pinmin
Invastgadora)

Titulo: COMPRENSION LECTORA Y PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
FROFESIONAL DE INGENIERTA INDUSTRIAL, FACULTAD DE INGENTERIA INDUSTRIAL Y SISTEAAS
UNIVERSIDATD NACTONAL DEL CALLAQ.

L. ASPECTOS DE VALIDACION
Deficiente Feguiar EBuena Ky busna Exceients
IHDICADORES CRITERM)S O 20% Z1-40% | 41-E0% S1-80% £1- 100%
1. CLARIDALD Esta formwado con lenguae BT %
aprapiada
2. OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas B7%
obsenanes
3. ACTUALIDAD Agecuado 3l avance de la B7%
dencla y la tecnologla
4, ORGANIZACION Existe una organizacian ET%
logica.
5. SUFICIEMCIA Comprende o6 aspectos en B7%
cantidad y calldad
6. INTENCIONALIDAD Agecuado para valorar BT %
ASPECIDE 08 laE eslrateglas
7. CONSISTENCIA Basado en aspectos iedrico BE7%
cientificos
8. COHERENCIA Entre los Indices, Indicadones BT%
y las dimenslones
9. METODOLOGIA La esfratzgla responde al ET%
progosho oel dagnostico
i El Instrumento ha sldo B7%
10. OPORTUNIDAD apiicads en & mamenta
oparuna @ mas agecuado
HI. OPIMION DE APLICACKIN
Aplicable [ X ] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ ]

V. PROMEDIO DE VALIDACION 87%

Clisdad > )
universiana, .. de... del peliEae s - .r'.':::-y—- - bt
20

Lugar y fecha Dl Fima oel Expenn Teiarono
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UNIVERSIDAD NACIONAL MAYOR DE SAN MARCOS
FACULTAD DE EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO
g DOCTORADO EN EDUCACION
ST P, FICHA DE VALIDACION
W a o

L DATOS INFORMATIVOS
Apallitio y Mombre del Cargo o Instiucion donde Nombre del Insrumentns da Autor del InsTumento
Infarmante Labara Evaluacion
Dra ADA GALLEGOS e CHECKELIST dela Mag. Soraida Montes Finto
EUTZ CONEID TAIEMTLURE COMPRENSION LECTORA (Invustizadora)

Titnle: COMPRENSION LECTORA Y PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA ESCTUELA
FROFESIONAL DE INGENIERIA INDUSTRIAL, FACULTAD DE INGENIERIA INDUSTRIAL Y SISTEMAS

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CALLAQ.

Il ASPECTOS DE VALIDACION
Deficiente: | Reguiar Euena KMuy buena Excelente
INDICADORES CRITERIOS O-20% | 21-40% | 21-E0% 51-80% &1- 100%
CLARIDAD Esta formulado con lenguajs B7%
apropiada
OBJETIVIDAD Esta expresado en conductas B %
obEenvanies
ACTUALIDAD Adecuado @ avance de 13 B7%
chencla y la tecnologla
ORGANIZACION Exista una organizaclon BT
Ioghta.
SUFICIENCLA Comprende los aspectos en BT %
cantidad y calidad
INTENCICNALIDAD Agacuado para valorar B3
aspecios de [as eslrateglas
COMNSISTEMCEA Basado en aspectos tedrcn BT %
chentMcos
COHEREMCIA Enire iios Indices, Indicadarss. BT
¥ las dimenslones
METODOLOGLA La esirategla responde al B7%
propdshio del dagnostico
i El Instrumenio ha sldo B7%
T CRETLA AT apiicado en & mamenta
opartuna o mas adecuadn
0. OPIMICN DE APLICACION
Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ ]
V. PROMEDIO DE VALIDACIHIN B7%
Cludad - =
universiarna, . de... del 19575942 ; r_:f,:;;,_ . 245009579
20 3
Lugar y fecha DHI Firma tel Expertn Tedafono
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UNNERSIDAD NACIOMAL MAYOR DE 3AN MARCOS
FACULTAD DE MEDICINA
UNIDAD DE POSGRADO
DOCTORADO EN EDUCACKIN

Yo/ FICHA DE VALIDACION
L DATOS INFORMATIVOS
Apelildo y Nombre del Camo o Instiucitn donds Mombre del Instrumenio de Awor del Instrumenio
Infoamants Labora Evaluaciin
Dra. DORIS SANCHEL [ 3 o ENCUESTAS ALDS Mag. Soraida Montes
PINEDO UWMEM-FAL-UPG ESTUDIANTES Pinto

Invastgadora)

Titulo: COMPRENSION LECTORA Y PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
PROFESIONAL DE INGENIERIA INDUSTRIAL FACULTAD DE INGENIERIA INDUSTEIAL ¥ SISTEA{AS
UNIVERSIDAD NACTONAT DET CATTAQ.

L. ASPECTOS DE VALIDACION
Deficienbe Reguiar Euena Ky Dusna Exceienbs
INDICADORES CRITERIS 0- 20% Z1-400% | 41-E0% 51-80%: &1- 100%
1. CLARIDAD Esla formuiado con lenguaje B9%
apropiado
2. OBJETIWIDAD Esta expresado en conductas R
obsenabies
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la B3%
cencla y la iecnologla
4. DORGAMIZACION Exist una organizacion B0
logica.
5. SUFICIENCIA Comprende los aspecios en B9%:
cantidad y calidad
6. IMTENCIOMALIDAD | Adecuado para valorar Fa5
aspecios 02 [a6 estraleglas
7. COMSISTENCIA Basado en aspactos eanco Ba%
centifcos
. COHEREMCIA Enire s Indices, Indicadares 9%
y las dimenslones
9. METODOLOGIA La esirategla responde al Ba%:
propashio del dagnostico
i El Instrumenio ha sldo B9%:
e A apiicada en &l mamenta
oportung o mas adecuads
L. OPIMION DE APLICACION
Aplicable [ X ] Aplicable después de cormegir [ ] No aplicable [ ]

V. PROMEDIO DE VALIDACION B3 %

Chedad
universitana,.....de... del
20.

S9E4£10026

Lugar y fecha

(el 1}

Finma el Experin

Teifono
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UNINERSIDAD NACICONAL MAYOR DE SAN MARCOS
FACULTAD DE EDUCACIOMN
UNIDAD DE POSGRADO
DOCTORADD EN EDUCACKIN
FICHA DE VALIDACION

L DATOS INFORMATIVOS
Ap=liigo y Nombre del Cargd o Instiucion donde Mombre gel Insoumanin e Autor gel InsTumenta
Informante Labora Evaluacion
Dra DOEIS SANCHEL e CHECE LIST dela Mag. Soraida Montes Finto
FINEDD UMEM-FM-UPG COMFRENSION LECTORA (Iovestizadora

Titulo: COMPRENSION LECTORA ¥ PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
FROFESIONAL DE INGENIERIA INDUSTRIAL, FACULTAD DE INGENIERIA INDUSTRIAL Y SISTEMAS

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CALLAQ.

. ASPECTOS DE VALIDACION
Deficiente | R=guir Eumny Ky bu=na Evcelsnts
IHDICADORES CRITERIS 0-20% | 21-40% | 41-80% 51-80% 1= 100%
CLARIDAD Esta formisiaso con lenguajs Ba%
apraplada
CEJETIVIDAD Esta expresado en conductas E9%
obeenanes
ACTUALIDAD Agacuado 3 avance de la S
dencia y la tecnologla
ORGANIZACIHON Exlst2 una organizaclon E9%
libghca.
SUFICIENCIA Comprende los aspectos en B9%
cantidad y calldad
INTEMCIOMALIDAD Agecuado para valirar Ba%
aspecios 02 136 estraleglas
CONSISTENCIA Basado en aspectos tedrico Ea%
chentificos
COHEREMCIA Entre hos Indices, Indicadores Ba%
¥ las dimensiones
METODOLOGIA La estraiegla responce al E3%
progasio del dagnostco
- El Instrumenio ha sido B9%
CPORTUMIDAD e e ——
oportundg o mas adecuado

L. OFINION DE &PLICACIIN

Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]
V. PROMEDIO DE VALIDACION B9%
Cludad PR i =
universitana, ... del ETATITE 898210025
200

Lugar y fecha DNI Fimma el Expeno

Teifonn
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Anexo 8: Carta de Autorizacion para el recojo de informacion

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CALLAO
FACULTAD DE INGENIERIA INDUSTRIAL Y DE SISTEMAS
Departamento Académico de Ingenteria Industrial

Callao, 23 de noviembre de 2020.

Srta

Mag.
SORAIDA MONTES PINTO

Egresada del Doctorade en Educacion de la Faculiad de Educacion-UNMSM
Presente. -

De mi especial consideracion;

Tengo el agrado de dirigirme a usted manifestarle a usted que de acuerdo a su
solicitud presentada a esta casa de estudios ha sido aceptada para que pueda
aplicar sus instrumentos de recojo de informacion de manera virtual a partir del mes
de diciembre del presente afio, previa coordinacion para que pueda usted
desarrollar su trabajo de Tesis Titulada: “LA COMPRENSION LECTORA Y EL
PENSAMIENTO CRITICO EN LOS ESTUDIANTES DE INGENIERIA
INDUSTRIAL-FACULTAD DE INGENIERIA INDUSTRIAL Y SISTEMAS-
UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CALLAO”, y pueda contribuir en la investigacidn
académica .

Deseandole éxitos en el trabajo de la misma, hago propicia la oportunidad para
expresarle mi consideracion.

Atentamente,

e

G, UNIVERSIDAL NACIONAL DRY. CALLAG
4 T nd dp My | RN de S




