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RESUMEN

El presente estudio de investigacion titulado “Afectividad matematica y resuelve
problemas de cantidad en estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria de la Institucién
educativa Privada Bertolt Brecht sede Carabayllo — 2024” tiene como finalidad principal
determinar la relacion entre la afectividad matematica y la resolucion de problemas de
cantidad. El tipo de estudio es basico de nivel correlacional con enfoque cuantitativo,
siguiendo el disefio de investigacion no experimental con método hipotético — deductivo y de
corte transversal. Se llevo a cabo a un conjunto de 129 estudiantes del sexto ciclo del nivel
secundaria, cuyo seleccionamiento se llevd a cabo mediante muestra censal. Para la medicion
de las variables se utilizd6 como instrumentos el cuestionario de afectividad matematica y la
prueba escrita de resuelve problemas de cantidad, contando con la validacion por juicio de
expertos y la confiabilidad a través de Alpha de Cronbach y KR-20. Los hallazgos
concluyeron que hay una relacion significativa entre la afectividad matematica y la resolucion
de problemas de cantidad, finalmente en cuanto a las dimensiones planteadas las creencias,
actitudes y emociones se relacionan significativamente con la resolucion de problemas de
cantidad.

Palabras clave: afectividad, afectividad matemadtica, competencia, resuelve

problemas de cantidad.
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ABSTRACT

The present research entitled "Mathematical affectivity and the resolution of quantity
problems of VI cycle students of the secondary level at the Bertolt Brecht Private Educational
Institution, Carabayllo - 2024" has the general objective of determining the relationship
between mathematical affectivity and the resolution of quantity problems. The type of
research is a basic correlational level with a quantitative approach, following the non-
experimental research design with a hypothetical-deductive and cross-sectional method. A
total of 129 VI cycle students of secondary level were carried out, whose election was made
by census sample. To measure the variables were used the instruments, the mathematical
affectivity questionnaire and the written test for the resolution of quantity problems, with
validation by expert judgment and reliability through Cronbach's Alpha and KR-20. The
results concluded that there is a significant relationship between mathematical affectivity and
the resolution of quantity problems, finally in terms of the proposed dimensions, beliefs,
attitudes and emotions are significantly related to the resolution of quantity problems.

Keywords: affectivity, mathematical affectivity, competence, solves quantity

problems.
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I. INTRODUCCION

1.1. Descripcion de la situacion problematica

Los estudiantes del ciclo VI presentan marcadas dificultades en el area de matematica,
especificamente en la resolucion de problemas de cantidad debido a diversos factores que
influyen de manera directa en ellos, entre los cuales estan el cognoscitivo y afectivo, siendo el
afectivo el de mayor relevancia entre los estudiantes ya que de ello depende muchas veces su
capacidad cognoscitiva.

Las competencias se desarrollan a lo largo de los ciclos educativos, como es el caso
de la competencia resuelve problemas de cantidad, en donde los conocimientos que son
adquiridos en un ciclo son utilizados y profundizados en los ciclos de nivel superior, por lo
que si los estudiantes han presentado dificultades en la adquisicion de sus conocimientos
estos van a afectar y dificultar el nuevo aprendizaje, generando rechazo ante la resolucion de
problemas, concibiéndolas como rigurosas e incomprensibles. La afectividad influye en la
actividad cognoscitiva, pues permite que se facilite u obstaculice el aprendizaje, asi como el
vinculo que establecen con la resolucién de problemas y/o profesores, generando creencias y
actitudes sobre estos. (Farias M, 2021)

El principal problema radica en como el estudiante concibe las matematicas y la
experiencia que ha tenido al aprender a resolver problemas, provocando en ¢l distintas
emociones que condicionan su forma de actuar, sentir y pensar. El aspecto afectivo es de
suma importancia en el interés y eficiencia que tenga el estudiante en el perfeccionamiento de
sus habilidades, asi como de sus capacidades matematicas; el Ministerio de Educacion (2017)
menciona que permite al estudiante construir y comprender las propiedades y operaciones de

los sistemas numéricos, haciendo uso del razonamiento légico.
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Estos problemas se pueden evidenciar en la prueba PISA, prueba internacional que se
ha venido desarrollando a lo largo de los tltimos afios y evalua el desarrollo de las
competencias de los estudiantes en matematicas, comprension lectora y ciencias, siendo la
ultima evaluacion la prueba del 2018. El Ministerio de Educacion (2019) presento
estadisticamente los resultados de la prueba PISA en la cual, en la competencia de
matematica se puede observar que los paises con un nivel de desempefio destacado son
China, Singapur, Taiwéan y Japon; por otro lado, la OCDE menciona a los paises de Albania,
Moldavia, Pert1 y Qatar por su destacada mejora en el desempeinio de matematica de sus
estudiantes; a pesar de ello el Peru sigue teniendo el 60,3% de sus estudiantes en el nivel de
desempefio 1 y < 1, siguiendo en el nivel mas bajo a nivel mundial; asi mismo también
menciona que hacen esta comparacion estadistica para que los paises con menor desarrollo
educativo puedan comparar e implementar o adaptar las politicas educativas y estrategias de
los paises con un mayor desarrollo educativo.

De igual manera, en el Pert cada afio se realizan las Evaluaciones Censales de
estudiantes que evaltan los niveles de desempefio de las competencias matematicas,
comunicacion y ciencia y tecnologia, siendo la ultima evaluacion la del 2019. El Minedu
presentd estadisticamente los resultados de la prueba ECE teniendo cifras no muy
alentadoras; tomando como referencia el grado de 2do de secundaria, pues pertenece al nivel
VI; en estos resultados el 65,1% de los educandos estan en el nivel previo al inicio e inicio, se
debe reconocer que ha habido un avance pues en el afio 2018, eran 71,1% los estudiantes que
se encontraban en el nivel previo al inicio e inicio. Estas evaluaciones, permiten considerar
los aspectos vinculados a los logros de aprendizaje, en el cual se encuentra la afectividad
hacia el curso de matematica, pues permite comprender el comportamiento de los estudiantes

hacia la experiencia ensefianza-aprendizaje, el docente y/o las matematicas.
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Esta situacion, se ha podido observar en la Institucion educativa privada Bertolt
Brecht ubicada en Carabayllo, el cual ofrece educacion en los niveles de inicial, primaria y
secundaria. Su propuesta pedagdgica promueve una formacion integral fomentando el
desarrollo de capacidades intelectuales, artisticas y deportivas. En el area de matematica, el
enfoque se centra en una ensefianza contextualizada, basada en la resolucion de problemas
reales, apoyandose en una adaptacion de los cuatro pasos propuestos por Polya
(Familiarizacion del problema, Busqueda y aplicacion de estrategias, Socializacion de
representaciones, Reflexion y Planteamiento de problemas diferentes); asi mismo cuenta con
diversos reconocimientos por su excelencia académica por instituciones como la universidad
San Martin de Porres y PUCP. Sin embargo, a pesar de estos logros, se ha evidenciado que
una cantidad significativa de estudiantes no alcanza los niveles de aprendizaje esperados para
su ciclo; al mismo tiempo se observa creencias y actitudes de rechazo ante la asignatura y
docente, evidenciando emociones de miedo, intranquilidad, disgusto y autorreproche ante las
evaluaciones, experiencias de aprendizaje y docentes, las cuales son generadas por el entorno
familiar y educativo y forman parte de la afectividad hacia las matematicas; que al no ser
gestionadas adecuadamente generan en el estudiante un bloqueo ante las situaciones que en
las que impliquen el desarrollo de sus capacidades para resolver problemas relacionados con
cantidad.

Los dos afios de educacion virtual han hecho que los efectos de esta situacion se vean
incrementados, pero también que tomemos importancia debida al desarrollo emocional del
estudiante, es por ello que debemos buscar que los estudiantes transformen las creencias,
actitudes y emociones que tienen hacia las matematicas, pues si no se supera ello, los
estudiantes seguirdn teniendo dificultades en el logro de los estandares de aprendizaje y
teniendo una gran cantidad de estudiantes que al finalizar su etapa escolar no opte por

carreras relacionadas a las matematicas.
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Es por este motivo, que la siguiente investigacion busca conocer la relacion entre la
afectividad matematica y la resolucion de problemas de cantidad. En caso contrario, los
educandos que cuenten con niveles bajos de esta afectividad y un rendimiento deficiente en
esta competencia continuaran presentando obstaculos en el area. Al no reconocer la
implicancia entre ambas variables no se indagara como un problema afectivo y solo se
seguira viendo el aspecto cognitivo, dejando de lado el posible problema del estudiante.

De esta manera, la presente investigacion es el cimiento para que investigaciones
posteriores sigan indagando la relacion del aspecto emocional y desempeiio de las
competencias matematicas y prueben dicha relacion entre ambas variables para promover

propuestas educativas para la solucion de esta problematica educativa.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

(Cuadl es la relacion de la afectividad matematica y la resolucion de problemas de cantidad de
estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la Institucion educativa privada Bertolt

Brecht sede Carabayllo - 2024?

1.2.2. Problemas especificos

- (Cuadl es la relacion de las creencias matematicas y la resolucion de problemas de
cantidad de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la Institucion educativa
privada Bertolt Brecht sede Carabayllo - 20247

- (Cuadl es la relacion de las actitudes matematicas y la resolucion de problemas de
cantidad de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la Institucion educativa

privada Bertolt Brecht sede Carabayllo - 2024?
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- (Cuadl es la relacion de las emociones y la resolucion de problemas de cantidad de
estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la Institucion educativa privada

Bertolt Brecht sede Carabayllo - 20247

1.3. Objetivos de investigacion

1.3.1. General

Determinar la relacion entre la afectividad matematica y la resolucion de problemas de
cantidad de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la Institucion educativa privada

Bertolt Brecht sede Carabayllo — 2024.

1.3.2. Especificos

- Establecer la relacion entre las creencias matematicas y la resolucion de problemas de
cantidad de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la Institucion educativa
privada Bertolt Brecht sede Carabayllo - 2024.

- Establecer la relacion entre las actitudes matematicas y la resolucion de problemas de
cantidad de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la Institucion educativa
privada Bertolt Brecht sede Carabayllo - 2024.

- Establecer la relacion entre las emociones y la resolucion de problemas de cantidad de
estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la Institucion educativa privada

Bertolt Brecht sede Carabayllo - 2024.

1.4. Justificacion o importancia

Este estudio se origino a raiz de la escasez de informacion que toma en cuenta la
afectividad dentro del proceso de ensefnanza-aprendizaje de la matematica. En los tltimos

anos, debido al COVID y aislamiento social, se ha tomado mayor interés en el desarrollo
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emocional de los estudiantes y se ha podido evidenciar desde casa como afecta ello en el
desarrollo de sus competencias. La realizacion del presente estudio resulta significativa, ya
que, ayudara a que los docentes cuenten con la delimitacion tematica del problema, como
también con las dimensiones y componentes de la resolucion de problemas relacionados a la
cantidad y de la afectividad, permitiendo comprender el rol de la afectividad en el desarrollo
de tal competencia, lo cual serd un punto de partida para que puedan implementar diferentes
acciones desde el area académica y psicoldgica. Por ultimo, la presente investigacion cuenta
con instrumentos, concretamente el cuestionario y la prueba escrita, los cuales han sido
sometidos a validez y confiabilidad, permitiendo ser utilizados en otras investigaciones que

cuenten con las variables estudiadas.

1.5. Limitaciones de la investigacion

A lo largo del desarrollo de la investigacion se pusieron en manifiesto ciertas
limitaciones respecto a las fuentes de informacion. La primera limitacion es con respecto a la
escasa cantidad de investigaciones relacionadas a las variables de estudio a nivel nacional, asi
mismo, con respecto a la segunda variable en las investigaciones y articulos cientificos se
utiliza el término desactualizado: rendimiento en las matematicas, obstaculizando que se

genere investigacion en el enfoque por competencias.
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II. REVISION DE LA LITERATURA

2.1. Antecedentes

2.1.1. Internacionales

Gonzélez, Lema, Yangol y Varguillas (2021) en su trabajo sobre “El nivel de
afectividad hacia la matematica” buscaron indagar sobre el grado de afectividad de los
educandos hacia las matemadticas. El enfoque de investigacion fue cuantitativo, con un disefio
descriptivo y no experimental, ya que no hubo manipulacion de variables. Se utiliz6 la
técnica de encuesta, aplicando el instrumento de test psicopedagdgico con preguntas cerradas,
lo cual fue aplicada a 32 estudiantes de 12 afios de una etnia indigena de Ecuador. Los
hallazgos mostraron que, en general, los estudiantes se encontraban en un nivel medio de
afectividad hacia la matematica: manifestaban confianza en clases y percibian respaldo del
entorno escolar, aunque algunos atn no consolidaban seguridad en su rendimiento
académico.

Garcia, Cortez y Rodriguez (2020) en su trabajo sobre “Aprender matematicas es
resolver problemas: creencias de estudiantes de bachillerato acerca de las matematicas” tuvo
como objetivo analizar en estudiantes cuatro diferentes tipos de creencias: la autoeficacia,
ensenanza, aprendizaje y evaluacion matematica. El estudio fue cualitativo y se apoyd en un
disefio experimental, trabajando con una muestra de 33 estudiantes de nivel bachillerato del
estado de Guerrero, México, a quienes se aplicd un cuestionario. Los resultados evidenciaron
que un 75% de los participantes tenia un nivel intermedio de autoeficacia sobre su capacidad
en matematica y para el 53% de los estudiantes la evaluacion y aprendizaje de las
matematicas son dificiles.

Villarraga (2019) realiz6 un estudio sobre “Dominio afectivo en Educacion
Matematica: el caso de actitudes hacia la estadistica en estudiantes colombianos” teniendo

como objetivo evaluar las actitudes hacia la estadistica de estudiantes de educacion media del



20

departamento del Tolima en Colombia. El estudio fue cuantitativo, de tipo descriptivo, con
disefio experimental y corte transversal. La investigacion fue realizada en estudiantes de
grados 10°y 11°, la muestra fue de 2005 estudiantes, y el instrumento utilizado fue una
escala tipo Likert para evaluar actitudes. El autor concluy6 que existe una alta relacion entre
el componente afectivo y el educativo, esto puede entenderse en funcion de que una emocion
positiva (o negativa) hacia la estadistica puede influir en la dificultad que se percibe, lo que a
su vez afecta la vision sobre la utilidad de las matematicas.

Fafia (2019) en su estudio sobre “Analisis de las variables afectivo-motivacional de
los estudiantes del segundo ciclo de secundaria con dificultades matematicas en dos centros
educativos” la finalidad principal fue examinar el componente afectivo y motivacional de los
educandos de II ciclo de secundaria con edades de 12 a 15 con bajo desempefio en esta
asignatura en dos centros educativos de Republica Dominicana. La investigacion es de
enfoque cualitativo que busca analizar las situaciones psicoldgicas que presentan los
estudiantes en matematicas, para lo cual emple6 un disefo narrativo, dirigido a 2 grupos
focales, a los cuales se aplicaron la técnica de la entrevista. La autora concluyo que en
matematicas los estudiantes obstaculos emocionales significativos que dificultan su progreso

en el aprendizaje y desarrollo de habilidades matematicas.

2.1.2. Nacionales

Santiesteban (2021) en su tesis de investigacion titulada “Afectividad y actitudes
hacia las matematicas en estudiantes de secundaria de Instituciones educativas publicas de
Trujillo” cuyo proposito principal fue examinar como se relacionan la afectividad y las
actitudes frente a las matematicas en estudiantes de nivel secundario. La investigacion adoptd
un enfoque cuantitativo, con un diseflo no experimental de tipo correlacional y transversal,
abarcando una muestra de 250 estudiantes de cuarto y quinto grado de secundaria. Para la

obtencion de datos utilizaron los siguientes instrumentos; PANASN de afecto positivo y
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negativo y la Escala Actitudes hacia las matematicas. Los hallazgos demostraron una
correlacion directa y significativa entre ambas variables. A partir de estos resultados, la
autora sefiald que el componente afectivo esta estrechamente vinculado con las actitudes que
los estudiantes desarrollan hacia esta asignatura.

Mena (2019) en su trabajo de investigacion sobre “Dominio afectivo y resolucion de
problemas matematicos en estudiantes de primaria en una Institucion educativa de Villa el
Salvador, 2018 el proposito principal del estudio fue determinar la relacion existente entre la
esfera afectiva de los estudiantes y su habilidad para enfrentar y resolver ejercicios
matematicos complejos en estudiantes que finalizan la educacion primaria. La investigacion
se enmarco en un enfoque cuantitativo, aplicando el método hipotético-deductivo y
adoptando un disefio de tipo descriptivo-correlacional con una muestra de 136 escolares. Para
la obtencion de datos utilizaron los siguientes instrumentos; los cuestionarios con preguntas
cerradas y la lista de cotejo. Los hallazgos evidenciaron una correlacion significativa entre el
dominio afectivo de los estudiantes y su eficacia en la resolucion de problemas matematicos.

Cossio (2019) realizo una investigacion sobre “La inteligencia emocional y la
competencia resuelve problemas de Cantidad de los estudiantes del tercer grado de
secundaria en el distrito de Santa Eulalia— 2019” con el objetivo de explorar si existia una
relacion entre las habilidades emocionales de los adolescentes entre los 14 y 15 afios y su
destreza para abordar problemas matematicos aritméticos. La investigacion se desarroll6 bajo
un enfoque cuantitativo, con un diseflo no experimental de tipo descriptivo correlacional. La
muestra estuvo compuesta por 99 estudiantes del tercer afio de secundaria. Para recolectar los
datos, se emplearon el Inventario de Inteligencia Emocional BarOn ICE-NA y una evaluacion
escrita centrada en la resolucion de problemas de cantidad. Los resultados evidenciaron una
asociacion significativa entre la capacidad para manejar el estrés y el desempeiio en la

resolucion de problemas aritméticos.
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2.2. Bases teoricas

2.2.1. Afectividad Matematica (AM)

Actualmente se estd dando importancia al componente afectivo de las personas y el
rol que juega en la ejecucion de diversas tareas; siguiendo la misma linea, el sistema
educativo estd tomando mayor atencion a este componente en los estudiantes, es por ello la
importancia de entender la afectividad y cada una de sus dimensiones y la relacion con el area
matematica.

De acuerdo con lo que menciona McLeod (1989) la afectividad es una amplia
cantidad de emociones, actitudes y creencias, asi como también estados de &nimo, impulsos y
motivaciones, que se consideraban lejanas al dominio cognitivo y por ende que no influyen
en él.

Asi mismo Gonzélez et al. (2021) definen a la afectividad como estados emocionales
que guian y modulan acciones, ademas de manifestarse a través de la inclinacion emocional
hacia personas o cosas.

Es por lo que Mandler (1984; como se citdo en McLeod, 1989) menciona que es
importante tener mayor investigacion sobre el papel que juega la afectividad en los procesos
cognitivos de los estudiantes, pues determinan la capacidad de recuperacion de la memoria a
largo plazo, por lo tanto, si su afectividad es negativa el progreso de habilidades para resolver
problemas se veria obstaculizado.

Asi mismo, McLeod (1989) sefialaba que los componentes de la afectividad tienen un
efecto en la realizacion de la capacidad metacognitiva del estudiante con relacion a que
resuelvan problemas matematicos, estos componentes son las creencias, actitudes y
emociones.

Como mencionan los autores la importancia de la afectividad matematica es

fundamental, ya que determina la adquisicion de habilidades, lo que a su vez impulsa el
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desarrollo de las competencias en el area de las matematicas y la capacidad cognitiva y
metacognitiva, al lograr la reflexion de nuestro propio proceso de aprendizaje.

Con respecto a los componentes Goméz- Chacon (2000; como se cita en Siza, 2020)
indica que los educandos al enfrentarse al aprendizaje reciben diversos estimulos como la
ensefanza, los problemas matematicos y mensajes de sus compafieros de aula. En respuesta a
estos estimulos el estudiante experimenta emociones positivas o negativas las cuales estan
influenciadas por sus creencias, si estas situaciones se repiten estas emociones se automatizan
y se convierten en actitudes, las cuales siguen influyendo en las creencias del estudiante. De
ello, podemos concluir que los tres componentes de la afectividad se influyen de manera
ciclica y constante.

Teoria.

Dentro del campo de estudio de la afectividad en el aprendizaje matematico, Douglas
B. McLeod es reconocido como uno de los primeros investigadores en abordar este concepto.
En 1989, lo definié como un conjunto amplio de emociones, sentimientos y estados de animo
que, aunque distintos del pensamiento cognitivo, el cual abarca actitudes, creencias y
emociones, que interactiian entre si influyendo en la forma en que se aprende matematicas.
De igual manera, Inés Gomez Chacon en el afio 2000 acuia el término matematica emocional
en la cual plantea la conexion entre lo afectivo-emocional y el conocimiento matematico, la
autora profundiza que las emociones moldean las conductas de los estudiantes, teniendo
influencias sociales, educativas y culturales, asi como pueden determinar el éxito o fracaso
del proceso del aprendizaje (Siza, 2020). Ambos autores son referentes tedricos de la
afectividad matematica y de la presente investigacion.

Enfoque Psicopedagdgico.

La afectividad matematica se ha estudiado desde el enfoque psicopedagdgico, ciencia

que tiene como objetivo investigar todos los procesos que se ven involucrados en la
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ensefanza y aprendizaje. Como indica Gonzalez et al. (2021) la afectividad forma parte del
desarrollo del estudiante y de su proceso de aprendizaje. Es por ello, que se plantean que la
enseflanza matematica debe integrar los componentes afectivos, los cuales debe atender toda
la comunidad educativa de manera colaborativa y coordinada. Siza (2020) concuerda con los
autores en que el dominio afectivo permite examinar los elementos que influyen en el
aprendizaje matematico desde un panorama afectivo.

Dimensiones de la Afectividad Matematica.

Dimension 1: Creencias.

Martinez - Padrén (2021) define las creencias como ideas fundamentales que integran
el saber individual los cuales son adquiridos a través vivencias, que tienen la caracteristica de
ser intersubjetivas y que influyen en el comportamiento al interactuar con el objeto o sujeto
que las genero.

Por su lado, McLeod (1989) indicaba que las creencias contribuyen de forma
significativa a resolver problemas de matematica, pues si dichas creencias son confirmadas o
refutadas a través de las experiencias de aprendizaje, desencadenan emociones ya sean de
aceptacion o rechazo a las matematicas que retroalimentan que las creencias se mantengan o
extingan.

Como indican los autores, las creencias forman parte crucial en el aprendizaje ya que
los estudiantes tendran predisposicion y motivacion a aprender si consideran de utilidad dicho
concepto. Asi mismo, si los estudiantes tienen la concepcion de que las matematicas tienen
verdades intactas, las cuales aprenden al pie de la letra sin cuestionar el aprendizaje, se genera
que en un futuro se olviden lo aprendido porque no era relevante. Esto limita la comprension
y no sigue el objetivo del enfoque de solucion de problemas, asi como es planteado por Polya

y del cual el Curriculo Nacional se basa, es ahi donde entra a jugar el papel del docente y
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comunidad educativa, los cuales deben tener por objetivo derribar las creencias que los
estudiantes tienen.

En base a McLeod (1989) las creencias se direccionan en dos aspectos:

- Las creencias respecto a las matematicas como disciplina. En cuanto a este
aspecto, los estudiantes conciben a las matematicas como dificiles, teoricas y
con poca utilidad, estas creencias generan reacciones emocionales en los
estudiantes cuando se enfrenta a tareas matematicas.

- Las creencias que tienen los estudiantes al aprendizaje. En cuanto a este
aspecto, se considera la confianza y autoconcepto que tiene el estudiante con
respecto a como aprende. Esto juega un papel importante cuando los
estudiantes tienen que resolver problemas matematicos, los cuales relacionan
con sus €xitos y fracasos en el curso.

En concordancia a lo mencionado, Gomez-Chacon (1997; como se cita en Gil, Blanco
y Guerrero, 2005) menciona que las creencias que tienen los estudiantes sobre si mismos con
respecto a las matematicas tienen una fuerte carga afectiva, las cuales se ven relacionadas con
el autoconcepto, la atribucion al éxito y fracaso, asi como la confianza.

Dimension 2: Actitudes.

McLeod (1989) menciona que las actitudes son una disposicién emocional hacia las
matematicas, la cual es a largo plazo y estable, pero de menor intensidad. Las actitudes al ser
reacciones emocionales permiten acercarse o rechazar las matematicas.

Como menciona el autor, los estudiantes desarrollan actitudes a cada emocion que
experimentan en el contexto educativo, un estudiante puede experimentar temor ante las
pruebas escritas de la competencia resolucion de problemas de cantidad, las cuales pueden
desencadenar la aceleracion, sudoracion y bloqueo cognitivo, esto se puede trasladar a

experimentar lo mismo en pruebas escritas de otras competencias matematicas. Asi mismo,
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estas actitudes disminuyen en intensidad a través del tiempo, si el estudiante se enfrenta
constantemente a situaciones de fracaso.

Respaldando lo mencionado, Martinez - Padron (2021) indica en su propio estudio del
2008 que las actitudes son respuestas evaluativas o valorativas expresadas ante la preferencia
o rechazo hacia algln objeto, situaciones o persona. Agregando a lo anterior, el autor
dimensiona a las actitudes considerando su aspecto afectivo, cognitivo, intencional y
comportamental.

Igualmente, Gémez-Chacon (2000; como se citd en Gil et al., 2005) denota que las
actitudes que adoptan los estudiantes se reflejan en la forma en que abordan la resolucion de
problemas y cdmo expresan sus ideas, estando determinadas por su personalidad,
autoconcepto y motivacion.

Dimension 3: Emociones.

Mandler (1984; como se cit6 en McLeod, 1989) define que las emociones son estados
mentales de alta energia los cuales generan sentimientos que se pueden clasificar como
positivos o negativos y tienen componentes fisicos como mentales.

De igual manera McLeod (1989) menciona que las emociones son patrones de
comportamiento, experiencia y actividad neuronal. Asi mismo, las emociones son una
expresion del lenguaje cumpliendo una funcién comunicativa, estos estados emocionales
interactiian con las funciones cognitivas.

De acuerdo con los autores, los estudiantes involucran sus emociones durante todo el
proceso de aprendizaje, esto se puede evidenciar que ante diversas circunstancias reaccionan
de forma especifica, ya sea euforia o felicidad ante una nota destacada, asi como miedo o
nerviosismo ante una presentacion o evaluacion escrita; es esto a lo que se le conoce como

actividad visceral.
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Por su parte y apoyando lo mencionado Martinez - Padron (2021) indica en su propio
estudio del 2020 que las emociones son reacciones psicofisiologicas que un individuo
experimenta en respuesta a un evento las cuales se manifiestan a través de expresiones fisicas
y se les atribuye un significado personal.

McLeod (1989) agrega que las emociones que se generan en diversas situaciones no
necesariamente son realizadas haciendo uso de la cognicion. Por ello, es importante que los
docentes y psicologos educativos tengamos conocimiento sobre ello y podamos brindar
estrategias a los estudiantes para que puedan regular dichas emociones.

Durante la praxis educativa se puede evidenciar que las emociones de los estudiantes
son intensas y varia entre las emociones positivas hacia las matematicas como satisfaccion a
emociones negativas como frustracion, pero estas emociones asi como son intensas son de
duracion corta, es comun que los estudiantes ante fracasos académicos en niveles anteriores
conviertan las emociones negativas como algo permanente, es ahi donde entra a tallar un plan

educativo fundamentado para reducir la frecuencia de las emociones negativas.

2.2.2. Resuelve problemas de cantidad (RPC)

Para entender en profundidad la competencia denominada “Resuelve problemas de
cantidad”, debemos primero entender que es una competencia y como se desarrolla o potencia
una.

Competencia

Desde hace algunos afos en el pais se viene llevando a cabo un curriculo por
competencias en las distintas clases y niveles educativos que ayudaran a los estudiantes a ser
ciudadanos capaces de resolver sus problemas y las que se presentan en su contexto.

De acuerdo con lo mencionado Valle y Manzo (2013) explica que las competencias
abarcan 3 aspectos fundamentales en la realizacion de los estudiantes: personal (otorgan las

herramientas para el desarrollo individual); social (dotan del equipaje necesario para cooperar
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activamente en el bienestar de la sociedad) y profesional (le ayudan obtener cualidades que lo
impulsen en su mejora profesional)

Asi mismo el Ministerio de Educacion (2016) sefala que ser una persona competente
es aquella que identifica y analiza las posibilidades que tiene para resolver una determinada
situacion combinando una serie de habilidades, conocimientos y aptitudes (capacidades)
personales y de su entorno manteniéndose alerta de las valoraciones subjetivas que pueda tener
tomando asi decisiones de forma pertinente y ética.

Competencia: Resuelve problemas de cantidad (RPC)

En el nivel secundario, las matematicas se ensefian a partir de un enfoque centrado en
la resolucion de problemas, el cual sustenta el desarrollo de las cuatro competencias principales
del érea.

La competencia estd vinculada a los niimeros y sus operaciones, por lo tanto, es
necesario entender las finalidades del numero, ante esto, diversas investigaciones sefialan que
el niimero es utilizado para: contar, medir, codificar, secuenciar, etc. (Rico 1987 y Castro
2001). Asi mismo las operaciones basicas de las matematicas estan definidas por la adicion,
sustraccion, multiplicacion y division.

Seglin lo sefialado por el Ministerio de Educacion (2016) la competencia RPC no se
limita inicamente a que el estudiante encuentre soluciones sino también cree nuevos problemas
en los que entienda los principios fundamentales sobre cantidad, nimero, sistemas numeéricos,
sus respectivas operaciones y propiedades. Esta competencia busca que el alumno otorgue
significado a estos elementos, identificando relaciones entre los datos involucrados. Debe
también distinguir si se requiere buscar un calculo exacto o una estimacién que necesite
seleccionar procedimientos y estrategias. Esta competencia fomenta el desarrollo del

pensamiento deductivo e inductivo del alumno al verse en la necesidad de contrastar



29

informacion, utilizar analogias y crear ejemplos que faciliten su comprension en su proceso de
solucion.

Teoria

El estudiante enfrenta desafios continuos al abordar distintos tipos de problemas
matematicos, para lo cual requiere de diversas estrategias, pasos y procedimientos que debe
plantearse y replantearse para lograr asi resolverlos.

Dentro de las estrategias aplicadas para la resolucion de problemas existen numerosas
propuestas de diversos autores entre las cuales destaca Polya en el afio 1965 donde establece
sus famosas cuatro etapas para resolver problemas: la comprension de problemas, donde el
estudiante interpreta y analiza la situacion planteada; la concepcion y organizacion de un plan,
durante esta fase, se determina qué procedimientos son los mas convenientes para resolver el
problema; la ejecucion del plan, el estudiante aplica las diferentes estrategias y procedimientos
para dar solucion al problema; y por tltimo la visidn retrospectiva, en esta etapa el estudiante
realiza un balance del proceso de solucién que le dio al problema para lograr asi llegar a
conclusiones. Schoenfeld (citado por Alvarez, 2021) establece que estas etapas del Método de
Polya impulsen en el estudiante que ¢l mismo pueda construir su propio aprendizaje de una
forma mas activa, pero siempre con el apoyo del docente.

Asi mismo tenemos a Schoenfeld (1992; citado por Meza, 2021) manifestd que el
estudiante debe aplicar una serie de estrategias y pasos para dar respuesta a un problema, las
cuales deben ayudar al estudiante a disminuir los aspectos negativos respecto a su proceso de
aprendizaje. Schoenfeld propone cinco etapas fundamentales en el proceso de resolucion de
problemas: analisis, disefo, exploracion, ejecucion y verificacion.

Enfoque de Resolucion de problemas
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Segun el Ministerio de Educacion (2016), el desarrollo de competencias matematicas
especificamente la competencia (RPC) requiere que la ensefianza se oriente principalmente
hacia un enfoque centrado en la resolucion de problemas.

Diversos autores sostienen y plantean una serie de estrategias que pueden seguir los
educandos para resolver satisfactoriamente los diversos problemas de una matematica realista.
Ante esto Meza (2021) senala que los docentes aplican estrategias que se diferencian de otros
teniendo en cuenta la realidad y el avance de aprendizaje de los educandos, asi mismo Meneses
y Penalosa (2019; citado por Meza, 2021) menciona que resolver problemas es un eje elemental
para la adquisicion de conocimientos numéricos.

Para Beltran y Martinez (2021) el objetivo de un enfoque basado en la ensefianza
mediante la resolucidon de problemas es que los estudiantes logren adquirir y sacar a flote los
conocimientos matematicos buscados por el docente, asi mismo menciona que para lograr
dicho enfoque es necesario la interaccion constante, sin dejar de lado la ensefianza de los
heuristicos.

Dimensiones de la competencia Resuelve problemas de Cantidad

El Ministerio de Educaciéon (2016) sefiala que la competencia RPC abarca la
combinacion estratégica de 4 grandes capacidades las cuales se trabajaran como dimensiones.

Dimension 1: Traduce cantidades a expresiones numéricas.

Consiste en convertir los elementos encontrados de un problema y traducirlos a un
lenguaje numérico y simbdlico, creando asi estructuras aritméticas que reflejen la situacion
planteada, o haciendo el proceso inverso. Asi mismo se evalua si los datos, modelos
matematicos y resultados hallados muestran relacion con el problema dado.

Dimension 2: Comunica su comprension sobre los numeros y sus operaciones.
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Se basa en emplear vocabulario numérico y una variedad de formatos expresivos para
demostrar el nivel de entendimiento sobre los procedimientos de las operaciones basicas, asi
también usa su comprension para asociar las operaciones basicas.

Dimension 3: Usa estrategias y procedimientos de estimacion y cdlculo.

Es seleccionar, ajustar o integrar diferentes estrategias y procedimientos entre ellas
tenemos el céalculo escrito o mental para resolver problemas ante situaciones diversas,
empleando variedad de herramientas.

Dimension 4: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las

operaciones

Consiste en analizar expresiones fundamentadas en observaciones empiricas o axiomas
teoricos, realizando una evaluacion rigurosa ya sea para validar o cuestionar su veracidad,
siendo capaz de construir argumentos solidos para defender o rebatir estas expresiones y

corrigiéndolas a través de diversos ejemplos.

2.2.3. Temas Relacionados

Motivacion

La motivacion resulta determinante en la capacidad de resolver problemas
matematicos, ya que para que un estudiante pueda resolverlos de forma exitosa no solo
necesita del aspecto cognitivo sino también necesita querer hacerlo, sentir la disposicion de
poder resolver el problema. Martinez (2021) sefiala que en el estudiante existen una variedad
de elementos motivacionales como: la persistencia, las atribuciones, valoraciones y
expectativas que tiene sobre si mismo y sobre los problemas que va a realizar que lo

conllevan a dar solucion a cualquier tipo de problema.

Asi mismo Céspedes & Martinez-Padron, 2012 (Citado por Martinez, 2021)

mencionan el papel crucial del estimulo en el transcurso de resolver problemas matematicos y
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en toda la vida académica del estudiante, ya que estar motivados los ayuda a que no desistan

de sus objetivos académicos.

En tal sentido podemos ultimar que la motivacion forma un papel importante y
positivo al generar que el estudiante utilice sus habilidades ante la resolucion de un problema,
generando en ¢l aprendizaje, por lo cual se debe poner mayor énfasis dentro del plano
emocional, afectivo y social del estudiante y no solo enfocarse en el plano cognitivo, por
tanto, para que el estudiante tenga un mayor éxito en el proceso de resolver problemas se

debe lograr un balance en estos dos aspectos: la motivacion y lo cognitivo.

Ansiedad Matematica

Al conceptualizar la afectividad matematica se han mencionado diversas reacciones y
emociones, tanto favorables como desfavorables, hacia esta area del conocimiento. Una de
las emociones negativas que se ve presente constantemente en los estudiantes es la ansiedad.
Jiménez (2022) la ansiedad matemadtica se manifiesta como una emocién vinculada a una
marcada inseguridad personal para poder desarrollar las capacidades implicadas al resolver
problemas, siendo determinada por la situacion, disposicion del estudiante, actitudes y

creencias.

Por otro lado, Blanco, Caballero y otros (2010; como se citd en Siza, 2020) indican
que la ansiedad tiene interaccion negativa en el proceso cognitivo y motivacional de los
estudiantes. De igual manera, Carmona (2004; como se citd en Siza, 2020) define que la
ansiedad es una fobia o temor excesivo hacia una actividad matematica, la cual se expresa a

través de preocupacion, pensamientos negativos, tension y estrés.

De acuerdo con lo mencionado, podemos concluir que la ansiedad es una emocion
negativa que los estudiantes también experimentan y se caracteriza por tener mayor

intensidad como duracidn, esta emocion esté ligada al autoconcepto que tienen los
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estudiantes sobre su desempefo y desencadena rechazo a las matematicas dificultando su

aprendizaje.

Autoconcepto Académico Matematico

Los estudiantes a través de su etapa escolar van construyendo ideas sobre si mismos
como aprendices, estas ideas son reforzadas o no por el contexto escolar y familiar. Segtn la
autora Gomez-Chacon (1997; como se citd en Gil et al., 2006) el autoconcepto matematico se
refiere a como el estudiante se percibe y valora a si mismo en relacién con sus capacidades en

matematicas, lo cual esta estrechamente vinculado con las creencias.

Es por ello, que muchos estudiantes que muestran mayor confianza sobre si mismos
con respecto a las matematicas tienen mayor predisposicion para el aprendizaje, por el
contrario, los estudiantes que ya se perciben como “malos” tienden a enfrentar mayores

dificultades durante su aprendizaje.

Asi como indica Miranda (2019) los docentes tienen la responsabilidad de generar un
ambiente de confianza, en donde los estudiantes se sientan capaces, motivados, reconocidos y

apoyados, lo que permitird fortalecer su autoestima.

2.3. Definicion de términos basicos

Estrategias.

Una estrategia es el disefio o plan que se traza el estudiante para poder lograr un
objetivo, el cual puede ser adquirir o construir sus conocimientos o resolver un problema en

especifico. (Minedu, 2017)

Desempeiios.
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Las competencias, asi como las capacidades son especificadas a través de los
desempefios teniendo en cuenta los estandares de aprendizaje. Estos desempeios son
observables y le permiten al docente valorar el progreso del estudiante durante su proceso de

aprendizaje. (Minedu, 2017)

Problemas matematicos.

Un problema matematico es una situacion que se puede plantear de forma real
(significativa) o ficticia, con la finalidad de generar en el estudiante cierto grado de
incertidumbre y actividad mental en los cuales pueda utilizar sus conocimientos matematicos

para dar respuesta a dicho problema. (Minedu, 2017)

Calculo matematico.

Es toda accion que se orienta a encontrar una solucion a un problema, la cual puede
ser de forma mental o escrita, pero siempre siguiendo una secuencia o serie de pasos.

(Minedu, 2017)

Expresion numérica.

Es la representacion matematica que se le atribuye a enunciados textuales o literales,
pueden estar representados solo por numeros o nimeros y simbolos matematicos. (Minedu,

2017)

Habilidades matematicas

Las habilidades matematicas son las aptitudes que tiene el estudiante para enfrentar y
solucionar problemas matematicos con eficacia y precision, estas habilidades han sido

desarrolladas a través del estudio y practica. (Minedu, 2017)

Memoria



La memoria se entiende como una funcioén cognitiva mediante la cual el cerebro
codifica, conserva y recupera informacion previamente adquirida. Puede ser de corto plazo,
que almacena la informacién por un breve tiempo, de largo plazo, en el cual la informacion
perdura por un tiempo mas prolongado, finalmente la sensorial que registra la informacion

brevemente mediante estimulos. (Jiménez, 2022)

Cognicion

La cognicion implica procesos mentales que permiten conocer nuestro entorno a
través de estimulos, esa informacion que hemos captado la podemos recordar y aplicar a un
nuevo contexto, dandole una interpretacion y llegando a convertirlo en conocimiento.

(Jiménez, 2022)

Heuristica

La heuristica es la estrategia que permite afrontar un problema matematico de una
forma mas sencilla estableciendo objetivos especificos a través de métodos concretos.

(Martinez-Padrén, 2021).

Estimulo

El estimulo es cualquier elemento o factor capaz de atraer la atencion del estudiante
generar respuestas fisicas. Estos estimulos pueden ser sensoriales, motores o cognitivos, los

cuales permiten el aprendizaje. (Mena, 2019)
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y
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III. HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1. Formulacion de hipotesis

3.1.1. General

Existe relacion significativa entre la afectividad matematica y la resolucion de problemas de
cantidad de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la Institucion educativa privada

Bertolt Becht, 2024.

3.1.2. Especificas

- Existe relacion significativa entre las creencias matematicas y la resolucion de
problemas de cantidad de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la
Institucion educativa privada Bertolt Brecht sede Carabayllo — 2024.

- Existe relacion significativa entre las actitudes matematicas y la resolucion de
problemas de cantidad de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la
Institucion educativa privada Bertolt Brecht sede Carabayllo - 2024.

- Existe relacion significativa entre las emociones y la resolucion de problemas de
cantidad de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la Institucion educativa

privada Bertolt Brecht sede Carabayllo - 2024.

3.2. Variables

3.2.1. Definicion conceptual

V1: Afectividad matematica

Los autores Gonzalez, Lema, Yangol y Varguillas (2021) definen a la afectividad

matematica como estados emocionales que implican la conexidn o inclinacion hacia las
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matematicas, teniendo efectos en el cuerpo y mente, asi mismo orientan y matizan las
acciones de los estudiantes.

V2: Resuelve problemas de cantidad

Es una competencia, esta referido exactamente a los numeros y sus operaciones, por
lo tanto, es necesario entender las finalidades del nimero, ante esto, diversas investigaciones
sefalan que el numero es utilizado para: contar, medir, codificar, secuenciar, etc., mencionan
(Rico 1987 y Castro 2001). Asi mismo las operaciones basicas de las matematicas que
comprende esta competencia estan definidas por la adicion, sustraccion, multiplicacion y

division.

3.2.2. Definicion operacional

V1: Afectividad matematica

Los autores Hidalgo, Maroto y Palacios (como se citdo en Marban, Palacios y Maroto,
2020) operacionalizan al dominio afectivo hacia las matematicas es un conjunto de creencias,
emociones y actitudes a las matematicas. Las creencias son un conocimiento con fuerte
estabilidad que contiene aspectos sentimentales, evaluativos y sociales, las cuales abarcan a
las matematicas como ciencia, asi como su ensefianza y aprendizaje. Por otro lado, las
emociones son cambios de sentimientos los cuales son respuestas a eventos internos o
externos. Por ultimo, las actitudes son expresiones corporales que impacta al

comportamiento, estas pueden estar influenciadas por aspectos cognitivos como emocionales.

Para el proceso de evaluacion de la variable afectividad matematica se asumio6 un
cuestionario tipo Likert el cual consta de 24 items con indices completamente en desacuerdo
con puntaje 1, en desacuerdo con un puntaje de 2, ni de acuerdo ni en desacuerdo con puntaje

de 3, de acuerdo con un puntaje de 4 y totalmente de acuerdo con un puntaje de 5, finalmente
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para el proceso de la presentacion se asumio los niveles de Buena (97 - 120), Regular (73 -

96) y Mala (24 - 72).

V2: Resuelve problemas de cantidad

El Ministerio de Educacion (2016) indica que dicha competencia busca que el
educando logre construir su aprendizaje a través de la resolucion de problemas utilizando
diversas estrategias y procedimientos, mediante el razonamiento 16gico y el calculo mental o

escrito.

Esta competencia RPC estd formada por 4 dimensiones llamadas capacidades que
alcanzadas en su totalidad logran abarcar toda la competencia, estas son las siguientes:
Traduce cantidades a expresiones numéricas, Comunica su comprension sobre los nimeros y
sus operaciones, Usa estrategias y procedimiento de estimacion y calculo, Argumenta

afirmaciones sobre las relaciones numéricas y sus operaciones.

Para el proceso de evaluacion se asumid una prueba objetiva escrita la cual consta de
10 items con indices de seleccion multiple a, b, ¢, d, teniendo como puntaje 2 la respuesta
correcta y 0 la respuesta incorrecta, finalmente para el proceso de presentacion se asumio los

niveles de Inicio (0-10), Proceso (11 -13), Logrado (14 - 17) y Destacado (18 - 20).



3.2.3. Operacionalizacion

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable 1: Afectividad matematica

Dimension Indicador item Escala Nivel y Rango
Ideas sobre las ciencias matematicas. 1,2 Variable
) Buena (97 - 120)
Creencias )
Juicios sobre el aprendizaje de las 5 Escala ordinal Regular (73 - 96)
matematicas. ‘ Mala (24 - 72)
Completamente en Dimension 1
Di 1ci0 el aprendizaje. 5,6
IRPOSICION para cLaprentizae desacuerdo (1) Buena (17 - 20)
) Sentimientos hacia las actividades y los En desacuerdo (2) Regular (13 - 16)
Actitudes 7.8 : ;
docentes. Ni de acuerdo ni en Mala (4 - 12)
desacuerdo (3) Dimension 2
Acciones de superacion. 9.10
De acuerdo (4) Buena (25 - 30)
Emociones Temor a equivocarse. 11,12 Totalmente de Regular (19 - 24)
acuerdo (5) Mala (6 - 18)
Alegria al éxito. 13, 14 Dimensién 3
Angustia a no encontrar soluciones. 15,16 Buena (57 - 70)
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Orgullo a los logros. 17, 18
Autorreproche al desempeno. 19,20
Aficion al aprendizaje. 21,22
Desagrado a la ensefianza. 23,24

Regular (43 - 56)
Mala (14 - 42)
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Tabla 2

Operacionalizacion de la variable 2: Resuelve problemas de cantidad (RPC)

41

Dimension

Indicador Items

Escala Niveles y Rango

Traduce cantidades
a expresiones

numericas.

Transforma datos a expresiones numéricas en adicion y

sustraccion de nimeros enteros.

Plantea problemas de una situacion o expresion numeérica
2
de adicion y sustraccion de nameros enteros.

EvalGa la expresion numérica que resuelve un problema

de adicion y sustraccion de nimeros enteros.

Comunica su
comprension sobre
los nimeros y sus

operaciones.

Expresa con diversas representaciones la comprension del

procedimiento para la adicion y sustraccion de enteros.

Escala ordinal
Seleccion multiple
(A,B,C,D)

con opcion de
respuesta correcta.
0= respuesta
incorrecta.

2 = respuesta

correcta.

Clave de

respuestas:
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Usa su comprension para asociar las operaciones de

5
adicion y sustraccion de enteros.
Usa estrategias graficas para la adicion y sustraccion de &
nimeros enteros.
Usa estrategias y
procedimientos de  Adapta estrategias de calculo y estimacion en la adicion y
7
estimacion y sustraccion de nimeros enteros.
céalculo.
Combina estrategias de leyes de signos en la adicion y
8
sustraccion de numeros enteros.
Argumenta Plantea afirmaciones justificadas sobre la adicion y g
afirmaciones sobre  sustraccion de nimeros enteros y su relacion inversa.
las relaciones
numéricas y las Identifica errores o vacios en las afirmaciones sobre la 5
1

operaciones.

adicion y sustraccion de enteros y las corrige.

1: ©
2. C
3. €
4. D
5. B
6. D
7. A
8. B
9. B
10. A

Inicio (0 - 10)
Proceso (11 - 13)
Logrado (14 - 17)
Destacado (18 - 20)
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IV. MATERIALES Y METODOS

Como indican Miranda y Ortiz (2020) el paradigma de una investigacion orienta a la
comunidad cientifica en la forma que debe abordar los problemas de estudio, proporcionando
una guia con criterios, técnicas y metodologias apropiadas. Esta investigacion tiene un
paradigma positivista, pues tiene la orientacion de llegar a verdades absolutas haciendo uso
de la medicion y comprobacion, teniendo como caracteristica importante que el investigador
no influya de forma subjetiva en las variables de estudio.

Asi pues, estos problemas de investigacion; asi como el nuestro, se deben estudiar
aplicando el enfoque cuantitativo, segiin Sanchez (2019) este enfoque utiliza técnicas
estadisticas con el objetivo de comprobar hipotesis, presentando sus resultados a través de
cantidades y/o porcentajes. Igualmente, Finol y Vera (2020) mencionan que el enfoque
cuantitativo hace uso del método cientifico para estudiar la realidad de forma objetiva,
haciendo uso de instrumentos que cumplen con validez y confiabilidad e interpretar los

resultados haciendo uso de la estadistica.

4.1. Tipo y nivel de investigacion

4.1.1. Tipo de Investigacion

Segtn Arias y Covinos (2021) respecto al tipo de investigacion este abarca las
distintas formas de caracterizar un contexto en general, en cuanto a la finalidad que cumple la
investigacion puede ser de tipo basica, proyectiva, aplicada y evaluativa.

Considerando lo expuesto, esta investigacion es de tipo basica pues su finalidad es
brindar contenido cientifico que apoyen o ayuden a futuras investigaciones en las que se
relacionen las variables Afectividad Matematica y la competencia Resuelve problemas de

cantidad.
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4.1.2. Nivel de Investigacion

El nivel o alcance de la investigacion determina el grado de profundidad del estudio
de las variables, en esta investigacion el alcance es correlacional buscando determinar la
relacion entre la afectividad a las matematicas y la competencia RPC, en efecto no se
pretende buscar la importancia de una de las variables, sin embargo, puede ser base para las

investigaciones futuras. (Arias y Covinos, 2021).

4.2. Diseiio de investigacion

El disefio de la investigacion es el camino por seguir para abordar las variables de
investigacion y dar solucion al problema general, siendo el disefio de esta investigacion una
no experimental, pues como indica Arias y Covinos (2021) en este disefio de investigacion
las variables no han sido alteradas ni manipuladas para su control, siendo evaluadas en su
contexto natural.

Al aplicar el instrumento en un solo momento para que posteriormente se pueda
interpretar los resultados, la investigacion tiene un disefio de corte transversal. (Arias y

Covinos, 2021)

4.3. Métodos de investigacion

En esta investigacion el método es el modelo hipotético - deductivo, como indica
Sanchez (2019) en este método el investigador crea una hipotesis, la cual tiene como apoyo la
investigacion realizada, ya sea teorias o leyes; asi como también de la experiencia y
capacidades intelectuales del investigador. Esta hipotesis, es sometida a contrastacion o
falsacion con hechos o datos empiricos; permitiendo comprender y predecir la variable de

estudio; asi como el desarrollo teorico y formulacion de soluciones.
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4.4. Poblacion o muestra censal

De acuerdo con Arias y Covinos (2021), la poblacion consiste en un grupo de
individuos que comparten caracteristicas comunes. En la presente investigacion la poblacion
esta conformada por educandos del ciclo VI del colegio Bertolt Brecht, quienes suman en
total 129 estudiantes de ambos géneros; siendo esta una poblacion finita pues se conoce la
cantidad de sujetos de estudio.

De acuerdo con lo senalado anteriormente la poblacion en estudio recibira el nombre
de muestra censal debido a que se abarcara la totalidad de la poblacion por las caracteristicas
que presentan y por ser una cantidad de estudiantes manejable para el estudio.

Tabla 3

Muestra censal

Secciones Cantidad de estudiantes
lero Sec. “A” 34
lero Sec. “B” 32
2do Sec. “A” 30
2do Sec. “B” 33
TOTAL 129

4.5. Técnicas e instrumentos de recojo de informacion

Técnica encuesta

La técnica empleada para la recoleccion de datos es la encuesta, la cual es aplicada a
través del instrumento cuestionario y prueba, esta técnica permite obtener informacion
mediante preguntas realizadas al encuestado obteniendo resultados cualitativos o
cuantitativos que serdn representados mediante tablas de frecuencia e interpretados utilizando

estadistica descriptiva e inferencial. (Arias y Covinos, 2021)
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Instrumentos: Cuestionario o test

El instrumento utilizado para la variable afectividad matematica es el cuestionario, el
cual esta conformado por un cumulo de preguntas o afirmaciones con alternativas u opciones,
el instrumento debe responder a las caracteristicas de la poblacion seleccionada, de igual
manera debe ser breve y las preguntas o afirmaciones sencillas. Este instrumento debe
cumplir con la validez y confiabilidad, ademas sus resultados permiten probar hipotesis.

(Arias y Covinos, 2021)

Para la variable afectividad se ha elaborado un cuestionario politdmico, haciendo uso
especial de la escala Likert, ademas de ser cerrado pues se responde con la escala de opciones

brindada.

Instrumento: Prueba objetiva

El instrumento utilizado para la variable RPC es una prueba objetiva, pues este tipo de
prueba permite evaluar el nivel de aprendizaje de los estudiantes a conceptos y tematicas
especificas, las preguntas estan elaboradas de acuerdo con el nivel y capacidades de los
estudiantes, y sus respuestas estan presentadas mediante alternativas u opciones. (Arias y

Covinos, 2021)

Validez de contenido

Los autores Rodriguez, Poblano, Alvarado, Gonzalez, y Rodriguez (2021) indican que
la validez de contenido permite medir si un instrumento evalia adecuadamente la variable
teniendo en cuenta el contenido, sus criterios y su construccion. En esta investigacion se
aplica la validez de contenido por juicio de expertos, que implica que profesionales de las
carreras: educacion matematica y psicologia educativa, evaliien el instrumento de cada

variable y especifiquen si es adecuado aplicarlo.
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Tabla 4
Resultados de la validez por medio de Juicio de expertos de los instrumentos de las variables

Afectividad Matematica y la competencia Resuelve problemas de cantidad.

Variable Jurado experto Validez
Afectividad Doc. Fidel Antonio Chauca Vidal Aplicable
Matematica .

Mg. Juan Loayza Loayza Aplicable

Lic. Lessly Loli Mantare Aplicable
Competencia Doc. Fidel Antonio Chauca Vidal Aplicable
Resuelve problemas

wevep Mg. Juan Loayza Loayza Aplicable después de
de cantidad )
corregir

Lic. Ronald Angel Mejia Velasquez ~ Aplicable

Confiabilidad

Como indican los autores Rodriguez et al. (2021) la consistencia de los resultados al
aplicar un instrumento se refiere a la confiabilidad, quiere decir que si el instrumento se
aplica a la misma muestra en diferentes momentos se obtienen los mismos resultados. Asi
mismo, un instrumento puede ser confiable pero no valido, por ello es esencial que se
demuestre tanto la confiabilidad y la validez de un instrumento. En la investigacion para
calcular la confiabilidad de un instrumento se ha hecho uso del coeficiente de Alpha de
Cronbach y KR - 20, el cual permite calcular la consistencia teniendo en cuenta la

covariacion de los items. (Rodriguez y Reguant, 2020)
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4.6. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

En cuanto a la confiabilidad del instrumento para la afectividad matematica se
aplicard Alpha de Cronbach al ser un cuestionario con escalas politémicas y para la
competencia RPC se aplicard KR — 20 al ser una prueba con escalas dicotémicas, las escalas
de recoleccion seran transformadas a niveles de interpretacion a través de baremos, los
resultados descriptivos seran presentados por porcentajes, niveles y frecuencias, se realiza la
prueba de normalidad de los datos utilizando Kolmogorov Smirnov que establece si se utiliza
estadisticos paramétricos y no paramétricos, finalmente la contrastacion de hipotesis se
utilizara Rho Spearman.

Tabla 5

Fiabilidad de los instrumentos

Variable Alfa de Cronbach N de elementos
Afectividad matematica 0.869 24

Variable KR -20 N de elementos
Resolucion de problemas de 0.752 10

cantidad

Fuente: Base de datos

La escala de afectividad matemadtica, con un Alfa de Cronbach de 0.869 y 24 items,
presenta una alta fiabilidad, lo que indica una buena consistencia interna entre los items y una
medicion adecuada de la variable. Asi mismo, la escala de resolucion de problemas de
cantidad, con un KR - 20 de 0.752 y 10 items, muestra una buena fiabilidad, lo que indica una

buena consistencia interna entre los items y una medicién adecuada de la variable
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Tabla 6

Ficha técnica del cuestionario afectividad matematic

Ficha Técnica

Nombre

Cuestionario de AM

Autor

Carrera Calderén Rosangela y Morillos Alva Marlene

Aiio de publicacién

2024

Objetivo Evaluar el nivel de afectividad de los estudiantes del VI ciclo
de secundaria

Administracion Individual

Tiempo 25 minutos

Validez Realizada por juicio de expertos

Confiabilidad 0,869 (Alpha de Cronbach)

Niveles categébricos

1. Totalmente en desacuerdo.

2. En desacuerdo.

3. Ni de acuerdo, ni en desacuerdo.
4. De acuerdo

5. Totalmente de acuerdo.

Dimensiones Creencias
Actitudes
Emociones
N° de 1items 24

Baremos

Afectividad matematica Mala (24 a 72)
Regular (73 a 96)

Buena (97 a 120)

Creencias Mala (4 a 12)
Regular (13 a 16)
Buena (17 a 20)

Actitudes Mala (6 a 18)
Regular (19 a 24)

Buena (25 a 30)




Emociones Mala (14 a 42)
Regular (43 a 56)

Buena (57 a 70)

Fuente: Base de datos

Tabla 7

Ficha técnica de la prueba escrita de la competencia RPC

Ficha Técnica

Nombre

Prueba escrita de RPC

Autor

Carrera Calderon Rosangela y Morillos Alva Marlene

Afio de publicacion

2024

Objetivo Evaluar el nivel de logro de la competencia RPC.
Administracion Individual

Tiempo 40 minutos

Validez Realizada por juicio de expertos

Confiabilidad 0,752 (KR - 20)

Niveles categoricos 2. Correcto

0. Incorrecto

Dimensiones

Traduce cantidades a expresiones numéricas

Comunica su comprension sobre los niimeros y sus
operaciones

Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo
Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las

operaciones

N° de items

10

Baremos

Inicio (0 a 10)
Proceso (11 a 13)
Logrado (14 a 17)
Destacado (18 a 20)

Fuente: Base de datos
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Los baremos seleccionados (Tabla 6 y 7) permiten la interpretacion cualitativa de las

variables.

4.7. Aspectos éticos

La investigacion responde a los aspectos éticos del respeto a la propiedad intelectual
de los autores, en referencia a las teorias y definiciones, al ser citados y referenciados

adecuadamente teniendo la guia de las normas APA sexta edicion.
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V. RESULTADOS

5.1. Presentacion y analisis de los resultados.

5.1.1. Descripcion

Tabla 8
La afectividad matemdatica de educandos del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P.

Bertolt Brecht ubicada en Carabayllo, durante el ario 2024

Nivel Frecuencia Porcentaje

Mala 10 8%

Regular 77 60%

Buena 42 32%

Total 129 100%
Figura 1

La afectividad matematica de educandos del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P

Bertolt Brecht ubicada en Carabayllo, durante el ario 2024

| 60%! A
60% A
40% -

20% - 8%

0% -
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De acuerdo con la tabla 8 y figura 1, se puede notar que el 60% de los estudiantes
muestra un nivel regular en la afectividad matematica, lo que evidencia que los estudiantes

aun deben desarrollar su afectividad respecto al curso de matematicas.

Tabla 9

Dimension creencias de la afectividad matematica de educandos del sexto ciclo del nivel

secundaria en la L. E.P. Bertolt Brecht localizada en Carabayllo - 2024

Nivel Frecuencia Porcentaje

Mala 8 6%

Regular 37 29%

Buena 84 65%

Total 129 100%
Figura 2

Dimension creencias de la afectividad matemadtica de educandos del sexto ciclo del nivel

secundaria en la 1.E.P. Bertolt Brecht localizada en Carabayllo - 2024

60% -
40%

20%

0% b

\_ Buena Yy,

En base a la tabla 9 y figura 2, se aprecia que el 29% de los educandos evidencian un
nivel regular en la dimension creencias de la afectividad matematica, evidenciando que atin

hay estudiantes que tienen creencias negativas con respecto al curso de matematicas.



Tabla 10

Dimension actitudes de la afectividad matematica de educandos del sexto ciclo del nivel

secundaria en la LE.P. Bertolt Brecht situada en Carabayllo - 2024

54

Nivel Frecuencia Porcentaje

Mala 16 12%

Regular 50 39%

Buena 63 49%

Total 129 100%
Figura 3

Dimension actitudes de la afectividad matematica de educandos del sexto ciclo del nivel

secundaria en la 1.E.P. Bertolt Brecht situada en Carabayllo - 2024
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Respecto a la tabla 10 y figura 3, se contempla que el 39% de los estudiantes
muestran un nivel regular en la dimension actitudes de la afectividad matematica, ya que hay

componentes como las acciones de superacion que los estudiantes deben fortalecer.
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Tabla 11

Dimension emociones de la afectividad matematica de educandos del sexto ciclo del nivel

secundaria en la LE.P. Bertolt Brecht ubicada en Carabayllo - 2024

Nivel Frecuencia Porcentaje

Mala 21 16%

Regular 89 69%

Buena 19 15%

Total 129 100%
Figura 4

Dimension emociones de la afectividad matematica de educandos del sexto ciclo del nivel

secundaria en la I.LE.P. Bertolt Brecht ubicada en Carabayllo - 2024
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En la tabla 11 y figura 4, se contempla que el 69% de los educandos evidencian un
nivel regular en la dimensidon emociones de la afectividad matematica, siendo la dimension en
la que mayor atencion se debe poner ya que los estudiantes estan experimentando emociones

negativas dentro del aula como temor, angustia o desagrado.
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Tabla 12

La competencia RPC en alumnos del sexto ciclo del nivel secundaria en la LE.P. Bertolt

Brecht localizada en Carabayllo - 2024

Nivel Frecuencia Porcentaje

Inicio 41 32%

Proceso 23 18%

Logrado 49 38%

Destacado 16 12%

Total 129 100%
Figura 5

La competencia RPC en alumnos del sexto ciclo del nivel secundaria en la 1. E.P. Bertolt

Brecht localizada en Carabayllo - 2024
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De acuerdo a la tabla 12 y figura 5, se analiza que el 38% de los estudiantes muestran
un nivel logrado en la resolucion de problemas de cantidad, a la vez que el 18% estan

ubicados en el nivel proceso en la resolucion de problemas de cantidad.
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Tabla 13

Dimension traduce cantidades a expresiones numéricas en la competencia RPC en alumnos

del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht situada en Carabayllo - 2024

Nivel Frecuencia Porcentaje

Inicio 13 10%

Proceso 51 40%

Logrado 0 0%

Destacado 65 50%

Total 129 100%
Figura 6

Dimension traduce cantidades a expresiones numéricas en la competencia RPC en alumnos

del sexto ciclo del nivel secundaria en la 1.E.P. Bertolt Brecht situada en Carabayllo - 2024
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En la tabla 13 y figura 6, se evidencia que el 40% de los educandos estan ubicados un
nivel en proceso en la dimension traduce cantidades a expresiones numéricas en la resolucion

de problemas de cantidad.

Tabla 14

Dimension comunica su comprension sobre los numeros y sus operaciones en la competencia
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RPC en alumnos del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht ubicada en

Carabayllo - 2024

Nivel Frecuencia Porcentaje

Inicio 34 26%

Proceso 65 51%

Logrado 0 0%

Destacado 30 23%

Total 129 100%
Figura 7

Dimension comunica su comprension sobre los numeros y sus operaciones en la competencia

RPC en alumnos del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht ubicada en

Carabayllo - 2024
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Se observa que en la tabla 14 y figura 7, el 51% de los estudiantes se encuentran
ubicados en un nivel en proceso en la dimension comunica su comprension sobre los numeros
y sus operaciones.

Tabla 15

Dimension usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo en la competencia RPC
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en alumnos del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht localizada en

Carabayllo - 2024

Nivel Frecuencia Porcentaje

Inicio 30 23%

Proceso 50 39%

Logrado 0 0%

Destacado 49 38%

Total 129 100%
Figura 8

Dimension usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo en la competencia RPC
en alumnos del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht localizada en

Carabayllo - 2024
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Se evidencia en la tabla 15 y figura 8, que el 39% de los estudiantes se sitian en un

nivel en proceso en la dimension usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo.

Tabla 16

Dimension argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones en la
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competencia RPC en alumnos del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht

situada en Carabayllo - 2024

Nivel Frecuencia Porcentaje

Inicio 39 30%

Proceso 64 50%

Logrado 0 0%

Destacado 26 20%

Total 129 100%
Figura 9

Dimension argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones en la

competencia RPC en alumnos del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht

situada en Carabayllo - 2024
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Se analiza de la tabla 16 y figura 9, que el 50% de los estudiantes tienen un nivel en
proceso en la dimension argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las

operaciones.



Tabla 17
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Afectividad matematica y la competencia RPC en estudiantes del sexto ciclo del nivel

secundaria en la L E.P. Bertolt Brecht ubicada en Carabayllo — 2024

Resolucion de problemas de cantidad

Afectividad Total

Inicio Proceso Logrado Destacado
matematica

n % N % N % n % N %
Mala 3 2% 1 1% 5 4% 1 1% 10 7%
Regular 24 19% 13 10% 31 24% 9 1% 77  60%
Buena 14 11% 9 1% 13 10% 6 5% 42 33%
Total 41 32% 23 18% 49 38% 16 12% 129 100%

En la tabla 17, el 19% de los estudiantes se encuentran un nivel regular en la

afectividad matematica y un nivel en inicio en la resolucion de problemas de cantidad, a la

vez que el 24% de los estudiantes en un nivel regular en la afectividad matematica y un nivel

logrado en la resolucion de problemas de cantidad.

Tabla 18

Dimension creencias de la afectividad matemadtica y la competencia RPC en estudiantes del

sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht localizada en Carabayllo — 2024

Dimensién Resolucion de problemas de cantidad

creencias de la Inmicio Proceso Logrado Destacado fotal
afectividad

atematica n % N % n % n % N %
Mala 4 3% 0 0% 4 3% 0 0% 8 6%
Regular 10 8% 6 5% 16 12% 5 4% 37 29%
Buena 27 21% 17 13% 29 22% 11 9% 84 65%
Total 41 32% 23 18% 49 38% 16 12% 129 100%
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Se observa en la tabla 18, que el 22% de los educandos presentan un nivel bueno en la
dimension creencias de la afectividad matematica y un nivel logrado en la resolucion de

problemas de cantidad.

Tabla 19
Dimension actitudes de la afectividad matemdatica y la competencia RPC en estudiantes del

sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht situada en Carabayllo — 2024

Dimension Resolucion de problemas de cantidad Total
actitudes de la TInicio Proceso Logrado Destacado

afectividad

matematica N N N no " v
Mala 4 3% 3 2% 8§ 6% 1 1% 16 12%
Regular 14 11% 9 7% 19 15% 8 6% 50 39%
Buena 23 18% 11 9% 2 17% 7 5% 63 49%
Total 41 32% 23 18% 49 38% 16 12% 129 100%

En cuanto a la tabla 19, se evidencia que el 17% de los estudiantes estan ubicados en
un nivel bueno en la dimension actitudes de la afectividad matematica y un nivel logrado en

la resolucion de problemas de cantidad.

Tabla 20
Dimension emociones de la afectividad matematica y la competencia RPC en estudiantes del

sexto ciclo del nivel secundaria en la L. E.P. Bertolt Brecht ubicada en Carabayllo - 2024

Dimension Resolucion de problemas de cantidad
Total
emociones de Inicio Proceso Logrado Destacado
la afectividad
. n % N % N % n % N %
matematica
Mala 8 6% 2 2% 9 7% 2 2% 21 16%

Regular 28 22% 18 14% 34 26% 9 7% 89 69%



Buena 5 4%

3 2%
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63
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Total 41 32%

23 18%

49

38%
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Se analiza de la tabla 20, que el 22% de los educandos presentan un nivel regular en la

dimension emociones de la afectividad matematica y un nivel en inicio en la resolucion de

problemas de cantidad.

Tabla 21

Resultados descriptivos de la afectividad matemdtica y la competencia RPC en estudiantes

del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Becht-2024 segun aula y grado.

Aula y grado
Variable / Dimension Estadistico
1° A 1°B 2°A 2°B
Media 89,88 90,97 92,33 87,88
Afectividad matematica Desv.
9,64 10,00 14,02 16,33
Estandar
Media 17,03 17,47 17,00 16,45
Creencias Desv.
1,96 2,16 3,33 4,32
Estandar
Media 23,47 23,53 24,27 23,39
Actitudes Desv.
3,39 4,06 5,46 5,71
Estandar
Media 49,38 49,97 51,07 48,03
Emociones Desv.
6,08 5,98 7,43 8,42
Estandar
Media 13,29 11,69 12,00 13,27
Resolucion de problemas de
) Desv.
cantidad 3,97 4,71 3,97 2,86
Estandar
Media 4,88 4,63 4,33 5,09
Traduce cantidades a
) ) Desv.
expresiones numericas 1,32 1,64 1,67 1,33

Estandar
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Comunica su comprension Media 2,53 1.81 1.67 1.70
sobre los nimeros y sus Desv.
. 1,24 1.64 1,18 1.42
operaciones Estandar
Usa estrategias y Media 4.00 3.69 4.20 4.55
procedimientos de estimacion Desv.
] 2,09 2,16 1,77 1,44
y calculo Estandar
Argumenta afirmaciones sobre Media 1.88 1.56 1.80 1.94
las relaciones numericas y las  Desv.
1,70 1,32 1,21 1,37

operaciones Estandar

De la tabla 21, se observa que:

Los resultados muestran que, en todos los grupos, las medias de afectividad

matematica oscilan entre 87.88 y 92.33. Seglin los baremos, estos puntajes se encuentran en

el rango de "Regular" (73 a 96) o cerca del limite superior. Esto indica que los estudiantes, en

promedio, tienen una afectividad matematica aun por desarrollar, pero no alcanzan el nivel

"Bueno" (mayor a 97), pues como se van a indicar lineas mas adelante hay dimensiones de la

variable que estan entre en rango “Buena” y “Regular”.

Las creencias matemadticas, que varian de 16.45 (2°B) a 17.47 (1°B), se ubican

mayormente en el nivel de "Buena" (17 a 20), lo que indica que la mayoria de los estudiantes

tiene creencias positivas respecto a la matematica.

En cuanto a las actitudes hacia la matematica, los estudiantes muestran puntajes que

oscilan entre 23.39 y 24.27, lo que los ubica predominantemente en la categoria "Regular"

(19 a 24) o bordeando el limite inferior de la categoria “Buena”. Aunque cercanos a ese nivel,

aln no alcanzan en su totalidad el rango "Buena", lo que indica que aun se debe seguir

fortaleciendo las actitudes hacia la matematica, para lograr el rango “Buena”.
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Las emociones matematicas, con medias entre 48.03 y 51.07, también se encuentran
mayoritariamente en el rango "Regular" (43 a 56), lo que indica que los estudiantes tienen
emociones relativamente positivas hacia la matematica. Sin embargo, dado que todos los
promedios estan en este rango, los estudiantes aiin no alcanzan un estado emocional 6ptimo
con respecto a la asignatura, lo que sugiere que es necesario trabajar mas en fomentar un
ambiente emocionalmente positivo en torno a la matematica.

Los promedios para la resolucion de problemas de cantidad varian entre 11.69 y
13.29, lo que posiciona a los estudiantes en la categoria "Proceso" (11 a 13) y, en algunos
casos, en el limite inferior de "Logrado" (14 a 17). Esto sugiere que, aunque los estudiantes
tienen cierta competencia para resolver problemas matematicos, no han alcanzado un nivel de
excelencia o de dominio completo, y existe la posibilidad de mejorar estas habilidades a
través de intervenciones educativas mas especificas.

En la dimension comunicar su comprension de las operaciones numéricas, los
puntajes, que oscilan entre 1.67 y 2.53, colocan a los estudiantes principalmente en la
categoria de "Proceso" (2) y algunos apenas alcanzan la categoria "Logrado" (3). Esto indica
que muchos estudiantes alin tienen dificultades en esta dimension, y esta drea requiere una
atencion educativa considerable para mejorar su desempeio.

Los estudiantes muestran promedios que van desde 3.69 hasta 4.55, lo que los coloca
en su mayoria en el nivel "Proceso" (4) y algunos cerca de "Logrado" (5). Esto sugiere que
los estudiantes tienen la capacidad de usar estrategias y procedimientos de calculo, aunque
aun no lo hacen de manera consistente o destacada. Existe margen para mejorar el uso de
estrategias mas eficaces y automaticas.

Con puntajes bajos entre 1.56 y 1.94, la mayor parte de los educandos estan en el
nivel "Proceso" (2) y, en algunos casos, apenas en "Inicio" (1). Esto indica que esta es una de

las areas mas débiles de los estudiantes, ya que muchos tienen dificultades para argumentar
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sobre relaciones numéricas, lo que requiere intervencion pedagogica para fortalecer sus

habilidades en esta dimension.

5.1.2. Prueba de Hipadtesis
La verificacion de las hipotesis se llevo a cabo mediante el Coeficiente de Correlacion

de Spearman dado que una de las variables no cumple el supuesto de normalidad en los datos.

Tabla 22

Evaluacion de la normalidad de los datos

Kolmogorov-Smirnov
Variable / dimension Resultado
Estadistico Gl Sig.

Afectividad matemdtica 0,075 129 0,075 Normal
Creencias 0,181 129 0,000 No normal
Actitudes 0,102 129 0,002 No normal
Emociones 0,073 129 0,088 Normal

Resolucion de problemas de
0,143 129 0,000 No normal
cantidad

Fuente: Base de datos

Se empled la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov debido a que el tamafio de

la muestra se considera como grande, al ser 129 estudiantes.

5.1.2.1. Prueba de la Hipdtesis general

Tabla 23
Coeficiente de correlacion entre la afectividad matematica y la competencia RPC de

estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht, 2024

Resolucion de problemas de cantidad
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Correlacion de

0.35
Afectividad Spearman
matematica Sig. (p) 0.04
N 129

Existe una relacion baja por el 0.35, sin embargo, el 0.04 es menor al valor del @ = 0.05.

Dado que el valor de significacion obtenida p = 0.04 es menor al valor de
significacion tedrica a = 0.05, se rechaza la hipotesis nula. Esto significa que existe relacion
entre la afectividad matematica y la competencia RPC de escolares del sexto ciclo del nivel
secundaria en L.E.P. Bertolt Brecht, 2024. En conclusion, se acepta la hipdtesis general de
investigacion.

5.1.2.2. Prueba de la Primera hipétesis especifica

Tabla 24
Coeficiente de correlacion entre la dimension creencias de la afectividad matematica y

competencia la RPC de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la L.E.P. Bertolt

Brecht, 2024

Resolucion de problemas de cantidad

Dimension creencias Correlacion de Spearman  0.36
de la afectividad Sig. (p) 0.043

matematica N 129

Existe una relacion baja por el 0.36, sin embargo, el 0.043 es menor al valor del a = 0.05.
Como el valor de significacion observada p = 0.043 es menor al valor de significacion
tedrica a = 0.05, se rechaza la hipotesis nula. Ello significa que existe relacion entre la

dimension creencias de la afectividad matematica y la resolucion de problemas de cantidad
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de estudiantes del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht, 2024. Por lo
tanto, se acepta la primera hipoétesis especifica de investigacion.

5.1.2.3. Prueba de la Segunda hipdtesis especifica

Tabla 25
Coeficiente de correlacion entre la dimension actitudes de la afectividad matematica y

competencia la RPC de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt

Brecht, 2024

Resolucion de problemas de

cantidad
Dimension actitudes Correlacion de Spearman 0.38
de la afectividad Sig. (p) 0.03
matematica N 129

Existe una relacion baja por el 0.38, sin embargo, el 0.03 es menor al valor del « = 0.05.

Dado el valor de significacion obtenida p = 0.03 es menor al valor de significacion tedrica
a = 0.05, se rechaza la hipotesis nula. Esto indica que hay relacion entre la dimension
actitudes de la afectividad matematica y la resolucion de problemas de cantidad de
estudiantes del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht, 2024. Por lo tanto,
se acepta la segunda hipoétesis especifica de investigacion.

5.1.2.4. Prueba de la Tercera hipétesis especifica

Tabla 26
Coeficiente de correlacion entre la dimension emociones de la afectividad matematica y la

competencia RPC de estudiantes del VI ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht,

2024

Resolucion de problemas de cantidad
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Dimension Correlacion de Spearman  0.39
emociones de la Sig. (p) 0.037
afectividad

N 129
matematica

Existe una relacion baja por el 0.39, sin embargo, el 0.037 es menor al valor del « = 0.05.
Como el valor de significacion observada p = 0.19 es menor al valor de significacion
teorica o = 0.05, se rechaza la hipdtesis nula. Ello implica que existe relacion entre la
dimension emociones de la afectividad matematica y la resolucion de problemas de cantidad
de estudiantes del sexto ciclo del nivel secundaria en la I.E.P. Bertolt Brecht, 2024. Por lo

tanto, se acepta la tercera hipotesis especifica de investigacion.
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V1. DISCUSION

La finalidad de la investigacion fue establecer la relacion entre la afectividad
matematica y la resolucion de problemas de cantidad de estudiantes del sexto ciclo del nivel
secundaria en la [.E.P. Bertolt Brecht.

La problematica sobre la afectividad se ha evidenciado en los educandos
especialmente en las matematicas al ser asociadas a muchas creencias negativas, generando
actitudes y emociones de rechazo al curso, que, a pesar de haberse presentado en mayor
medida tras la pandemia y educacion virtual, no hay investigacion actualizada.

Segun los resultados descriptivos el 60% de los educandos del sexto ciclo del nivel
secundaria presentan un nivel regular en la afectividad matematica, este resultado se
relaciona con la investigacion de Gonzalez, Lema, Yangol y Varguillas (2021), los cuales
tuvieron como objetivo establecer el nivel de afectividad hacia la matematica en estudiantes
del nivel secundaria, en donde obtuvieron como uno de sus resultados que los estudiantes
estan el nivel intermedio de afectividad hacia las matematicas, pues como expresan los
autores un 59,4% de los estudiantes se siente seguros de si mismos en las clases y a un 65,6%
les gustan las clases de matematicas, pero a un 50,1% de los estudiantes no tienen la
confianza y seguridad de lograr buenos resultados en matematicas.

De igual forma con el resultado descriptivo por dimension el 29% de los estudiantes
del sexto ciclo del nivel secundaria con respecto a la dimension creencias de la afectividad
matematica se encuentran un nivel regular. Este resultado tiene relacion con los obtenidos por
Garcia, Cortez y Rodriguez (2020) los cuales tuvieron como finalidad analizar los tipos de
creencias de estudiantes de bachillerato acerca de las matematicas, en los cuales los
resultados indicaron que el 75% de los estudiantes estan en el nivel medio en las creencias
autoeficacia en las matematicas y el 53% de los estudiantes tienen como creencia que la

evaluacion y aprendizaje de las matematicas son dificiles. Ambas investigaciones demuestran
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que los estudiantes tienen sus niveles en el rango regular de las creencias sobre las
matematicas, siendo una dimensién en la cual se pueden aplicar estrategias especificas para
lograr que las concepciones negativas sobre las matematicas dejen de tener una relacion
directa con el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad.

Con respecto a los resultados inferenciales obtenidos de la hipdtesis general en donde
se evidencia relacion entre la afectividad matematica y la competencia RPC de estudiantes
del sexto ciclo del nivel secundaria, tiene concordancia con los resultados obtenidos por
Villarraga (2019) el cual tuvo como meta evaluar en el dominio afectivo en educacion
matematica, las actitudes hacia la estadistica de educandos, en donde obtuvo como resultado
una alta relacion entre el componente afectivo y el educativo, de igual manera Mena (2019)
tuvo como intencion identificar la asociacion entre el dominio afectivo y la capacidad de
resolver problemas matematicos en estudiantes de educacion primaria, concluyendo que
dominio afectivo tiene una relacion significativa con la resolucion de problemas matematicos
en estudiantes de sexto grado de primaria. Con los resultados presentados se puede afirmar
que, si se desarrolla a un nivel bueno la afectividad matematica, las capacidades y habilidades
matematicas influenciardn de manera positiva al desarrollo de la competencia RPC.

De igual manera con los resultados inferenciales obtenidos por la segunda hipotesis
especifica se determind que hay relacion entre la dimension actitudes de la afectividad
matematica y la competencia RPC de estudiantes del sexto ciclo del nivel secundaria. El
resultado mencionado tiene correspondencia a la investigacion realizada por Santiesteban
(2021) en donde se busco establecer la concordancia entre afectividad y actitudes hacia las
matematicas en estudiantes de secundaria, donde concluyo6 que existe relacion directa y
significativa entre el afecto y actitud hacia las matematicas. Esto se puede confirmar con lo

mencionado por Goméz- Chacon (como se citd en Siza, 2020) que los tres componentes de la
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afectividad se influyen de manera ciclica y constante entre ellos y al desarrollo de la
competencia RPC.

Asi mismo con los resultados inferenciales obtenidos por la tercera hipotesis
especifica se determind la existencia de una relacion entre la dimension emociones de la
afectividad matematica y la competencia RPC de estudiantes del sexto ciclo del nivel
secundaria, el cual tiene concomitancia al obtenido por Fafia (2019) en donde tuvo como fin
el andlisis de las variables afectivo-motivacional de los estudiantes del segundo ciclo de
secundaria con dificultades matematicas, concluyendo que en el area de matematicas los
estudiantes presentan dificultades emocionales que restringen su proceso de aprendizaje y
desarrollo de habilidades matematicas, asi mismo Cossio (2019) buscé determinar la
correspondencia entre la inteligencia emocional y la competencia RPC de los estudiantes del
tercer grado de secundaria, teniendo como resultado que la dimensién manejo del estrés se
relaciona significativamente con la competencia. Estos resultados demuestran que la
emociones juegan un papel importante en el desarrollo de la competencia resuelve problemas
de cantidad, lo cual también se ve evidenciado en nuestro resultado descriptivo en donde las
emociones matematicas, con medias entre 48.03 y 51.07, estan en el rango "Regular" (43 a
56), siendo una dimension que debe recibir mayor atencion por parte de los docentes de
matematicas para generar ambientes de confianza entre los estudiantes y docentes.

Finalmente, la presente investigacion es importante pues proporcion6 informacion
sobre la afectividad en estudiantes del VI ciclo de secundaria, asi como los niveles de logro
en la competencia y la existencia de la relacion entre ambas variables, siendo estos hallazgos

fundamentales para futuras investigaciones.
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VII. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

7.1. Conclusiones

Teniendo en cuenta el marco teorico, los objetivos e hipdtesis desarrollados, se
presentaran los resultados de la investigacion:

Primera: De acuerdo con los resultados se ha detectado que el 60% de los estudiantes
del sexto ciclo del nivel secundaria presentan un nivel regular en la afectividad matematica;
mientras que en la competencia RPC el 38% de los estudiantes se encuentran en un nivel
logrado, de igual manera el 19% de los estudiantes del sexto ciclo del nivel secundaria se
encuentran en el nivel regular en la afectividad matematica y a la vez en un nivel de inicio en
la competencia RPC. Asi mismo, el coeficiente de correlacion de Spearman es de 0.35
demostrando una correlacion baja y directamente proporcional, mientras que p = 0.04 es
menor al @ = 0.05. (p < 0.05) implica rechazar la hipdtesis nula, validando la hipdtesis
general.

Segunda: Con respecto a los resultados se ha detectado que el 29% de los educandos
del sexto ciclo del nivel secundaria se encuentran en un nivel bueno en la dimension de
creencias de la afectividad matematica; de igual manera el 22% de los educandos del sexto
ciclo del nivel secundaria se encuentran en el nivel bueno en la dimension creencias de la
afectividad matemadtica y a la vez en un nivel de logrado en la competencia RPC. Asi mismo,
el coeficiente de correlacion de Spearman es de 0.36 demostrando una correlacion baja y
directamente proporcional, mientras que p = 0.043 es menor al @ = 0.05. (p <

0.05) implica rechazar la hipdtesis nula, lo que valida la hipotesis especifica 1.

Tercera: Conforme a los resultados se ha detectado que el 39% de los estudiantes del
sexto ciclo del nivel secundaria estdn ubicados en un nivel regular en la dimension de
actitudes de la afectividad matematica; de igual manera el 17% de los estudiantes del sexto

ciclo del nivel secundaria se encuentran en el nivel bueno en la dimension actitudes de la
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afectividad matematica y a la vez en un nivel de logrado en la competencia RPC. Asi mismo,
los resultados del coeficiente de correlacion de Spearman son de 0.38 demostrando una
correlacion baja y directamente proporcional, mientras que p = 0.03 es menor al « = 0.05.
(p < 0.05) implica rechazar la hipdtesis nula, por ello se valida la hipotesis especifica 2.
Cuarta: Segun los resultados se ha detectado que el 69% de los estudiantes del sexto
ciclo del nivel secundaria han desarrollado un nivel regular en la dimensién de emociones de
la afectividad matematica; de igual manera el 22% de los estudiantes del sexto ciclo del nivel
secundaria se encuentran en el nivel regular en la dimensién emociones de la afectividad
matematica y a la vez en un nivel de inicio en la competencia RPC. Asi mismo, el coeficiente
de correlacion de Spearman es de 0.39 demostrando una correlacion baja y directamente
proporcional, mientras que p = 0.037 es menor al ¢ = 0.05. (p < 0.05) implica rechazar la

hipotesis nula, permitiendo validar la hipotesis especifica 3.

7.2. Recomendaciones

De acuerdo con nuestros resultados de las variables y dimensiones, se ha logrado

realizar las siguientes recomendaciones:

Primera: Realizar charlas de concientizacion donde los docentes identifiquen el
impacto de la afectividad en la resolucion de problemas de cantidad, siendo una oportunidad
para que los docentes modifiquen o implementen nuevas estrategias didacticas para reforzar
la relacion que se establece con los estudiantes en clase.

Segunda: Disefiar foros de discusion en donde los estudiantes, docentes y padres de
familias puedan suprimir las creencias sobre las matematicas y reconozcan la importancia y
utilidad de estas en la vida diaria, académica y profesional.

Tercera: Aplicar estrategias de aprendizaje en donde los estudiantes tengan un rol
mas activo y participativo en el desarrollo de las clases, por ejemplo, aplicacion de proyectos

educativos interdisciplinarios en donde resuelvan una problematica local.
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Cuarta: Implementar asambleas de aula en las clases, siendo un espacio de reflexion
para que los estudiantes puedan expresarse con respeto y libertad sobre sus sentimientos
respecto al area de estudio y docente; brindado oportunidades de mejora en la relacion

docente - estudiante.
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de problemaz de cantidad da
estudiantes del VI ciclo del nivel
sacundaria en la Institucion educativa
privada Bertolt Brecht zade
Carabayllo - 2024,

3. Estzblacer la ralacion entra las
emoctones ¥ 1a resolucion da
problemas de cantidad de estudiantes
del VI cicle del mivel secundaria en la
Institucion educativa privada Bartolt
EBrecht seds Carabayllo - 2024,

Carzhayllo — 2024,

Existe relacion sigmificativa antre las

actiindes matematicas v la resclucien

de problamas de cantidad da
astudiantes del VI ciclo del mrval
secundaria en la Institurion educativa
privada Bertolt Bracht zede

Carzbayllo - 2024,

3. Emiste relacion siznificativa entre las
amociones ¥ la reselucion de
problamas de cantidad d= estudiantes
del VI ciclo del nrvel secundaria en la
Institnerdn educativa privada Bertolt
Brecht zade Carabayllo - 2024,

!;-_'!

VFariable 1- Afactmidad
matematica

Dimensiones:
- Creencias
- Actitudes
- Emooiones

Variable 2 Resualve
problemas de cantidad

Dimensiones:

- Traduce cantidades a
exprazlonss
MANETICAS,

- Comumica su
comprension sobre
los mimeros v sus
Operaciones.

- Usaestrategiaz v
procadimientos da
esfimacion v
calenlo.

- Argumenta
afirmaciones sobre
laz relaciones
mumaricas ¥ las
OpEraciCnes.

Enfoqgue de estodio: cuznfitative.
Tipo de estudio: baziea
Nivel de eztndio: corralzcional

Dizeno de eztudio: no
exparimental

Corte de estudio: Transversal.

Metodo de investizacion:
Hipotatico - deduchvo.

Poblacion o muestra cenzal: 129
estudiantes del cicle VI del colegio
Bertolt Brecht - sede Carabayllo.

Técnicas de recoleccion de datos:

Varizbla: Afactriidad hatematica.
Técnica - encnssta.

Instrumento -Cuestionario tipo
Likert

Varizbla: Eezuslve problemas de
cantidad.

Tecnica - encuesta.

Instrumento -Prusha objetrva.




Anexo 2: Instrumento de medicion de la variable afectividad matematica

CUESTIONARIO DE AFECTIVIDAD MATEMATICA

Elaborado por Carrera Rosangela y Morillos Marlene

Estndiantes: VI Ciclo Secundaria

Imstrucciomes: A comtimuacion, 52 presentan declaracionss que describen lo que pueds estar penzando

en esfe momento sobre [z matematicas v su dezemvolviniiento en

Fecha: __ ¢

el cur=a.

024

Marque con tma X en 2l pamero que reprazente mejor s penzamisnto a cadz declaracion

Uze la signieste escala para indicar su nivel de acuerdo o desacuerdo con cada declaracion

82

Totalmente en Dezacuerdo Nide acoerde ni De acnerdo Totalmente de
desacnerdo en dezacuerdo acuerdo
1 2 3 4 5

1" | La: matemaficas san utiles ¥ necesarizs en diferentes momentos | 1 3| 4| s
de to vida

?* | La: matematicas desarrollan =] mzonamisnte v 2 agilidad 1 34| 3
mental.

¥ | La: matematicas pusden zer aprendidas par todas lzs persopzs, 1 a1 4|3

4 | Para zprender matematicas es necesario estar atento(a) ¥ 1 3l 4] 3
practicar en claze v ca:a

F | Aprendo mucko sobre un tema de matematica coandp invento 1 3l 4] 3
muevos problemas, veo videos o estedio en gnupo.

& | Busco distintas maneras v metodos para resohver un proflema. 1 3l 4] 3

™ | Me e= agradable sxtudiar matematica porgue s importante perz | 1 3| 4 3
mi frtura.

¥ | Mfs relacionss cop los profesore: de matematica: son 1 | 4| =
satizfactarias.

¥ | Cumdo resnelve un problema de matematica suelo comprobarsi | 1 3l 4] =
esta bien la respuesta

1% | M propongn metas en b2 zohucion de problemas matematicos 1 3| 4| s

11" | Zdento misdo cuardo el profesor mie propone par sorpresa 1 3l 4] 3
resolver m problema matematico.




1r

Ma ziento inseguro(z) al resolver problemas matematicos en
ETIpa.

L1 0]

1

Me provoecz gran satisfaccion llegar a resolver con exito um
problema matem atica.

(4 ]

14°

Mea siento feliz al ntlizar un conocimisnto matematicn
aprandida.

L ]

Tenzo sertimisptos da fracazo, cuzndo no encuentre Iz solucion
de un problema.

L 0]

145°

Cuoanda no puedo rezalver un problema tomo ti=mpo libre v lo
vuelvo 3 mtentar.

L ]

17

Estoy orgullosoia) de que mi profesor de matematica reconazca
mis logros en el cursa.

£Fi

15°

Estoy contento{z) de resolver loz problernas de matematicas sin
1z avuda de nadie,

1%

iz molesto conmizo mizmo(z) cnanda no pueds resalver un
problema matematico en el tiempo indicado.

L1 0]

e

hie sianto meno: cuando no puedo comprandar un tema gua mis
cormpaneros(zs) st compranden,

EFi

I

Ma gustaria temer un conocimisnto mas profunds de las
matematicas,

L 0]

m

hlz propongo como vohintario(z) para resolver problemas
matematicos.

(4 ]

iy

Estoy corvencida{a) que las matematicas =a deben aprendsr de
diferentes mameras, no z0lo escuchando una Claza.

L ]

iy

Conzidara gue lo: profezores deben estar dispuestos 2 ayudar
ante cualguier dificultad.

83
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Anexo 3: Instrumento de medicion de la competencia resuelve problemas de cantidad

PRUEBA ESCRITA DE MATEMATICA

Elaborado por Carrera Rosangela y Morillos Marlene

Estudiantes: VI cicle Secundaria Fecha: /[ 224
Competencia: Fesuelva problamas de Cantidad
Tema: Mimergs enteros / Adicion ¥ Sustraccion de enteros
Instrucciones:
» Lo atentamente cads una de las pregumta: v altemativa
# MNlarca comma “37 |2 respuesta correcta para cada pregunta
# arifica laz altemativas marcada: amtss de epiragar 12 prusha

1. Encuentra lz expresicn que represeata el siguients problema: El cometa de Sammeel vuela 2

£ metros de altara. El viento hace qus baje 6 metros. Despues sube 11 metros v vuslve a
hajar 3 meetnos.
4 §+6—-11+3
By d—-6-11—-3
g g—-46+11 -3
d) §+6+11+3

2. De la siguiente exprezion: 1 — 2 + 2 — 6, encnentrs el problema que lo representa.

a) Las temperataras durants 4 meses en Pono variaron de 12 signients mansra: en el
primer mes ze registrd 1°C, el sequmdo mes asciends 2°C, ol tercer mes swmnenta 2°C
v el ultimo mes desciende 6°C.

bl Las temperabara: durarde 4 meses an Pano variaron de 12 siguients manera; en el
primer mes e registra 1°C, ol sisnients mes sumenta 2°C, al tarcer mes desciende
2°C v el ultimo mes ammsnta §°C.

¢} Las temperataras durants 4 meses an Pono varizron de 1z signiente manera; en el
primer mes se registra 1°C, el siguients mes desciende 2°C, el tercer mes auments
2°C v el nltimo mes desciende §°C.

d) Las temperataras durants 4 meses an Pano variaron de 12 signisnta mansra: en el
primer mes e regisird 19C, ol segundo mes descienda 2°C, el fercer mes aumenta 2°C
v el tltimo mes zxcienda §°C.
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3. Jorge, Juan v Fosa estan ante un problema matematico v cada uno afirma lo siguiente:
Jorge afirma que el resultado es 14, Juan afirma que el resultado es 0 v Rosa afirma que el

resultado es — 14, ;Cual de los tres tiene la razon?
‘ 3
ST

s —
A i (si245+(-3+10)

a) Ninguno tiene la razon, porque el resultado es 7

b) Jerge tiene la razén, porque el resultadoes (—4 —34+7=7+7 = 14)

C) Juan tiene la razdén porque el resultade se hace nulo
(—4—-34+7=-74+7=0)

d) Rosa tiene la razén,porque el resultadoes (—4—3 -7 = -7 —7 = —14)

4. Rosa se dirige a una tienda v se da cuenta que tiene 9 soles v compra un vogurt de 10
soles. Al dia siguiente su mama le da dinero_ Fosa paga lo que debe v se queda con 6
soles, su papa también le da dinero v ahora tiene 13 soles, finalmente compra helados v
gasta 6 soles. Indica la expresion que representa todo lo obtenido v gastado por Rosa v el
dinero que finalmente le quedara.

I 1= G SN R [ | |

1
TERTE R R B R e
-3 -2 -1 0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 +7 +8 +9 +10 +11 +#12 +13 +14

a) 9—1+6+134+7=7
b) 9+1-6-13—-7=7
) 9-104+6+13—-6=7
d) 8—404-T7+7—-6=7



5. Enla siguiente piramide aditiva. Halla el valor de la cima de la piramide.

a)
b)
c)
d)

6. Un pelicano que vuela a 12 m de altura ve un cardumen de peces v baja, cruzandose con

E

D

—-15

86

una gaviota a los 7 m de altura del nivel del mar, hasta que llega al cardumen que esta a 12

m bajo el nivel del mar. ; Cuantos metros recorrio en total el pelicano?

a) 0 metros
b) 12 metros
¢) 5 metros
d) 24 metros

|

v

7. Resuelve la siguiente operacion combinada: —18 +8 —7 + 2

a)
b)
c)
d)

—15
-1
+15
+1



8. Resuvelve la siguiente operacion: +{—7) — (—2)

a) —9
b) =5
c) +5
d) 9
0. Relaciona correctamente:
I. Elopuesto aditive de — (—11) a) 0
II. Resultadode(—8+8) by —11
IlI.  El opuesto aditive de — 11 c) 11

a) Ia, IIb, Illc
b) Ib, IIa, Illc
c) Ic, IIa, IIIb
d) Ib, Ilc, Illa

10. Coloca V™ s1 es verdadero v “F” s1 es falso, luego marca la alternativa correcta.
I.  Todo nimero natural es considerado nimero entero ()
II. Todos los numeros enteres son naturales ()
II1. Loz nimeros positivos son mavores que los negativos ()

a) VFV
B) VVV
¢) FFF
d) VVF



Experto 1

Anexo 4: Certificado de validez de contenido del instrumento para la afectividad matematica

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE AFECTIVIDAD MATEMATICA

N® DIMENSIONES / [tems Pertinencia ' | Relevancia ® Claridad * Surerencias
Dimension 1: Creencias L] | N0 51 N | N
1 Las malematicas son Gtiles vy necesanas en X X X
diferentes momentos de tu vida,
2 Las matematicas desarrollan el razonamiento v la | X X X
agilidad mental.
3 Las malematicas son para todas las personas. X X X
4 Para aprender matemdticas &5 necesans esiar X X X
atento(a) v practicar en clase v casa.
Dimension: Actitudes Ly | N0y sl N 1 | N
] Aprendo mucho sobre un tema de matemitica X X X
cuando invento nuevos problemas, veo videos o
estudio en grupo.
[ Busco distinlas maneras v métodos para resolver | X X X
un problema.
7 Estoy calmadoia) v tranguile{a) cuando resuelvo | X X X
problemas de matemdticas.
8 Mis relaciones con los profesores de matematicas | X X X
son sabisfactonas.

88
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malematicas sin la ayuda de nadie.

iy Cuando resuelvo un problema de matemdtica X X
suelo comprobar 51 esta bien la respuesta.

10 | Me propongo metas en la solucion de problemas | X X
matematicos,
Dimensidn: Emociones | N =1 Ny L | N

11 | Siento miedo cuando el profesor me propone por | X X
sorpresa resolver un problema matematico.

12 | Me siento insegurofa) al resolver problemas X X
malematicos en grupo.

13 | Me provoca gran satisfaccion llegar a resolver X X
con éxilo un problema matematico.

14 | Me siento fehz al utlizar un conocimento X X
matematico aprendido.

15 Tengo sentimientos de fracaso, cuando no X X
encuentro la solucidn de un problema.

16 | Cuando no puedo resolver un problema, tomo X X
tiempo libre y ko vuelvo a intentar.

17 | Estoy orgulloso(a) de que mi profesor de X X
malematica réconoaca mis logros én el curso.

18 | Estoy conlentola) de resolver los problemas de X X




19 | Me molesio conmigo mismo{a) cuando no puedo | X X X
resolver un problema matemdtico en el tiempo

indicada

20 | Me siento menos cuando no puedo comprender X X X
un lema que mis compaieros{as) si comprenden.

21 | Me gustaria tener un conocimiento mas profundo | X X X
de las matematicas.

22 | Me propongo como voluntanofa) para resolver X X X
problemas matematicos,

13 | Estoy convencidol{a) que las malemdbicas se X X X
deben aprender de diferentes manéeras, no solo
escuchando una clase.

24 | Considero que los profesores deben estar X X X
dispuestos a ayudar ante cualguier dificultad.

Observaciones (precisar si hay suficiencia): EI instrumento presenta suficiencia.

Opinidn de aplicabilidad:  Aplicable [X] Aplicable después de corregir | | No aplicable | |
Apellidos ¥y nombres del juez validador. Dr. Fidel Antonio Chauca Vidal DNI: 08657602
Especialidad del validador: DOCTOR EN EDUCACION
'-nl
'Pertinencin: I fem comesponde al concepio ieiren formelado | I 26 de marzo del 2024
'Relevuncia: E| item es apropiado para representor af components o | |I'Iﬁl"|
demensién especifica del oomstrucio — i
U faridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciadoe del ftem, es j:/(r*
CONCERD, exacio y direcio ke ‘1'-’

Modu: Suficencia, s dice sufimenos cuando los fems phmeados son - .
sufickeres pam medr la dmmension Firma del |'-:I-FI'I-"IIIJ Informante.



Experto 2

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE AFECTIVIDAD MATEMATICA

91

'l DIMENSIONES / Items Pertinencia ' | Relevancia © Claridad * Sugerencias
Dimensidn 1: Creencias 51 N0 51 N 51 N0
1 Las matematicas son atiles v necesanas en diferentes X X X
momentos de tu vida
s Las mateméaticas desarrollan ¢l razonamiento v la X b X
azilidad mental.
3 X X X Las matemdticas pueden ser
Las matematicas son para todas las personas. aprendidas por todas las
Persomnas
4 Para aprender matematicas o5 necesars esiar X ) b}
atenio{a) y practicar en clase y casa,
Dimension: Actitudes L | N0 e | N 51 NI
5 Aprendo mucho sobre un tema de matematica cuando X Y X
mvento nuevos problemas, veo videos o estudio en
Erupa,
b Busco distintas maneras y métodos para resolver un X Y X
problema.
) Estoy calmadola) v tranguilod a) cuando resuelvo X X X
problemas de matemiticas.
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matematicas sin la ayuda de nadie.

& blis relaciones con los profesores de matematicas son X X X
satistactonas.

0 Cuandoe resuelvo un problema de matematica suelo X X X
comprobar si estd bien la respuesia.

id | Me propongo metas en la soluceon de problemas X X X
matematicos,
Dimension: Emociones 1 | NO 1 NO 1 | N

11 Seento miedo cuando el profesor me propone por X X X
sorpresa resolver un problema mateméatico.

12 | Me sienio mseguroia) al resolver problemas X X X
matematicos en grupo.

1} | Me provoca gran satistaceion llegar a resolver con b X b
éxto un problema matematico.

14 | Me siento feliz al whlhizar un conocimiento X X X
matematico aprendido

I [engo senfimuentos de fracaso, cuando mo encuentro X X X
la solucign de un problema

igé | Cuando no puedo resolver un problema, tomo tempo X X X
libre v lo vuelvo a intentar,

17 | Estoy orgulloso(a) de gue nu profesor de matermatica X b4 X
reconozca mis logros en el curso.

18 | Estoy contenioda) de resolver los problemas de X b4 X




19 | Me molesio conmizo mismola) cuando no puedo X X X
resodver un problema matemitico en el empo
midicado

20 | Me slento menos cuindo no puedo comprender un X X X

temea que mis compafieros{as) 5i comprenden.

k4l Mle pustaria tener un conocimeento mas profundo de X X X
las matemasiticas

22 | Me propongo como yoluntanioa) para resolver X X X
problemas matematicos

23 Estoy convencidod a) que las matemiaticas sc deben X X X
aprender de diferentes maneras, no =obo escochando
una clase.

4 Considero gue los ;rrnfcsurn:-s deben estar dispucstos & X X X

ayudar ante cuglquoer dificultad

Observaciones (precisar si hay suficiencia): El instrumento presenta suficiencia,

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable | X | Aplicable despuoés de corregic | | No aplicable | |
Apellidos ¥ nombres del juez validador. Mg. Juan, Loayves Loayia DNI: 09856992
Especialidad del validador: MAGISTER EN EDUCACION CON MENCION EN EDUCACION MATEMATICA

26 de marzo del 2024
IPertinancia: £ e corresponds & contepin tebnico lemulada.

"Ralevancia: B ilem g2 aproped pacs reprasselar 8 components o dimerdstn R—

esperific dai consliuds d 'y

Claridad: Se enkende sin dficdlsd algors & enuonciadn del Bam, &5 concias.

Exatio y diecia

Mata Scfisencia s dvs subtenta tuands ks bers platsan s uficenies Firma del Experto Informante.

parE il by e
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Experto 3

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE AFECTIVIDAD MATEMATICA

N DIMENSIONES / [tems Pertinencia ' | Relevancia ® Claridad * Sugerencias
Dimensidn 1: Creencias el | MO hel | NO o] | M
1 Las matematicas son tiles v necesanas en diferentes X X X
momentos de tu vida
i Las matematicas desarrollan el razonamiento v la X X X
agilidad mental.
3 Las matematicas pusden ser aprendidas por todas las X b X
PErsOmas,
4 Para aprender matematicas es necesark estar X X X
atenioda) v practicar en clase y casa.
Dimension: Actitwdes =1 MO hel | NO ] | M
5 Aprendo mucho sobre un tema de matematica cuando X X X
mvento nuevos problemas, veo videos o estudio en
Erup
& Busco distmtas maneras y métodos para resolver un X X X
problema.
7 Me es agradable estudiar matematica porgue es X b X
imporiante para mi futuro.
8 Mis relaciones con los profesores de matematicas son X X X
satisfactorias.

94
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resolver un problema matemédtico en el tempo
mndicado.

9 Cuando resuelvo un problema de matematica swelo X b X
comprobar 51 estd bien la respuesta.

10 | Me propongo metas en la soluckin de problemas X b X
matematicos,
Dimension: Emociones sl NO b | N L | NO

il Siento miedo cuando ] profesor me propone por X o X
sorpresa resolver un problema matematico.

12 | Me siento mseguro(a) al resolver problemas X X X
matematicos en grupo

1.3 Me provoca gran satistaccein lbegar a resolver con X b X
cxutto un problema matematico.

14 | Me sienio feliz al utihzar un conocimicnio X X X
matematico aprendido

15 Tengo sentimientos de fracaso, cuando no encuentro X X X
la selucion de un problema

16 | Cuando no pucdo resolver un problema, tomo fiempo X b X
libre v 1o vuelvio & intentar.

17 | Estoy orgulloss(a) de gue mi profesor de matemaéatica X X X
reconozca mis logros en ¢l curso,

18 | Estoy contentoda) de resolver los problemas de X b X
matematicas sin la ayuda de nadie

19 | Me molesto conmigo mismoda) cuando no puedo X b X
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20 | Me sicoto menos cupndo no poedo comprender un X X X
tema que mis compaicros|as) si comprenden

21 | Me gustaria tencr un conocimicnto mas prolundo de X X X
Ins matematicas.

22 | Me propongo como voluntarslay para resolver X X X
problemas matematicos.

1% Estoy convencidoda) que las matemdneas se deben X b X
pprender de diferentes maneras, mao soby escuchando
una clase,

24 | Considero gue los profesores deben estar dispucsios o X b X

ayudar ante cunlgueer dificultad

Observaciones (precisar si hay suficiencia): El instrumento presenta suliciencia.

Opinion de aplicabitidad: Aplicable | x | Aplicable después de corregir | | No aplicable |
Apellidos ¥ nombres del juez validador. Lic. Lessly Loh Mantare DNI:47835940
Especialidad del validador: LICENCIADA EN PSICOLOGIA

11 de abril del 2024

PerfinEncia: £l fem comesponds-al contaplo ieadren larmulado.
iRulsvancia: B @em e apropisdo pas fepraseniar al oomponents o dmetsdn

eapecifica del consinecio —— 7
ICIaridadt Se enbiends sn dffodlsd blges o anmceds del Bem e contes j
ooy Sk /Firma del formante,

Mol Sufitiendas 5= dice suleenca GsAnoa os fers pameatos son aidenies
A ey b8 amarsitn



Anexo 5: Certificado de validez de contenido del instrumento para la competencia resuelve problemas de cantidad

Experto 1

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPETENCIA RESUELVE
FROBLEMAS DE CANTIDAD

97

Hh

DIMENSIONES / Items

Pertinencia !

Relevancia *

Claridad *

Surerencias

Dimenston 1: Tradoee cantidades a
CXPresiones numericas

sl NO

51 NO

|

NO

Encuentra la expresion que representa el sigmente
problema: El cometa de Samuel voela a 8 metros
de altura. El viento hace que baje 6 metros.
Después sube 11 metros v vueelve a bajar 3
melros.

De la sigulente expresion: 1 —2+ 2 — 6,
encuentra ¢l problema que lo representa.

Jorge, Juan y Rosa estin ante un problema
matematico y cada uno afirma lo sigmente: Jorge
afirma gue el resultado es 14, Juan afirma que el
resultado es 0 v Rosa afirma que ¢l resultado es —

14.
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Dimension: Comunics so comprension sebre
los nimeros y sus operacioncs

|

ND

s1

NO

sl

NO

Rosa trabaja como ascensorista y empiesa su
recorrido en el piso 9, desde ahi baja 10 pusos,
luego se dinge hasta el prso nimero 6,
inmediatamente sube hasta el piso namero 13
para finalmente bajar 6 pisos. Indica In expresion
gue representa todo el recorndo que hizo Rosa y
el piso final en el que se ubicara

En la siguiente piramide. Halla el valor de la
cuma de la pirdmide.
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Dimension: Usa estrategias v procedimiento de
estimacion v caleulo

xNO

NO

NO

Un pelicano que voela a 12 m de altura ve un
cardumen de peces v baja, crusindose con una
paviola a los 7 m de altura del nivel del mar,
hasta que lega al cardumen que esta a 12 m bajo
el nivel del mar, [ Cudntos metros récomio én
total el pelicano™

14. Resuvelve lasigmente operacion combinada

—-1B+B-7+2

15. Resoelve la siguiente operacion: +(—7) —

(-2)

Dimensidon: Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas v sus operaciones

NO

sl

NO

NCY

Reélaciona corréd tamente:
| Bl opuesto aditére e — (- 111 il 0
1] Feanltvmdo de [ -85S by -1l

m Bl drpueelo o il oo — | | e] 11
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10 | Coloca *V™ si es verdadero y “F" si es falso, X X X
luego marca la alternativa comecta.
I Todo oomero natural es considerado
HUmEnn enlen
[I. Todos los niomeres enteros son nalurales
M. Los nimeros posilives son mavores gue
los negativos

Observaciones (precisar si hay suficiencia): El instrumento presenta suliciencia.

Opinion de aplicabilidad: Aplicable | X | Aplicable después de corregir | | No aplicable | |
Apellidos ¥ nombres del juez validador. Dr. Fidel Antomio Chauca Vidal DNI: GR65T602

Especialidad del validador: DOCTOR EN EDUCACION

|
"Pertinencia: £l #em comesponde al concepto ieéeico formalado I | 26 de marzo del 2024
*Relevancia: El fiem es apropizdo para represemior all componente o | .:.'
dimension especificn del constrocin e b
W laridnd; 5S¢ entiende s deficwhad alguna o enunciade del ivem, ex J
Cone s, exacio y divecto £ )

N Suficiencia, == dice suficenca cuando los Bems planieadns son
suficienies para medir la dimension Firma del Experto Infarmanie.



Experto 2

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPETENCIA RESUELVE
PFROBLEMAS DE CANTIDAD
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Nﬁ

DIMENSIONES / ltems

Pertinencia

Relevancia *

Claridad *

Surerencias

Dimension 1: Traduce cantidades a
CXpresiones numéricas

sl

NO

51

NO

sl NO

Encuentra la expresidn que representa el sigmente
problema: El cometa de Samuel vuela a 8 metros
de altura. El viento hace que baje 6 metros.
Después sube 11 metros v veelve a bajar 3
Metros.

De la siguiente expresion: 1 — 2 + 2 — 6,
encuentra ¢l problema que lo representa.

Jorge, Juan y Rosa estin ante un problema
matematico y cada uno afirma lo siguiente: Jorge
afirma que el resultado es 14, Juan afirma que el
resultado es 0 v Rosa afirma que el resultado es —

14.

Al final podria preguntarse.

; Cual de los tres tiene la

razon?
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Dimension: Comunica su comprension sohre
los mimeros v sus operaciones

sl

NO

51

NO

|

N0

Rosa trabaja como ascensorisia y empieza su
recormido en el piso 9, desde ahi baja 10 prisos,
luego se dinge hasta el prso nimero 6,
inmeditamente sube hasta el piso niomero 13
para finalmente bajar 6 pisos. Indica la expresion
que representa todo el recorndo que zo Rosa v
el piso final en el que se ubicara.

),

El texto tendria que
muodificarse, porgue en ¢l caso
real no existe ol piso cero ()

th

En la siguiente pirdmide. Halla el valor de la
cimi de la piramide.
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A
B ¢ | -8
| =5 | -3 A -15

Dimension: Usa estrategias v procedimiento de
estimacion v caleulo

|

MO}

sl

NO

NO

Un pelicanso que voels a 12 m de altura ve un
cardumen de peces v baja, cruzdndose con una
gaviola a los 7 m de altura del nivel del mar,
hasta que llega al cardumen que esta a 12 m bajo
el mvel del mar, [ Cuantos metros recormo en
total ¢l pelicano?

14. Resuelve Ia siguiente operacion combmada

1B +8=T+2

15. Resupelve la siguiente operacion: +(—7) —
(—2)

Dimension: Arguments afirmaciones sobre las
relaciones numéricas v sus operaciones

sl

NO

sl

MO

ol

NO

Relaciona comectamente

1 El npuesto nditive de — (—11) af 0

n R wrel P el ice il [~ =R} hi -4l
1] El ppuesto o de = || e] 11
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10 | Coloca “V™ si es verdadero v “F" s1 o5 falso. X X
luego marca In alternativa comecta
. Todo nomero natural es  considerado
nomero eniero
[I. Todos los nimeres enteros son naturales
Ill. Los nimeros posiivos son mavores que
los negalivos
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Sugerencia: cambaar la pregunta nimero cuatro
Opinidn de aplicabilidad:  Aplicable | | Aplicable después de corregir | X | No aplicable | |

Apellidos ¥ nombres del juez validador. Mg. Juan, Loayea Loavea

DNI: 09856992

Especialidad del validador: MAGISTER EN EDUCACION CON MENCION EN EDUCACION MATEMATICA

'PerlinencacEl izm comespands & ooniepls eitim fomulsds.
Tiehewancia: £l #em 2s apropaco pam representss o cospanents o dmansin
especiics del consiruto
Whrided: 8 enbende sn dicultsl sgunh & enuniasds ded flem, &5 oncEa,
=raco y disscin

Note Suficentia, s& dite sulciencss cands ks Ranms plameadss son sulsenlss
pars medr [8 dmensidn

26 de marzo del 2024

Firma del Experto Infarmante.



Experto 3

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPETENCIA FESUELVA PROBLEMAS DE

CANTIDAD

h-\cl

DIMENSIONES / Items

Pertinencia !

Relevancia

2

Claridad ?

Sugerencias

Dimension 1: Traduce cantidades a expresiones
numéricas

S

NO

SI

NO

SI

NO

Encuentra la expresion que representa el siguiente
problema: El cometa de Samuel vuela a 8 metros de
altura. El viento hace que baje & metros. Después sube
11 metros y vuelve a bajar 3 metros.

of

De 1a sigmiente expresion: 1 — 2+ 2 — 6§, encuentra ¢l
problema que lo representa.

Jorge, Juan y Fosa estan ante un problema matematico
v cada uno afinma lo siguiente: Jorge afirma que el
resultado es 14, Tuan afirma que el resultadoes 0 v
Rosa afirma que el resultado es — 14, ;Cual de los tres

tiene la razon?
'IJ'LTI m

g&. u‘-_
- TU PUEDES
&

§= (=44 245} {=F 4 10)

v
/
/

-

S | &
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Dimension: Comunica su comprension sobre los
niMmeros v sus operaciones

SI

NO

1 |

NO

Rosa se dirige a una tienda v se da cuenta que tiene 9
soles y compra un yogurt de 10 soles. Al dia siguiente
su mama le da dinero, Rosa paga lo que debe y se
queda con 6 soles, su papa también le da dinero v ahora
tiene 13 soles, finalmente compra helados v gasta 6
soles. Indica 1a expresion que representa todo lo
obtenido v gastado por Rosa v el dinero que finalmente
le quedara.

Sugiero gue puede agregarse el
término “matematica™ ...
Deberia decir: Indica la
expresion matematica.....

N

En la sigmente piranude. Halla el valor de la cima
de la pirammde.

Dimensién: Usa estrategias y procedimiento de
estimacion y calculo

L |

NO

S

NO

Un pelicano que vuela a 12 m de altura ve un cardumen
de peces ¥ baja, cruzandose con una gaviotaalos 7 m
de altura del nivel del mar, hasta que llega al cardumen
que estd a 12 m bajo el nivel del mar, jCuantos metros
recormio en total el pelicano?

v/
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T | 14. Besuslve Ia siguiente oparacion combinada: —18 + \ .-"H | ,-"') -._,u"'lr
g—7+2 \f ¥
i 4
8 | 15 Resuelve la sizniente oparacidn: +{—7) — (—2) G i Y

Dimension: Argumenta afirmaciones sobre las 51 NO NO 51 NO
relacione: numericas ¥ sus operaciones

9 | Belacions comectamenta: / F.
L. Ei ejpaiesco adithee de — [ —11) ol & Fl
[ LY
f Bexpaltnids a'e (-53) b1 —1F Lu'llll I'l-"'ll L
L Ef epursto adibeg de - 11 c] 10
10 | Coloca “V™ 21 es verdadero ¥ “F 51 es falso, luego i /

marca la altermativa correcta.
I Todo pumere natural es  considerzdo
Dimero entero
I. Todos los pimeros enferos son nahmrales
IOI  Los mumeros posibtvos son mavores gue los
pepatves

v i v

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Existe suficienciz.

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ﬂ"!.] Aplicable después de comegir [ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mejia Velasguez Ronald .S.ngel DMI- 72378535

Especialidad del validador: Licenciado en Educacion secundaria, especialidad matermatica y fisica.

Lima, 14 de agosto del 2024

Perfinencia: S i=m comeaponde 8l concepin t=orice foermulada.

Belevansia: B fem == spropiadn pere mepresentar sl componente o

dimermon especiica d=l mnstucio

Niaridad: Se enlisnde 2 dficullsd alguna =f erunciada del 32m, =2 corcing, o
emacio y direce
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Anexo 6: Base de datos de la afectividad matematica

108

Hem

Itam 11

Hem 12

Hem

HEm

fimm 18

fimm 20

hem 22

item 2

it 3

riem 4

fem &

rimm &

fem 7

fem 3

fiem &

Hem

Hem 16

Hem 17

Hem 21

hem 23

Hmm 24
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12

14

Hem

Hem 18

Hem

Hem 12

Hem

18

Hem 20

Hem 21

Hem 22

Hem 24

em 3

rem 4

em &

rem 8

em 7

iem 3

em &

Hem 10

Imm 11

Hem

Hem 12

Hem
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e 2

e 4

e &

e &

e 7

e 3

Hem 10

Hem 12

Hem 12

Hem 14

Hem 16

Hem 18

Hem 17

Hem 12

Hem 20

Hemn 21

Hem 22

Hemn 22

Hem 24

2 T A" T T T T T T T T T T T T
=3 5 T 5 4 5 5 4 4 1 5 1 o 5 1 T o 5
=T : 4 £ 4 4 : 4 4 : z : z : 4 : : 4 4
T - - - E - - . - ; - - i ; i ; i . -

A Z - - - - - - - Z -
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e 1 tem 2 iem 3 e 4 em & e 2 tem 7 iesm 3 e 3 Hem 10 Hmm 11 Hem 12 Hem 13 Hem 14 Hem 16 Hem 18 Hemn 17 Hem 12 Hem 18 Hem 20 Hem 21 Hemn 22 Hemn 23 Hemn 24




Anexo 6: Base de datos de la competencia resuelve problemas de cantidad

Grada

Fragums 1

Frageums 2

Fragums 2

Pragume 4

Pragume &

Pragume 8

Pragumes 7

Pragume 3

Pragume 8

Fresgunts 10

am =g
¥ -

TN
¥ -

TN
; -

'

am =g
; -

am =g
; -

am =g

L

o [ n |

%

=

=

= |85 | a

=

=

=

=

=

®

§lem |

®

=

=

=

(= Ll s ]

=

=

=

=

=

®

®

®

=

=

=

=

=

%
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Grado

Pragums 1

Pragunis 2

Praguimis 3

Praguimis 4

Praguimis £

Preguims 8

Pragumis 3

Praguimis 3

Fresgunis 10

i g

'S

i g

o | vm | i

g

it =

g

it =

i g

i g

g

it =

i g

g

it =
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Pragumts 1

Pragumls 2

Pragumis 3

Pragumis 4

Pragumls &

Pragumis 8

Pragums 7

Pragums 3

Pragums 3

Fresgunis 10

. 1 Fal
. 1 Fal
. 1 Fal
e

e & mar
e & mar
e & mar

— Fvgn
ciinnfe " AT
ciinnfe " AT

-

-

-

ciinnfe " AT
ciinnfe " AT
A " AT

aNE
1 £ AT
LICEEE Falh




115

Grado

Fraguma 1

Fraguma 2

Pragume 3

Fragumns 4

Fragumn &

Pragume 4

Fraguma 7

Pragumn 3

Fragumn 3

Fregunis 10

g

==

i =

i =

g

i =

g

i =

7 ="

g

7 =g=

g

==

i =

i =

.
i|on |

g

i =

g

i =

[ I e ]

7 ="

.

g

7 =g=

L | kS

g

==

i =

i =

g

i =

7 ="

g

7 ="

g

7 =g=
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Anexo 7: Solicitud de permiso

Lima 7 de m=rzo 2024

Sr{a). Helly Feves Vilca
Dhrecrora dal nevel secundana del Colemo Bertolt Brechr — Sade Carabayilo

Estimads Threctora:

Mos ez mry grato dirigimes 3 usted pam expresarie mestros saludos cordiales ¥ por medio
de 1= presente solicitarle ser morizada: en la aplicacion de los incmementos: “Cuestionario
de Afectividad Matematica™ v “Pmacba escrita de Matematica™, los cuales fooman parte de
mestro provecto de tesis otalado “Afectividad Matematica v 1s competencia resuelve
problemas de cantidad en esmdizntes del VI ciclo del mivel secundania; 20247 con niitas a
obtener el Titulo profesional de Educacion por 1z Universidad Macions] Mayor de San
Marros.

Ambos instrumento: seran aplicades en esmdiznses del primero v sesundo de secumdaria en
el mes de sbril, para lo cual solicitamos de tns bora cronologica en los zrados mencionados,
temiendo por objetivo detarminar 1s relacion entre |a afectivided matematica v 1a compesencia
resuelve problemsas de cantidad es mmporiante mencioner gue los mstnonentos han sido
vahdados por experios, contando con los critenos de vabidez v confainlidad.

Al poder aplicar dichos memomentos en la Instimcion educanva, podremos brndar las
conclmsiones ¥ recomendaciones @ las cuales llegaremos luego del analisis de dasos. Siendo
esta uns gran opornmidad para la Isotocion educativa en genesal debido 8 que se le
proporcionsra los alcances necesarios pars la aplicacion de mmevas estratesiss de mejora en
CES0 58 TeqIErsn.

Sin mas que agrezaz, le agradecemos por 1z asencion brindsda v por su colsboracion

Arentamente
‘]
‘ = i I ,.-_L:IJ.____.___.,_;-:'
!/ ki {r.{f_f If_

DHNI 7a27067 DN 056780
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Anexo 8: Constancia de aplicacion

b

Lima, 13 de septiembre 2024
Sr(a): Nelly Reyes Vilca
Directora del nivel secundaria del Colegio Bertolt Brecht — Sede Carabayllo
Estimada directora:

Nos es muy grato dirigirnos a usted para expresarle nuestros saludos cordiales y por
medio de la presente nuestro agradecimiento al ser autorizadas en la aplicacién de los
instrumentos: “Cuestionario de Afectividad Matematica” y “Prueba escrita de
Matematica”, los cuales forman parte de nuestro proyecto de tesis titulado “Afectividad
Matematica y la competencia resuelve problemas de cantidad en estudiantes del VI
ciclo del nivel secundaria, 2024” con miras a obtener el Titulo profesional de
Educacioén por la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Ambos instrumentos fueron aplicados en estudiantes del primero y segundo de
secundaria los dias 19, 21 y 26 de agosto, lo que permitira brindar las conclusiones y
recomendaciones a las cuales llegaremos luego del andlisis de datos. Siendo esta una
gran oportunidad para la Institucion educativa en general, debido a que se le
proporcionara los alcances necesarios para la aplicacion de nuevas estrategias de
mejora en caso se requieran.

Sin mas que agregar, le agradecemos por la atencion brindada y por su colaboracion.

4

Rosangela Maria Carrera Calderén Marlene Giovana Morillos Alva
D.N.l: 76270674 D.N.I: 74036780

Para constancia se firma la presente.

/a2,

Nelly Reyes Vilca® =~ =




