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RESUMEN

El trabajo tuvo como objetivo compartir una propuesta de actividades para el desarrollo de
las nociones de la division a través de la caja mackinder en estudiantes del tercer grado de primaria,
de la LLE.P “Villa Esperanza”. El informe incluye a una poblacion de 11 estudiantes, en la que se
aplicaron 4 sesiones para el aprendizaje de las nociones de la division. Se consigue como resultado
que la utilizacion de la Caja Mackinder es de gran ayuda y soporte en la ensefianza - aprendizaje
de la division. Este trabajo se centra en el primer acercamiento de la division y las nociones bésicas
para mas adelante llegar a un estadio mas abstracto. Se observo que los estudiantes logran la
representacion y la solucion de los problemas con el apoyo de la Caja Mackinder, ya que este
recurso didactico facilita la resolucion de problemas de division, a la misma vez, colabora al
desarrollo de capacidades matematicas. Se concluye que la Caja Mackinder es un recurso didéactico
que ayudo a la poblacion total de estudiantes en la comprension y resolucion de problemas de
division a los estudiantes del tercer grado de primaria, asi como se manifiesta en los resultados de

la evaluacion final en la cuarta sesion de aprendizaje.

Palabras claves: caja mackinder, aprendizaje, division, nocion, abstracto, recurso didactico.



ABSTRACT

The objective of the work was to share a proposal of activities for the development
of notions of division through the mackinder box in third grade primary school students, from
the LE.P “Villa Esperanza”. The report includes a population of 11 students, in which 4
sessions were applied to learn the notions of division. As a result, the use of the Mackinder
Box is of great help and support in the teaching - learning of the division. This work focuses
on the first approach to the division and the basic notions to later reach a more abstract stage.
It was observed that students achieve the representation and solution of problems with the
support of the Mackinder Box, since this teaching resource facilitates the resolution of
division problems, at the same time, it contributes to the development of mathematical
abilities. It is concluded that the Mackinder Box is a teaching resource that helped the entire
population of students in the understanding and resolution of division problems for students
in the third grade of primary school, as is manifested in the results of the final evaluation in

the fourth grade. learning session.

Keywords: mackinder box, learning, division, notion, abstract, teaching resource.
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L. Introduccion

El aprendizaje de la matematica es sumamente primordial porque es mediante el cual los
discentes desarrollan un pensamiento 16gico y reflexivo, a la vez adquieren de manera holistica las
herramientas y conocimientos para examinar la realidad y para resolver problemas que se presentan
en su dia a dia, y posteriormente se encontraran con mayores dificultades cuando sean adultos e
ingresen laboralmente a la sociedad. Lamentablemente, en el Pert la ensefianza de las matematicas
todavia sigue siendo una brecha significativa que se debe remediar.

Para anadir, los resultados de la ultima prueba PISA realizado en el 2022, el Peru se
encuentra en el puesto 58 de 81 paises participantes, sin embargo, en el drea de matemadtica, se
evidencia un descenso a comparacion con los resultados de la evaluacion del 2018. En el afio 2018
el Peru alcanzo6 una puntuacion de 400 puntos, a contraste con el ano 2022, en el cual realizé 391
puntos, dando una diferencia de 9 puntos. En el informe dado por el Ministerio de Educacién se
observa una breve explicacion del descenso en los resultados del area de matemaética, ubicando
como posible respuesta a este declive a la educacion virtual de estos Gltimos anos producto de la
pandemia. No obstante, los resultados de afios anteriores no han sido muy alentadores tanto a nivel
general como en el 4area de matematica, es un problema que se ha venido arrastrando sin dar una
solucion significativa y que se acentud con la llegada de la educacion virtual, aplicado a las
instituciones educativas tanto publicas y privadas, debido al contexto, haciendo que los resultados
del afio 2022 hayan disminuido a comparacion de otros afios.

A continuacion, los resultados de los ultimos anos de las evaluaciones PISA en el area de

matematica.
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llustracion 1 : Resultados de la prueba PISA 2009 - 2022

Esto evidencia que necesitamos cambiar el paradigma en la ensefianza de la matematica,
pues en muchos colegios se siguen utilizando modelos didéacticos tradicionales que no logran la
asimilacion de las nociones basicas de las operaciones matematicas.

En el 2022, los resultados de aprendizaje de la evaluacion muestral de los alumnos a nivel
nacional fueron los mas bajos en comparacion al 2019 en la mayoria de los grados evaluados.
(Minedu, 2022). Principalmente, en el 4rea de matematica, siendo el segundo grado de primaria y
cuarto grado de primaria, los grados que se establecieron entre un “nivel de inicio”, “en proceso” e
inclusive apareciendo en cuarto grado de primaria el “previo al inicio” incluyendo a un porcentaje
significativo de estudiantes. En evidencia, este es un problema, pues el tercer grado de primaria se
encuentra en medio de estos dos grados, iniciando el tercer grado un nuevo ciclo educativo, en el
cual debe adquirir nuevas capacidades y desempeios, que al parecer no se esta logrando.

En los resultados obtenidos por el grado de segundo de primaria, predomina el nivel “en

inicio” y un escaso porcentaje llega a “satisfactorio” como se puede observar en el siguiente cuadro.
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Medida
promedio 519 523 526 560 575 592 515 527 507*

Niveles de logro

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2018 2019 2022

- En inicio . En proceso - Satisfactorio

Ilustracion 2: Histérico de resultados nacionales del segundo grado de primaria.

En los resultados se observa que en la Ultima evaluacion hubo escasos estudiantes que lograron
llegar al nivel “satisfactorio”. Sin embargo, existe un porcentaje significativo de estudiantes que
solo lograron llegar al nivel “en inicio”, siendo que esta prueba se aplica a finales de afio, que es
cuando se considera que el estudiante ya ha adquirido varias de las capacidades y desempefios que
le servirdn para poder desenvolverse en el siguiente afio.

Por eso, la pedagogia que los profesores utilizan en las instituciones educativas es
fundamental para garantizar un aprendizaje eficaz para los estudiantes, en ellas, se combina una
variedad de estrategias, técnicas, recursos y diferentes materiales que ayudan, ademas apoyan la
resolucion de ejercicios y problemas matematicos dados en el entorno estudiantil.

No obstante, segun los ultimos resultados PISA y EM 2022, podemos aludir que existe poca
presencia de recursos innovadores que ayuden en la ensefianza de las matematicas. Ante esto se
puede comentar que el material concreto segun la Pedagogia de Piaget son estrategias

fundamentales para los estudiantes que se encuentran en la etapa madurativa de operaciones
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concretas, en el ambito educativo este estadio abarca todo el nivel primario. Para los docentes de
educacion primaria es primordial conocer estas estrategias. Salas (2020) afirma que el concepto que
se tiene de operaciones concretas se refiere a operaciones con objetos manipulables, a comparacion
de operaciones que implican hipdtesis o solamente enunciados verbales.

Asimismo, la pedagogia de Montessori coincide en varios puntos con la pedagogia de
Piaget. Wernicke (1994) menciona que Montessori proyectd y construyd material concreto para
que el infante lo use en sus aprendizajes. Por ejemplo, las asignaturas como: la matematica, la
geografia y la lengua, se aprenden mediante material posible, concreto, adecuado a cada edad y
cada momento madurativo (p.10).

Es importante para los docentes conocer las teorias de los autores mencionados y aplicarlos
con sus estudiantes, pues fueron innovadores con sus propuestas educativas, tratando que mejore
la interiorizacion de diferentes nociones no solo en el area de la matemadtica sino en general.

También, uno de los recursos didacticos utilizados actualmente para que los estudiantes
puedan adquirir las primeras nociones de las operaciones basicas, en el caso de las matemadticas ha
sido la caja Mackinder que fue creado por Jessie Mackinder en 1918, quien fue docente.

Por eso, la Caja Mackinder es utilizado como un recurso en campo educativo, la cual es
propuesta innovadora que nace de la necesidad de ayudar a los docentes en la ensefianza y a los
estudiantes en la adquisicion de las nociones basicas de los operadores matematicos. Nos
enfocamos principalmente en el nivel primario, dado que se ha observado en las aulas de clases se
siguen empleando recursos didacticos tradicionales, siendo de uso exclusivo los textos y fichas de
trabajo, excluyendo los nuevos paradigmas de la ensefianza de las matematicas, no se da la
importancia debida a actividades con recursos didécticos innovadores y manipulables aptos para

este nivel educativo.



De esta forma, la Caja Mackinder se convierte en un recurso didactico que ayuda a que los
estudiantes aprendan las nociones de las matematicas (division) de una manera concreta y ludica.
Al aplicarlo en el trabajo de suficiencia dentro de la escuela se promovio6 la individualizacion de la
educacion en el aula orientado a las matematicas, y que permite ser usado de forma libre. (Saldafia,

2019)

1.1.  Objetivo
Compartir una propuesta de actividades para el desarrollo de las nociones de la division a
través de la caja Mackinder en estudiantes del tercer grado de primaria, de la L.LE.P “Villa

Esperanza”.



II. MARCO TEORICO

2.1. Laimportancia del material concreto en primaria.

En épocas antiguas la educacion era ensefiada bajo un régimen sumamente memoristico y
autoritario. No se le brindaba la libertad al estudiante de decidir ni opinar acerca de su educacion.
Asimismo, no se consideraba la etapa madurativa en la que se encontraban los estudiantes, ni las
necesidades que cada etapa abarcaba. Por tal motivo, en las antiguas sesiones de clases los docentes
se concentraban en realizar fichas de trabajo donde predominaba la abstraccion, estas fichas eran
aplicadas desde los primeros grados de estudio hasta los ultimos, en los cuales solo variaba la
complejidad de los ejercicios y temas, mas no estaba establecido un paradigma en el cual se incluya

como tema primordial la etapa de desarrollo cognitivo de los estudiantes.

En las tltimas décadas del ciclo pasado se dej6 atras los enfoques conductistas y psicoanalistas que
predominaban en las escuelas tradicionales, para dar paso a una revolucion cognitiva, en el que
prevalecia conocer los procesos mentales y respetar la etapa madurativa de los estudiantes, con el
fin de crear nuevas estrategias y recursos didacticos que puedan ayudar en la ensehanza —

aprendizaje tanto para docentes y estudiantes.

Uno de los autores principales que promovieron con sus estudios esta metodologia de ensefianza
fue Jean Piaget, quién postulo conceptos y establecio fases o etapas de desarrollo de los primeros
afios de vida del ser humano, al cual €l las nombr6 como estadios. Salas (2010) menciona que Piaget
transformo el concepto que se tenia acerca de la manera en como aprendian los nifios. El afirmaba
que las personas tienen capacidades cognitivas desde el nacimiento, lo cual significa que estas
capacidades se desarrollan progresivamente en cada estadio por la cual pasa la persona hasta llegar

a un pensamiento l6gico y abstracto que poseen los adultos.



En evidencia se necesitaba realmente un cambio en la educacion y algunos autores como el

mencionado Jean Piaget postularon propuestas que ayudaron a mejorar la educacion.

Uno de los estadios que menciona Jean Piaget en su teoria, se asemeja a la etapa primaria de la

educacion, este viene a ser la etapa de las operaciones concretas.

La etapa de las operaciones concretas inicia entre los 6 a 7 afos y culmina aproximadamente a los
11 anos. Etapa que coincide con la educacién primaria. En esta etapa los nifios si bien ya han podido
establecer ciertas representaciones mentales, ain necesitan de una experiencia fisica para llegar a

extraer conclusiones.

Estas experiencias fisicas que necesitan los nifios que se encuentran en esta etapa se refiere a
aprender utilizando materiales concretos, en otras palabras, materiales que ellos puedan manipular

y que mejor alin construir.

Este tipo de materiales manipulables propuestos por Piaget son importantes en la enseflanza de
cualquier area de estudio en la educacion primaria, aportaria significativamente y se adaptaria a
cualquier tema que se desee ensefiar. Medina (2000) alude que los esfuerzos por aplicar la teoria de
Piaget dirigida a la educacion permiten un cambio positivo en la comprension de los contenidos a
ensefar, asimismo consiente que se elaboren nuevos recursos a partir de esta teoria. Ademas,
diversos paises ya han modificado sus reformas curriculares estableciendo como primordial
respetar las etapas de desarrollo intelectual de los nifios. Es por ello que en la actualidad muchos

docentes se apoyan de esta teoria en su ensefianza.

En el area de matematica es fundamental ensefar a los estudiantes las nociones de las operaciones

basicas ayudandose de estos materiales manipulables. Conociendo que el pensamiento se desarrolla



progresivamente segun la etapa en la que se encuentre el ser humano, es necesario que en la

educacion primaria se aplique esta teoria, dejando de lado los antiguos paradigmas.

Actualmente, diversos docentes han creado recursos didacticos manipulables para desarrollar
diferentes temas relacionados con las matematicas. Uno de los tantos que se esta aplicando es la
denominada caja Mackinder. Este recurso ayuda no solo a aprender una operacion, sino que, con
este recurso, el nino puede llegar a aprender las nociones de las cuatro operaciones basicas, tales

como: la suma, resta, multiplicacion y division.

2.2. La caja Mackinder: Origen y caracteristicas.
La caja Mackinder es un recurso didactico que ha generado resultados alentadores en la ensefanza

de las matematicas.

Origen

Este recurso es originario de Europa, siendo especificos de un area ubicado en Londres, el cual se
denomina Chelsea. Fue creado por una educadora que se llamaba Jessie Mackinder, de alli nace el
nombre del recurso. La idea de la caja Mackinder se centra en que el estudiante debe ser el
protagonista de su aprendizaje y sentirse libre de adquirirlo de la manera en la que mejor se sienta.
Delgado en el (2016) expresa que la caja Mackinder en un recurso didéctico que sirve para que los
nifios puedan adquirir de una manera concreta, las nociones bésicas de las matematicas. Gracias a

su estructura los estudiantes pueden desarrollar diversas operaciones utilizando el mismo material.

Caracteristicas:

El recurso se apoya en la teoria postulada por Piaget en el que menciona que los niflos que se
encuentran entre los 7 a 11 afos aproximadamente, necesitan apoyarse de materiales manipulables

para progresivamente alcanzar pensamientos logicos y abstractos. Este estadio calza a perfeccion



con los niflos que se encuentran en el nivel primario, por tal motivo, actualmente los docentes se
ayudan de materiales concretos y este recurso en especifico. Debido a que con la caja Mackinder
se pueden resolver diversas operaciones, es frecuentemente utilizado para ensefiar las nociones
basicas de las matematicas. Se conoce que el lenguaje de las matemadticas es universal, en
consecuencia, este recurso es utilizado por varios paises, sin importar su idioma, las instrucciones
para su uso no varian. Por ende, varias instituciones educativas se apoyan de su uso, desde las
privadas hasta las nacionales, pues, asi como se puede comprar una caja Mackinder ya fabricada,
asimismo se puede elaborar con materiales reciclables, de escritorio o materiales que se encuentren

facilmente en los hogares.

La caja tiene una forma rectangular y dentro de ella se ubican casilleros en un orden. El casillero
mas grande esta ubicado en el centro, los demaés casilleros se ubican alrededor de él. Para realizar

las operaciones se pueden utilizar diversos materiales como cuentas, semillas, botones, entre otros.

2.3. Investigaciones acerca de la caja Mackinder.
Existen diversos antecedentes de investigaciones a nivel internacional y nacional de la caja

Mackinder, donde se demuestra la contribucién que realiza en la ensefianza de las matematicas.

En Latinoamérica hay precedentes de investigaciones que afirman que las estrategias ludicas,
incluyendo a la Caja Mackinder son muy beneficiosas para los nifios, pues activan la motivacion

de querer aprender, desarrollando ellos mismos su propio aprendizaje.

Investigaciones encontradas en Ecuador para optar el grado de licenciatura en educacion, aseguran
que poner en practica estrategias ludicas para el aprendizaje de las matematicas, favorece en la
activacion de la motivacion y el proceso de ensefianza, consolidando la interiorizacion de las

nociones basicas de los operadores matemadticos (Freire y Palaguaray, 2022). Concluyendo en



dichas investigaciones con resultados optimistas y alentadores, despejando en los estudiantes la

idea de que las matematicas son complejas.

De igual manera, hay diversas investigaciones en el Peru en el cual han utilizado a la caja Mackinder
como un recurso didactico para las matematicas. Varios de los estudios pertenecen a instituciones
educativas de zonas rurales, donde los docentes se ingenian para crear materiales manipulables que
puedan ser utilizados por los nifios, en las areas de aprendizaje en general. La gran mayoria de los
materiales, incorporando al recurso en mencion, son creados con materiales que se encuentran en
la comunidad, como es el caso de la investigacion realizada en Puno, dirigido por las aspirantes a

obtener la licenciatura en educacion, Chipana y Torres.

Ambas concluyen en su investigacion manifestando que obtuvieron resultados favorables, debido
a la gran motivacion que fue para los estudiantes el poder crear su propio recurso didactico con
materiales reciclables y propios de su comunidad. A lo cual, hace que la adquisicion de las nociones

de la division sea mas sencilla de asimilar para los nifios (Chipana y Torres, 2022).

2.4. Area de matematica, competencia: Resuelve problemas de cantidad.

En el curriculo nacional y el programa curricular de educacion primaria, ambos actuales, constan
de cuatro competencias que los estudiantes deben desarrollar al culminar su grado o ciclo escolar.
Los estudiantes a lo largo de su vida escolar, pasan por diferentes niveles esperados que son ocho,

siendo este ultimo el maximo nivel, denominandose “nivel destacado”

Asimismo, cada competencia contiene capacidades y desempefios que se adecuan a la competencia

y contenidos que los estudiantes aprenderan en cada grado escolar.

Para desarrollar las nociones de la division se requiere trabajar con la competencia “Resuelve

problemas de cantidad”.
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Esta competencia radica en que los discentes puedan solucionar o plantear problemas, que requieran
conocer las nociones de un nimero para que se puedan fabricar y comprender problemas.

(Programa curricular de educacion primaria, 2016).

Como se menciona esta competencia cuenta con ocho niveles, el nivel en el que se encuentran los
estudiantes de tercer grado son el cuarto nivel, si bien este nivel concluye al terminar el cuarto grado
de primaria, los estudiantes de tercer grado tienen que cumplir ciertos desempefos al finalizar el

afio escolar.

Se supone que al finalizar el cuarto ciclo los estudiantes de cuarto de primaria ya pueden resolver
problemas de multiplicacion y division, asumiendo que en el tercer grado aprendieron las nociones
de ambos operadores para que mdas adelante haya una mejor abstraccion de los contenidos
matematicos. No obstante, los resultados en las distintas pruebas tales como la UCM y PISA ambas

del afo 2022, nos revelan que hay un déficit en el drea de matematica.

El desempeiio que nos menciona la programacion curricular de primaria que abarca la competencia
“resuelve problemas de cantidad” para el tercer grado, es el siguiente: “Traduce una o mas acciones
de agregar, quitar, igualar, repetir cantidades, combinar colecciones identificadas en problemas; a
expresiones de adicion, sustraccion, multiplicacion y division, con nimeros naturales; al plantear y
resolver problemas” (Programa curricular de educacion primaria, 2016, p.141). En especifico, para
que los estudiantes puedan resolver problemas de division, primero tienen que aprender las

nociones de la division para que mas adelante haya una mejor abstraccion de este contenido.

Por ello, es necesario ensefiar las nociones denominadas “reparto” y “agrupamiento” que son los
mas esenciales para la asimilacion de la division. Tal y como lo confirma el documento rutas de

aprendizaje. Este fasciculo, menciona la manera ordenada en la que el estudiante debe de aprender
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los contenidos para que haya una secuencia logica en su ensefianza, aqui se confirma que para que
los estudiantes puedan abstraer las divisiones y contenidos mas complejos, primero debieron haber
asimilado la suma, resta y multiplicacion, pues para resolver un problema de division va a tener
que usar los dos ultimos operadores mencionados. Es debido decir, que, para aprender cualquier
operador basico de las matematicas, primero se debe tener en cuenta a las nociones que ayudaran a

desarrollar el contenido en los discentes.

A continuacién, se desarrolla los conceptos de las nociones para la division, “reparto”

“agrupamiento”.

® Division como reparto: Para resolver se inicia con una cantidad que se desea repartir de
manera equitativa, indicando el tamafo de cada parte. El resultado se refleja en el nimero
de partes que se obtiene.
Por ejemplo: Sofia tiene 15 caramelos y los regalara a sus tres amigas. ;Cuantos caramelos
le tocara a cada amiga?

Expresandolo de otra manera “Dada una cantidad de naturaleza “A” (dividendo) y otra de
naturaleza “B” (divisor). Se pregunta por la cantidad resultante (cociente) de la misma
naturaleza que el dividendo” (Rutas de aprendizaje, 2015, p.96).

Este problema de division expresado, se resuelve con una division por reparto, debido a que
el dividendo se parte en subconjuntos iguales. (Rutas de aprendizaje, 2015).

e Divisidon como agrupamiento: Se comienza conociendo la cantidad total para luego agrupar
eventualmente para saber la cantidad de grupos que se pueden formar.
Por ejemplo: Carlos cosech6 sesenta manzanas. Hay 15 manzanas en cada canasta. ;Cudntas

canastas hay?
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Expresandolo de otra manera: Para resolver este tipo de ejercicio, el estudiante debe de
utilizar la division por agrupamiento, pues se conoce cuanta es la cantidad que hay en cada
canasta y se desconoce la cantidad de las canastas, asi que se va agrupando de 15 en 15
hasta utilizar la cantidad total. Es cuando conoceremos la cantidad de canastas que se pudo
llenar con 60 manzanas.

Ambas nociones de division que se acaban de presentar, son elementales desarrollarlas
como un previo aprendizaje a la division, pues asi el estudiante comprendera el uso correcto
de la division y ademés podra discriminar cudndo un ejercicio es division, pues en muchos
de los ejercicios estdn presenten estas nociones de forma literal, haciendo més sencillo su

ejecucion.
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III. DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD
3.1. Informacion de la institucion
3.1.1. Institucion donde se desarrolld la actividad

La presente investigacion se desarrolla en el Colegio Villa Esperanza ubicado en Av.

27de diciembre 1358.Tablada de Lurin. Villa Maria del Triunfo.
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Ilustracion 3: Ubicacion de la Institucion Educativa.
Fuente. Google Maps (2023)

La L.LE.P tiene la siguiente mision y vision:

Mision

A través de una educacion individualizada y de calidad, nos esforzamos por satisfacer las
necesidades intelectuales, fisicas, emocionales y sociales de nuestros estudiantes.

Vision

Como una institucion educativa que ubica a los estudiantes en el centro de todas las

actividades educativas y ayudandoles a transformarse en los protagonistas de su proceso educativo.
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3.1.2. Periodo de duracion de la actividad

El presente trabajo tuvo un periodo de tres meses de duracion, en el cual, el primer mes se
realiz6 la indagacion tedrica y logistica del informe tales como autores que avalen la investigacion
y los materiales a usar por parte de los estudiantes.

En el segundo mes se desarroll6 la parte administrativa de la actividad como programacion,
unidades y sesiones de aprendizaje.

Por ultimo, en el tercer mes se aplicaron 4 sesiones equivalentes a 2 horas pedagogicas (45
minutos por hora).

Se efectud una sesion por semana con un total de 360 minutos para el desarrollo de clases,
durante las cuatro sesiones. A partir de la segunda sesion de aprendizaje se resolvieron problemas
usando la caja mackinder para aprender las nociones de la division.

La division es la reparticion de varios elementos en partes iguales. Por ejemplo, se divide
20 fichas en cuatro cajas pequenas, la cantidad total se colocara en la caja central, luego se van
repartiendo en las cajas pequefias, de tal manera que quede la misma cantidad de fichas en las cuatro
cajas pequenas. Al finalizar se cuenta la cantidad de fichas que contenga cada cajita para obtener el

resultado. Que en este caso cada cajita tendria que tener 5 fichas.

o

janes S

llustracion 4: Elaboracion de la caja Mackinder.
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3.1.3. Finalidad y objetivos de la entidad

La finalidad pedagbgica tiene como objetivo educar y formar integralmente al nifio y joven
respetando su edad, ritmo de maduracion y su proyecto de vida personal.

Asimismo, se busca el desarrollo intelectual, afectivo, social, artistico, y moral; de tal forma
que nuestros alumnos tengan un accionar responsable, comprometidos y dispuestos a aportar en
beneficio de nuestra comunidad.

Nuestra actividad académica tiene como base el Curriculo Nacional de la educacion basica
regular, el cual ha sido diversificado por los docentes responsables de la conduccion del proceso
educativo. Ademas, desarrollamos este curriculo poniendo en practica nuestro lema: estudio,
puntualidad, disciplina y trabajo.

Con respecto a los objetivos de la L.E. son:

Brindar en todo el nivel educativo: inicial, primaria y secundaria, un servicio educativo
orientado en la calidad y el logro de un aprendizaje significativo para los estudiantes.

Garantizar a los discentes de los todos nuestros niveles educativos una educacion holistica.

Transmitir a todos los estudiantes, el habito de la lectura.

Asumir el compromiso del control de la disciplina y seguridad de los estudiantes en las aulas
de clase y eventos educativos para consolidar la imagen de la institucion educativa.

Expulsar el habito de la tardanza en estudiantes y padres de familia de la institucion.

Ademas, asegurar que los estudiantes que presenten problemas de aprendizaje y/o conducta
sean tratados de una manera apropiada y empatica.

3.1.4. Razon social
Corporacion Educativa Villa Esperanza E.I.LR.L.

RUC: 20600239873
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3.1.5. Direccion postal

Av. 27de diciembre 1358.Tablada de Lurin. Villa Maria del Triunfo

3.1.6. Correo electronico del profesional a cargo:

elizabeth.alvarez@unmsm.edu.pe

3.2.  Organizacion de la actividad

Tabla 1: Organizacion de la actividad.

AREA: Matematica
Curso: Matematica
“Caja Mackinder”
. Se realiz6 el uso de la caja mackinder para aprender las nociones de la
Material N
s division.
didactico: .
Palabras clave: Repartir / agrupar
Resuelve problemas de cantidad
Competencia:
e Traduce cantidades a expresiones numéricas
e Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones
Capacidades: e Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.
e Argumenta afirmaciones sobre relaciones numéricas y las
operaciones
e Traduce una o mas acciones de agregar, quitar, igualar, repetir
. cantidades, combinar colecciones identificadas en problemas; a
Desempeiio: . ., . e, .,
expresiones de adicidn, sustraccion, multiplicacion y division, con
numeros naturales; al plantear y resolver problemas.
e Enfoque de busqueda de la excelencia.
Enfoques Bnf i 61 al bi )
[ ]
transversales nfoque orientacion al bien comun.
Numero de 4
sesiones:
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Duracion de

las

2 horas pedagogicas (45 minutos x hora)

sesiones:

Colegio de

aplicacion: “Villa Esperanza”

Grado: Tercer grado de primaria

Profesora: Elizabeth Pilar Alvarez Humala (Tutora de aula)

En la tabla se encuentra un breve resumen de las partes mas importante de la actividad.

SESIONES DE APRENDIZAJE:

Tabla 2: Sesiones de aprendizaje.

Primera sesion:

Primera y segunda hora de clase (1h 30 min)
Presentacion de los materiales:

- Palitos bajalenguas (un paquete de 50 unidades)

- Temperas

- Pinceles

- Cartulina canson tamafio A3

- Silicona liquida

- Tijera

- Léapiz.
Segunda hora:
Se realizo el pintado de los palitos bajalengua.
El color y disefio de los palitos fue a creatividad de los estudiantes.
Cuando los palitos secaron se procedid a realizar la organizacion
de los cuadros en la cartulina Canson A3, formando la caja
Mackinder.
Ademas, se realiz6 un ejemplo general de la distribucion de los
espacios en la pizarra, para luego seguir explicando el modelo de
manera personalizada.
Cada nino fue distribuyendo los diez espacios en su cartulina, un
espacio mas grande que los demads iba en el centro.
Luego, se fue pegando los palitos baja lengua (previamente
pintados y cortados por la mitad) segun la distribucion inicial de
los espacios. Finalmente formado la caja Mackinder.
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Segunda sesion:

Primera y segunda hora de clase: (1h y 30min)

En la segunda sesion se ensend la utilidad de la caja mackinder.
Se realizaron preguntas sencillas del tema para generar curiosidad
y motivar la atencidn, luego se presentd un ejercicio simple de
divisiéon el cual tuvieron que resolverlo utilizando la caja

Mackinder. Posterior a ello, se realizé la explicacion teodrica de la
divisién y sus nociones. Se agregd al vocabulario de los nifios los
términos matematicos “repartir” y “agrupar” asocidndolos a la
division.

Tercera sesion

Como la clase anterior se habia explicado la parte tedrica de la
division, en la tercera sesion se pasé a la parte practica, en la cual
se presentd algunos problemas simples de division.
Estos problemas de division se resolvieron utilizando la caja
mackinder.
Problemas sencillos como el siguiente:

e Mary debe repartir por igual 12 porciones de mazamorra

entre 6 nifios. ;Cudntas porciones le toca a cada uno?

e Hay 18 estudiantes y queremos formar equipos de 6
estudiantes. ;Cudntos equipos podremos formar?

(Estos problemas se resolvieron utilizando la caja mackinder)

Finalmente, se les avisé a los estudiantes que la proxima sesion
ellos tendrian que resolver un ejercicio al azar utilizando su
material didactico (caja mackinder).
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Cuarta sesion

Primera y segunda hora de clase (1h 30 min)

Se comenzd la sesidon realizando un breve repaso de la teoria y
practica de la division y el material didactico.
Luego, segin la lista de matriculados, cada estudiante fue
resolviendo un problema o ejercicio de division al azar.
Esta explicacion que el nifio realizaba de su resolucion del
problema con ayuda de su material, fue calificada bajo tres
criterios.

e Comprension del problema o ejercicio.

e Explicacion de su resolucion con el material didactico.

e Su acierto al llegar a la respuesta.

Breve descripcion de las cuatro sesiones de aprendizaje aplicadas para la elaboracion de la caja

mackinder y ensefianza de las nociones basicas de la division.

El uso de la caja Mackinder se basa en la experiencia y la manipulaciéon de materiales
educativos como medio para desarrollar las habilidades matematicas, especialmente en la division,

dando lugar a un aprendizaje significativo e interesante centrado en métodos de resolucion de

problemas dmbito matematico. (Caizabanda y Patricio, 208).

Por otro lado, se empieza introduciendo problemas de suma y multiplicacion en el contexto,
antes de pasar a los problemas matematicos que implican desarrollar estrategias de resolucion de
problemas en cada etapa. En apoyo de este trabajo, utilizando la caja de Mackinder para resolver

problemas matematicos, pasaran por cuatro etapas: diseno de la estrategia, comprension del

problema, implementacion de la estrategia y razonamiento de operaciones posteriores).

Program

MACKINDER

1. Comprender

[ .
problama
s Capacidades
——— matematicas
P 3. Ejocutar estrategia y
4. Reflexionar sobre )
eso -

bl el proc
l Aprendizajes

Hoeterooevaluacion mejorados

[lustracion 5: Cuadro de Programa Mackinder.
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Por ultimo, centrarse en desarrollar listas de verificacion, es decir, elaborar listas de
verificacion, para ver como aprenden a resolver problemas matematicos.

La caja Mackinder se basa en una estrategia de resolucion de divisiones en matematicas
donde el estudiante debe pasar por las siguientes etapas o momentos: (Huillca, et. al., 2018)

1. Entender el problema. Los estudiantes reciben tareas y los estudiantes utilizaran
diferentes estrategias de lectura como parafrasear, relegir y subrayar.

Ademas, el profesor comprueba la comprension del contenido de la pregunta haciendo
preguntas interactivas. En este punto, los docentes pueden realizar preguntas a los estudiantes con
el fin de ayudarlos.

Identificar condiciones problematicas.

Buscar qué informacioén es imprescindible para solucionar el problema y si alguna
informacion es innecesaria.

Comprender la relacion de los datos del problema y lo que se le solicita resolver.

2. Disefiar una estrategia de solucion. En este punto, los estudiantes comienzan a explorar
formas de resolver problemas.

3.3. Finalidad y objetivo de la actividad
3.3.1. Finalidad de la actividad

La finalidad de esta actividad es ensefar a los estudiantes las nociones basicas de las
divisiones, con la ayuda de un material concreto que implica pensar en el razonamiento, el calculo,
la construccion o los métodos que le pueden ayudar a encontrar una solucion a un problema. Segun,
la estructura del problema y cdémo aprenden los alumnos, podran escoger la estrategia mas
adecuada. Los estudiantes son libres de decidir qué tactica desean utilizar para solucionar el

problema.
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Utilizando la caja Mackinder podran representar problemas y proporcionar soluciones de
modelo a los problemas de reparto y agrupamiento.

El alumno activa sus experiencias previas y los vincula con los componentes del problema,
desarrollando una estrategia que le permita solucionar el problema con eficacia. La estrategia
adecuada es hacer la simulacion. Los estudiantes encuentran soluciones representando problemas
de forma vivencial mediante la dramatizacion o materiales concretos. En la que se utilizaran la caja
mackinder para representar problemas y moldear soluciones a problemas de suma y multiplicacion.
De esta forma, los elementos de la coleccion se dividen o se reparten en partes semejantes.
Considere una cantidad de propiedad A (dividendo) y otra cantidad de propiedad B (divisor).
Reclama una cantidad (cociente) de la misma naturaleza que el dividendo. Para finalizar, se resuelve
por division parcial en la que los beneficios se dividen o subdividen en subgrupos iguales. (Ramiez,
2018)

Ejemplo: - Cristina posee 18 figuritas y tiene tres amigos a quienes desea regalar sus
figuritas, de modo que a cada uno se le entregue igual cantidad. ;Cudntas figuritas le tocara a cada

i00? )
amigo- Numero de amigos

() Figuritas
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En primer lugar, seleccionamos la cantidad de amigos y repartimos la cantidad total en partes iguale

3. Ejecutar estrategia. Se necesita en un ambiente tranquilo, los estudiantes aplicaran las
estrategias u operaciones matematicas que decidan utilizar. En este caso, se utiliza una caja
Mackinder. En este punto, los profesores deberian garantizar que los estudiantes:

* Pondran en practica las mejores ideas que tienen de la etapa anterior.
* Daran respuestas en frases completas, no fuera de contexto.

» Utilizaran las unidades correctas.

» Examinen y consideren si su estrategia es adecuada y razonable.

» Seran flexibles para optar por otra estrategia cuando sea pertinente, y no rendirse.

* Los estudiantes ponen en accion la estrategia de "simulacion" escogida.
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Utilizaran la caja de Mackinder para realizar division matematica y operaciones basicas de
numeros naturales de una forma experimental y similar a un juego.

4. Reflexionar sobre el proceso implicado. Los alumnos pensaran en el trabajo que han
hecho y en todo lo que se les ocurra. Por otro lado, los profesores deben animar a los estudiantes a:

* Analizar el medio o estrategia que han seguido.

» Explicar como se ha generado la solucion.

* Tratar de solucionar el problema de otras formas y pensar en estrategias mas accesibles.

* Realizar nuevas preguntas en funcion de la situacion presentada.

* Pedir a los demads nifios que expliquen como han utilizado la caja Mackinder para
el problema.

Evaluacion

Las evaluaciones seran continuas y tendran en cuenta lo siguiente:

Todas las actividades y/o estrategias de aprendizaje de la caja mackinder estdn disefiadas

para desarrollar las habilidades matemadticas de los alumnos y mejorar su aprendizaje.

3.3.2. Objetivo de la actividad
Identificar como la utilidad de la caja mackinder ayudard a desarrollar las nociones de la

division en los alumnos del tercer grado de primaria, de la L.LE.P “Villa Esperanza”.

3.4. Problematica

Debido a la pandemia producida por el virus covid19 en el afio 2020, la totalidad de
estudiantes de nuestro pais se vio sumergido en un nuevo paradigma de la ensefianza, un aprendizaje
en un entorno virtual, que fue casi insostenible para la poblacién de estudiantes de nuestro pais,

porque en muchas zonas rurales y pobres del Pert no habia acceso a la sefial de internet, peor aun,
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los hogares de los estudiantes no estaban equipados con aparatos electronicos. Este acontecimiento
hizo que la llamada educacion virtual sea caotica, generando a largo plazo un déficit académico en
muchos estudiantes que no pudieron acceder a estas comodidades electronicas.

Tras dos afos de pandemia y una educacion virtual totalitaria en el Pert, en el afio 2022
tomando las medidas adecuadas de prevencion, algunos colegios fueron retornando a la
presencialidad. La I.E.P Villa Esperanza fue uno de los primeros colegios en regresar a la
presencialidad de manera permanente. Fue en las aulas presenciales donde los docentes pudieron
observar el gran déficit de aprendizaje que habia dejado la pandemia, pues el Pert no estaba
preparado ni para afrontar una pandemia, mucho menos una educacién a distancia.

Es en estas circunstancias, del regreso de la llamaba “normalidad” fue donde encontré al
aula de tercer grado de primaria, del colegio Villa Esperanza, que no habian desarrollado sus
competencias y capacidades para estar ubicados en ese grado, siendo este un reto no solo para mi
persona, sino que para miles de docentes que regresaron a las aulas de sus instituciones educativas.

La mayoria de docentes y me incluyo, comenzamos los primeros dias de clases realizando
pruebas de entradas (diagnoésticas), las cuales fueron fttiles e importantes porque nos brindd
informacion de como se encontraban los estudiantes académicamente. En mi aula del tercer grado
de primaria, gracias a la informacion obtenida pude comprobar que la gran mayoria no podia
resolver ejercicios ni problemas de operaciones basicas, muchos de ellos dejaban sus preguntas en
blanco, esto debido a que no se animaban a responder por miedo a equivocarse. Lo cual fue
complejo para mi, pues es mejor conocer hasta donde un nifio logra resolver un ejercicio, a
simplemente no saber hasta donde puede llegar porque la pregunta esta en blanco. Por ello, una
importante actividad del profesorado de matematicas es identificar los errores tipicos de los
alumnos, a la vez que se intenta implementar medidas correctoras en el marco del modelo

pedagogico.
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Las equivocaciones forman parte del procedimiento de ensefanza y aprendizaje de las
matematicas, ya que es una oportunidad para ver qué absorbe al alumno y como aplica la operacion
aritmética que ha aprendido; Busque errores inusuales (Mieles, 2019).

Era evidente que los discentes del tercer grado de primaria tenian un temor a equivocarse,
haciendo esta tarea mas compleja para el docente. La mayoria de ellos resolvian problemas de
adicion y sustraccion, pero en la multiplicacion eran memoristicos, sin conocer en qué momento
podian aplicar estas operaciones en su entorno cotidiano, ademas no habia un contexto en el cual
ubicar a la multiplicacidén, menos atin a la division, pues se conoce que los estudiantes para aprender
las nociones de la division, primero tienen que haber superado la adicion, sustraccion y
multiplicacion, y este no era el caso.

Por tal motivo, antes de aprender las divisiones de una manera abstracta o memoristica, es
conveniente utilizar un material didactico que sea manipulable, tal y como lo es la caja Mackinder,
pues con este material se puede aprender las nociones bdasicas que se requieren para resolver
problemas y ejercicios con las cuatro operaciones basicas de las matematicas.

En el grado de tercero de primaria los estudiantes veian a la multiplicaciéon como algo
medianamente dificil, aprendiéndolo de una manera tradicional, bastante abstracta y memoristica.

No conocian las nociones de la multiplicacion tales como “repetir” y “veces”, de igual
manera la division, desconocian las nociones de “reparto” y “agrupamiento”, sin embargo, en el
caso de la multiplicacién lograban entender mejor pues se usa la adicidon, a comparacion de la
division en el que se tiene que usar la sustraccion para resolver los problemas de tal. Por ello, es
indispensable que los estudiantes antes de aprender las divisiones, tengan las nociones y que mejor
que ayudandose de un material concreto.

Brousseau, (2021) los estudiantes expresivos a menudo piensan en sus tareas matematicas

de una forma muy primitiva, muy diferente a lo que sus profesores esperan que hagan. Cuando esta
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forma original de pensar resulta util de formas inesperadas, nos sorprendemos de su dominio del
tema y decimos que el estudiante tiene una vision extraordinaria.

Lamentablemente, la educacion virtual que recibieron muchos estudiantes fue deficiente,
no precisamente por los docentes ni estudiantes, sino por los medios en los que se dio. Si de por si,
el aprendizaje de la matematica a muchos estudiantes les parece compleja, gracias a la virtualidad
esto aumento. Se conoce que el uso de materiales manipulables para el aprendizaje de las
matematicas es esencial en los alumnos. Debido a las condiciones en las que se dio esta ensefianza
se genero un déficit notorio en el aprendizaje, que se ve reflejado en las evaluaciones muestrales
(EM) del afio 2022, tanto en matematicas como en otras areas. La mayoria de estudiantes no tuvo
la oportunidad de interactuar directamente con algun material concreto que le ayude en su
aprendizaje, sino que su Unica interaccion era con una pantalla, lo cual fue perjudicial para ellos.

Esta situacion por la que pasaron los estudiantes, de recibir una deficiente educacioén a
distancia se ve reflejado en los resultados de las evaluaciones que se realizaron dos afios después
del inicio de la pandemia, reflejandose en los bajos puntajes que obtuvieron los estudiantes que
desarrollaron las pruebas emitidas por PISA y el minedu.

A continuacion, los resultados emitidos por la UCM en el 2022, para segundo y cuarto grado

de primaria.

En inicio En proceso Satisfactorio
Nacional 31,9 33,1* 17,0 1.8* Nacional
Mujer 315 326" 15,2 9,9* Mujer
Hombre 32,2 33,5* 18,8 13,7* Hombre
Publico 33,2 31,3* 17,0 10,7* Pablico
Privado 28,7 37,57 17,0 ) 14,8* Privado
Urbano 328 34,9* 18,1 134" Urbano
Rural 27,0 23,5* 11.8 55" Rural
Publico urbano 35,0 33,6% 18,8 12,2* Pablico urbano
Privado urbano 288 37,5* 17,0 148" Privado urbano

llustracion 6: Niveles de logro en 2019 y 2022 segln estratos. Segundo de primaria.
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Se observa que hay un aumento en el nivel de logro “en inicio”, a comparacion del afio 2019 en el
que los porcentajes eran menores. En el estrato rural las cifras son realmente alarmantes, pues el
70, 9% de sus estudiantes se encuentran en un nivel de “inicio” mientras que solo el 5,5% de

estudiantes logro llegar a un nivel “satisfactorio”.

Previo al inicio En inicio En proceso Satisfactorio
Nacional 8,1 | 18,6* 15,9 19,6" 42,0 38,57 34,0 23,3* Nacional
Mujer 8.3 | 18,8* 15,9 20,9* 42,5 39.3" 333 21,0* Mujer
Hombre 8.0 I 18,5* 15,9 183" 415 37,7* 347 25.4* Hombre
Publico 98 I 22.4* 17,0 206" 40,8 36,2° 324 20,8" Publico
Privado 40 l 8,4* 13,0 16,7* 44 9 447 38,1 30,2* Privado
Urbano 55 I 14,3* 14,1 19,1* 43,1 40,9* 37,3 25,7 Urbano
Rural 20,5 I 39.8* 237 223" 36,2 26.6" 19,6 14,3% Rural
Pablico urbano 6.4 l 171" 14,7 20,17 421 39,1 36,8 23,7° Pdablico urbano
Privado urbano 39 | 8,3* 12,9 16,7* 45,0 448 38,2 30,1* Privado urbano
2019 2022 2019 2022 2019 2022 2019 2022

Tlustracion 7: Niveles de logro en 2019 y 2022 segun estratos. Cuarto de primaria.

En el caso de cuarto grado de primaria se adicion6 un nivel de logro “previo al inicio” que
contrasta significativamente con los resultados del afio 2019, pues en todos los estratos aumento
los estudiantes que se encuentran en el nivel de logro “previo al inicio”, ubicandose con mayor
porcentaje en este nivel el estrato rural con un 39,8% y obteniendo solo un 11,3% del nivel de logro
“satisfactorio”, siendo el estrato con menos porcentaje en este nivel.

Evidentemente, se explica los resultados debido a la educacion a distancia que recibieron,
pues al ser un estrato con menor economia y de dificil acceso, sus estudiantes no pudieron recibir
una adecuada educacidén por motivo de las condiciones en las que estan y el contexto que se

presencio.
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Hay que tener en cuenta que la ensenanza de las matematicas en el campo educativo peruano
se caracteriza por un caracter eminentemente abstracto e intelectual, es decir, que los alumnos
aprenden de forma mecanica, utilizando calculadoras, de memoria, lo que provoca aburrimiento
entre los alumnos. Miedo a aprender matematicas. Por tanto, es importante abordar problemas
matematicos utilizando materiales observables y accionables que los estudiantes puedan utilizar
para resolver problemas matematicos significativos en su contexto (Aparcana, 2018).

Este paradigma de la ensefanza de la matematica no cambio durante la pandemia, al
contrario, se reforzo, debido a que no habia interaccion, la mayoria de estudiantes aprendi6 de una
manera tradicional (con lapiz y papel) a resolver ejercicios y problemas matematicos.

Por eso, es necesario cambiar esta situacion, hoy es importante que los alumnos aprendan
las matematicas con materiales concretos para que les acerque a la realidad. Para Diaz, et. al.,
(2018), creen que “lo mas importante es que un nifio manipule objetos matematicos, sea creativo,
reflexione sobre su proceso de pensamiento para mejorar, gane confianza en si mismo y se divierta
con sus actividades mentales, pasando a otros problemas cientificos en su vida cotidiana,
preparandolos finalmente para los nuevos retos tecnoldgicos™ (p. 3).

En Pert, seglin el Programa curricular de Educacion Basica (2016), se debe comenzar desde
las propias vivencias y experiencias concretas de los estudiantes. De manera progresiva, durante la
etapa de escolar realizaran abstracciones, en un proceso establecido en la indagacion y
descubrimiento, asimismo en la interaccion con su entorno.

Como tal, se propone utilizar a la caja Mackinder como un recurso didactico con material
concreto que ayude en la ensefianza de las primeras nociones de la division.

El beneficio de emplear la caja Mackinder, es que es un material sencillo de aprender a
utilizar, ademas, se puede aplicar el mismo recurso didactico para resolver las cuatro operaciones

basicas de la matematica. Asimismo, el recurso es facil de fabricar, calza perfecta para un estudiante
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que se encuentre en tercer grado de primaria, sin mucho esfuerzo lo podria fabricar y disefiar a su
gusto, despertando su creatividad tanto para el disefio y su uso, pues para resolver ejercicios o
problemas con la caja Mackinder se necesita de cuentas, las cuales se pueden reemplazar con
semillas, menestras, papelitos embolillados, entre otros, la cual se adapte mejor a su comodidad.
Esta situacion hace que el estudiante tenga una motivacion adicional de querer aprender, pues se
afnade el aspecto emocional dado que sentira al material mas amigable al haberlo creado y por la
forma de utilizarlo aprendera de una manera ludica.
3.5. Metodologia, procedimiento

En las sesiones de aprendizaje se utilizé durante el inicio componentes fundamentales como
son la motivacion y la activacion de los saberes previos, esto para captar el interés y conocer el
entendimiento que poseian acerca del tema a tratar.

Para las sesiones se empled dos teorias clésicas del aprendizaje, las cudles calzan
perfectamente con el recurso didactico que se propone “La caja Mackinder”.

La primera teoria que se emplea para la elaboracion de este trabajo es la propuesta por Jean
Piaget que aporta significativamente. Por otro lado, en evidencia de que la caja Mackinder es una
herramienta manipulable tal como se propone en el estadio de “operaciones concretas”, siendo ttil
para adquirir las nociones de las cuatro operaciones basicas y luego seguir con su desarrollo a un
nivel mas abstracto en las matematicas. Por tal motivo, Piaget no estima al conocimiento como un
estado, sino como un proceso temporal, la cual se encuentra en construccion continua y que resulta
de la interrelacion del objeto de conocimiento con el sujeto (Pansza, 1982).

Se dio un mayor énfasis en la ensefianza de la division, utilizando la caja Mackinder. Por
es0, se incorpord en el pensamiento de los estudiantes el concepto de “reparto” y “agrupamiento”

como nociones importantes al momento de realizar una division.
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Este término “reparto” y “agrupamiento” ya eran conocidos por los estudiantes dandose
como un conocimiento previo, en donde se incorpora la teoria del aprendizaje significativo, siendo
el autor David Ausubel.

En afos anteriores los estudiantes empleaban el término de “reparto” como un concepto al momento
de separar o apartar algun elemento utilizando algln criterio en especifico.

Para la ensefianza de la division este término fue empleado como una nocién necesaria para
el aprendizaje del tema. Asimismo, el término de agrupamiento es lo contrario pues es este caso el
estudiante tratara de juntar acorde a una cantidad en especifico. Por tal motivo, es esencial conectar
los conocimientos previos que posee el estudiante e incorporarlo con los conceptos nuevos a
aprender.

Un factor importante es lograr el aprendizaje significativo, este se da cuando el estudiante
reorganiza sus conocimientos adquiridos con los nuevos y les designa coherencia y sentido, debido
a la forma en la que el docente muestra la informacién o la descubre por ¢l mismo (Latorre,2019).

Para activar los conocimientos que ya poseen los estudiantes se aplico técnicas de
aprendizaje pertinentes a la edad, la cual motivé y activo dichos conceptos.

La primera técnica que se aplico como motivacion fue la denominada lluvia de ideas, que
fue potenciada con un elemento adicional estimulando el juego y la participacion de los estudiantes.
Con esta técnica se logra conocer las expectativas que tiene el estudiante acerca del tema y sus
primeras impresiones del recurso didactico a utilizar.

Posteriormente, se empled la técnica de preguntas intercaladas, la cual se asemeja a la
primera técnica, pero siendo las preguntas mas especificas hacia la teoria del tema. Se impulso la
participacion y atencion del estudiante al momento de la aplicacion de ambas técnicas con un

elemento el cual se nombré “La pelota preguntona”.
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El tipo de interrogantes que se realizaron durante las cuatro sesiones fueron variando acorde
al desarrollo del tema, en este caso la division. Campos (2020) propone el siguiente modelo:
Interrogantes que faciliten el proceso superficial de la informacion: Requieren que la informacion
sea recuperada de una manera literal y detallada.

Interrogantes que promueven el procesamiento profundo: La aplicacion e integracion de la
informacion adquirida requiere de una comprension inferencial.

Interrogantes de retroalimentacion correctiva: Favorecen al monitoreo progresivo del contenido de
aprendizaje.

Aplicando las teorias y técnicas mencionadas se logro la interiorizacion de los conceptos
basicos para tener claras las nociones de la division, acorde a la edad del estudiante, pudiendo de
este modo resolver problemas y ejercicios de division de dos ciftas.

IV.  ASPECTOS ADMINISTRATIVOS
4.1. Recursos

Recursos Materiales

e Textos

e Libros digitales

e Informacion de internet

e Hojas bond A4

e Computadora

e USB

o Utiles de escrito

e Pizarra

e Plumones

e Silicona liquida

e Cartulina canson

e Temperas

e Palitos baja lengua
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e Tijera

e Fichas

e Cuentas

Recursos humanos

e Docente de la asignatura

e Docente asesor

e Director

e Estudiantes

e Miembros de la comunidad
4.2. Cronograma

Tabla 3: Cronograma de actividades.

. 2022
ANO — MESES

Setiembre Octubre Noviembre
Actividades 1|2 (3|4 |12 |3 |4(1(2 3 4
Indagacion tedrica

(busqueda de autores)

Indagacion y recoleccion de
los materiales para la
elaboracion de la caja

mackinder.

Programacion de la unidad

Elaboracién de launidad y el

contenido.

Realizacion de las sesiones

de aprendizaje

Revision de la unidad y
elaboracion de las sesiones

de aprendizaje.

Primera sesion

Segunda sesion
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Tercera sesion

Cuarta sesion

Breve descripcion de las actividades que se realizaron durante el tiempo establecido para las
sesiones.

4.3. Presupuesto

Tabla 4: Presupuesto de las sesiones de aprendizaje.

REC. HUMANOS
POTENCIALES | Asesorias (Externas) 1 S./150.00
HUMANOS
MATERIAL BIBLIOGRAFICO
Textos Estimado  [S./50.00
Internet Estimado  [S./100.00
MATERIAL DE IMPRESION
Impresion y copia Estimado  [S./15.00
USB Unidad S./40.00
MATERIAL DE ESCRITORIO
Papel bond A4 80 gramos 1 millar 17.00
RECURSOS Cartulinas de colores A3 varios S/. 10.00
MATERIALES  pjitos bajalengua 1 paquete  |S/. 5.00
Temperas 1 caja S./8.00
Pinceles 2 unidades [S/. 3.00
Silicona liquida 1 unidad S./8.00
Limpiatipo 1 unidad S/. 3.00
Plumones de pizarra 3 unidades [S./9.00
Cuentas 50 unidades |S/. 7.00
SERVICIOS
Movilidad y Viaticos Estimado  [S./50.00
Total, costo S./475
SERVICIOS
Recursos financieros El proyecto sera autofinanciado

Breve explicacion del presupuesto y materiales que se utilizo para el desarrollo de las sesion
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CONCLUSIONES

De la experiencia compartida logro concluir que la Caja Mackinder es un recurso didactico
que contribuy6 al aprendizaje de las primeras nociones de la division en la totalidad de discentes
del tercer grado de primaria, asi como se evidencia en las calificaciones obtenidas en la ltima
sesion. Por lo tanto, encontramos que la caja Mackinder ayuda en la solucién de problemas de
division.

Seglin los resultados, la caja Mackinder como método es beneficiosa para solucionar
problemas de division, en discentes que cursan los primeros afios de educacion primaria, debido a
que, gracias a esta estrategia didactica elaborada en clase, permite a los estudiantes extraer
respuestas logicas y demostrar sus soluciones al interactuar con el material concreto. Tal y como lo
propone Piaget, en el estadio operacional en el que se ubica el grupo de educandos. Aunque los
nifios han adquirido una actitud mas logica, todavia necesitan el soporte de materiales manipulables
(Espinoza, 1994). Esto quiere decir que los estudiantes que se encuentran en tercer grado son
capaces de realizar actividades de mayor dificultad al estadio anterior, sin embargo, alin requieren
apoyarse de un material concreto para efectuarlas.

Ademas, el uso del recurso didactico; la caja Mackinder, aplicado como una estrategia para
el area de matematica, fue idoneo debido a que los alumnos del tercer grado de primaria puedan
aprender las nociones de la division, asimismo la resolucion de ejercicios del tema. Por lo tanto,
este recurso es efectivo porque la pedagogia de la matemadtica va de la mano con el razonamiento
logico, por tal motivo es necesario que los problemas de division sean desarrollados con el apoyo

de un recurso didéctico concreto acorde a su edad, en este caso la caja Mackinder.
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RECOMENDACIONES

La caja Mackinder como recurso didactico es de suma utilidad en el progreso de aprendizaje
de las matematicas, en este caso de la division, de igual forma este recurso puede ser empleado en

otras operaciones basicas de las matematicas.

El uso de la caja Mackinder en las sesiones de aprendizaje contribuye al educando, que
puedan obtener un aprendizaje significativo, debido a que estan en constante manipulacion del
material, de modo a que favorece a llegar a la solucidn de los ejercicios y problemas de division,
haciéndolos mas sencillos.

Es preferible que la elaboracion de la caja Mackinder sea realizado en un entorno presencial,
pues de esta manera podran socializar y compartir con sus compaferos de clase, siempre
estableciendo como principio fundamental los valores, el orden y la disciplina. Su fabricacion se
puede realizar con materiales de uso comun para ellos, y es primordial comunicar a los estudiantes
que pueden hacer uso libre de su creatividad, de esta manera crean un material significativo para
ellos.

El empleo de la caja Mackinder en los ejercicios y problemas matematicos de la division,
pueden ser realizados con distintos tipos de materiales para la distribucion de la cantidad total a los
casilleros a repartir. Estos materiales pueden ser: cuentas, semillas, menestras, botones, chapitas,
entre otros.

Es preciso capacitar a los docentes en la aplicacion de estrategias innovadoras en el area de
matematica, acorde a cada nivel madurativo del estudiante. En el nivel primario es fundamental que
los recursos que se lleguen a utilizar sean manipulables, de esta manera los estudiantes podran

alcanzar los desempefos de acuerdo a su grado.
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SESION DE APRENDIZAJE N°1

DATOS GENERALES:

IE : L.E.P "Villa Esperanza”.

PROFESOR : Elizabeth Pilar Alvarez Humala

AREA : Matemdtica

SESION : Elaboramos la caja Mackinder con materiales de su localidad
GRADO Tercer grado de primaria

Antes de la sesion.
e Materiales de clases

e Distribucién correcta en el aula

e Limpiezay seguridad dentro del aula

Materiales o recursos a utilizar.

e Papelote

e Plumones

e Palitos bajalenguas (un paquete de 50 unidades)
e Temperas

e Pinceles

e Cartulina canson famafio A3

e Silicona liquida

e Tijera

e Ladpiz.

e Cuentas o algln elemento que lo pueda reemplazar.

COMPETENCIAS Capacidad Desempefio Descripcion Evidencia
e Traduce cantidades -Traduce uha o mds Elabora Disefian la
a expresiones acciones de agregar, creativamente caja
numéricas. quitar, igualar, un material Mackinder
e Comunica su repartir cantidades, diddctico con

RESUELVE e Usa estrategias y divisién, con nimeros

PROBLEMAS procedimientos de naturales; al plantear

DE estimacidn y cdlculo. y resolver problemas.
CANTIDAD e Argumenta

comprension sobre los
nimeros y las
operaciones.

afirmaciones sobre
relaciones huméricas y
las operaciones.

combinar colecciones
identificadas en
problemas de

materiales de
su comunidad.
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Momentos de la sesidn:
1. Motivacion:

Se le presenta en la pizarra un papelote escrito
con los pasos para elaborar la caja Mackinder.

2. Saberes previos: .
20 minutos

Realizamos el juego de la pelota preguntona
e ¢Qué observan en el papelote?

e (Qué se va elaborar?

e ¢Para qué servird la caja Mackinder?

e  (¢Qué materiales se va usar?

e (¢Qué se va hacer primero?

3. Conflicto cognitivo:
e ¢Para qué tipo de operaciones matemdticas nos servird la caja mackinder?
e ¢Para qué crees que utilizaremos las cuentas o semillas?
DESARROLLO........ oottt et et 1 0 1 £

4. Elaboracion de la estructura de la caja mackinder:

e Organizamos a los estudiantes en grupos de cuatro.

e Se distribuye los materiales a cada estudiante.
- Primer paso: 60 minutos

Se realiza el pintado de los palitos bajalengua con el color y disefio que el estudiante
desee darle. Concluido el pintado se deja secar en el ambiente por unos minutos.

- Segundo paso:

Los estudiantes junto con la profesora van realizando una previa distribucion en la
cartulina canson A3. Con motivo de que quede perfectamente distribuido el espacio en
la cartulina.

- Tercer paso:

Luego de haber esperado el secado de los palitos un tiempo prudente, con la ayuda de
la profesora se corta los palitos por la mitad, uno por uno y resaltando siempre la
precaucion de este paso de la elaboracidn.

- Cuarto paso:

Se coloca una imagen amplificada de la caja Mackinder en la pizarra para que los
estudiantes puedan observar a la caja Mackinder en su totalidad. Ver anexo 1.
Posterior a esto los nifios irdn armando sus espacios cuadriculados en su cartulina,
siguiendo el ejemplo de la imagen ubicada en la pizarra.

- Quinto paso:

Terminada la distribucion de las 11 cajas en la cartuling, se vuelve a mencionar las
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siguientes preguntas.

¢Para qué tipo de operacién matemdtica crees que serd Gtil la caja Mackinder?
¢Dédnde crees que irdn ubicadas tus cuentas o semillas?

¢Qué operaciones matemdticas anteriormente has realizado?

¢Cudl fue tu dltima clase de matemdtica?

- Sexto paso:

Concluidas las preguntas, se procede a dar un primer acercamiento al tema de la
division. Los estudiantes tienen que empezar a distribuir sus semillas por el tablero, y
conocen la nocion de repartir una cantidad con una distribucion que saldrd exacta.

Responde preguntas:

e ¢Qué aprendimos en la clase?

e ¢Cémo se llama el material educativo?

o Niflos, ¢Les fue fdcil o dificil construir la caja Mackinder?

e ¢Para qué sirve la caja Mackinder? 10 minutos

ANEXO: 1
Imagen de la caja mackinder amplificada, utilizado para realizar el cuarto paso de la
elaboracién.
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SESION DE APRENDIZAJE N°2

DATOS GENERALES:

IE

PROFESOR

AREA
SESION
GRADO

: I.E. "Villa Esperanza”.

: Elizabeth Pilar Alvarez Humala

: Matemdtica

: Aprendemos a dividir utilizando la caja mackinder.

: Tercer grado de primaria

Antes de la sesion.

¢ Materiales de clases.

e Distribucién correcta en el aula (Normas de convivencia).

e Limpiezay seguridad dentro del aula.

Materiales o recursos a utilizar.

e Papelote

e Plumones para pizarra acrilica
e Lacaja mackinder

e Pelota de trapo

e Cuentas o semillas

e Fichas (post-it)

COMPETENCIAS Capacidad Desempefio Descripcién Evidencia
e Traduce cantidades a | -Traduce una o mds Comprende Emplea la caja
expresiones numéricas. | acciones de agregar, problemas de Mackinder para
e Comunica su quitar, igualar, divisiones resolver
comprension sobre los repartir cantidades, utilizando la problemas de
ndmeros y las combinar colecciones caja las operaciones
operaciones. identificadas en mackinder. bésicas
¢ Usa estrategias y problemas de divisién,

RESUELVE procedimientos de con nimeros
PROBLEMAS estimacién y cdlculo. naturales; al plantear
DE * Argumenta y resolver problemas.
CANTIDAD afirmaciones sobre -Explica como se

relaciones huméricas y
las operaciones.

puede resolver una
situacién problemdtica
con el uso de la caja
mackinder.
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Momentos de la sesion

1. Motivacion:

Se le presenta a los estudiantes en la pizarra una
imagen relacionada con el fema. Para ello ver anexo 1.
2. Saberes previos:

Se les explica a los estudiantes que se realizard un juego “La pelota

reguntona” y que se le lanzara la pelota al estudiante que le toque .
Preg Y4 P q q 20 minutos

participar.
e (¢Qué observas en la imagen?

« (Alguna vez has estado en la misma situacién?
e ¢Qué tipo de operacién se estard representando?
3. Conflicto cognitivo:
e ¢Podria resolver el problema con la caja Mackinder?
e ¢Como lo harias?
4. Situacion Problematica:

Se presenta a los estudiantes el siguiente caso:

En el aula de 4to B formaremos dos equipos para jugar futbol, si en total hay 22
alumnas ¢Cudntas integrantes habrd en cada equipo?

Lo primero que haremos y en diferencia de la multiplicacién es colocar el nimero
total en la caja del medio, para ello utilizamos cualquier material ya sea semillas,

base diez o cuentas.

Con la participacién de los estudiantes:

Los estudiantes opinardn y dardn posibles soluciones ante el problema planteado.

DESARROLLO.......ceooeeoeeeeoeeeoeeeeeoeoeeeeee e e oeee oo e oo ees oo eoe oo oo e eee e oo
BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIA.

e Recordamos la elaboracion del material concreto que se realizé
la sesién anterior, se vuelve a mencionar la palabra “repartir”

como primera nocidn para desarrollar el ejercicio.

e Luego de ubicar a los estudiantes con sus respectivas cajas .
60 minutos

mackinder, se procede a realizar la explicacién del uso de la caja

mackinder. Ver Anexo 2
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e Posterior a la explicacion, los estudiantes resuelven el ejercicio planteado.
Queddndose para ellos la respuesta del problema.

e Terminado el ejercicio los estudiantes redactan una breve explicacidn tedrica con
la ayuda de la profesora. Aqui se realiza el concepto de la division y se menciona
sus partes.

SOCIALIZACION DE REPRESENTACIONES:

e Luego de la correcta comprensién del problema y posterior resolucion utilizando la
caja mackinder, los estudiantes analizardn sus respuestas obtenidas anteriormente
y las comparan con la respuesta dada por la docente.

REFLEXION Y FORMALIZACION:

e Los estudiantes argumentardn sus respuestas respecto al planteamiento del
problema y brindardn algunos ejemplos.

PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS:

Los estudiantes crean un problema y lo resuelven utilizando la caja mackinder.

o Se redliza una retroalimentacién, recordando el concepto
aprendido en clase y la relacion entre la primera nocidn
“repartir” y la division como tal.

+ Se menciona que el primer paso elemental para la correcta

utilizacién de la divisién es poner todas las fichas que se desean

“repartir” en la caja del centro. 10 minutos

Reflexionamos: ¢En qué momento de tu vida podrias decir que utilizaste la divisién?

ANEXO: 1

Imagen utilizada para realizar la motivacién de la sesion.
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ANEXO: 2

Imagen utilizada para la explicacion del uso de la caja mackinder y la resolucion del problema
planteado.

Primer paso: Colocamos el nimero total en la caja del centro.

22/2

Segundo paso: Luego de haber colocado las 22 estrellas en el medio que representa a las
alumnas, las repartimos segtn lo que nos pide (dos equipos) que vendria a ser dos casilleros;

de manera que en ambos equipos haya la misma cantidad de alumnas. 2 equipos

22/2=11

Finalizamos dando el resultado: En cada equipo habra 11 alumnas.
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DATOS GENERALES:
IE
PROFESORA

SESION DE APRENDIZAJE N° 3.

: I.E. "Villa Esperanza”.

: Elizabeth Pilar Alvarez Humala

AREA
SESION
GRADO

: Matemdticas

: Resolvemos problemas de division aplicando la caja Mackinder

: Tercer grado de primaria

Antes de la sesion.

¢ Materiales de clases.

e Distribucién correcta en el aula (Normas de convivencia).

e Limpiezay seguridad dentro del aula.

Materiales o recursos a utilizar.

e Papelote

e Plumones para pizarra acrilica
e Lacaja mackinder

e Pelota de trapo

e Cuentas o semillas

e Fichas (post-it)

e Limpiatipo

COMPETENCIAS Capacidad Desempefio Descripcién Evidencia
e Traduce cantidades a | -Traduce una o mds Resuelve Emplea la caja
expresiones huméricas. | acciones de agregar, problemas Mackinder
e Comunica su quitar, igualar, con para
comprensidn sobre los repartir cantidades, divisiones desarrollar la
ndmeros y las combinar colecciones haciendo uso divisién de los
operaciones. identificadas en de la caja ejercicios
¢ Usa estrategias y problemas de divisién, Mackinder. propuestos.

RESUELVE
PROBLEMAS
DE
CANTIDAD

procedimientos de
estimacién y cdlculo.

e Argumenta
afirmaciones sobre
relaciones numéricas y
las operaciones.

con nlmeros
naturales; al plantear
y resolver problemas.

-Explica cémo se
puede resolver una
situacién problemdtica
con el uso de la caja
mackinder.

47




Momentos de la sesion:

INICTO...... et s e s e e s ens

1. Motivacién:

Se les comunica a los nifios que se realizard la siguiente dindmica.
e Diez nifios del aula tendrdn que formar cinco grupos de dos. El

estudiante que estaria sin grupo es el que va a interpretar esos

datosy representarlos en su caja mackinder dando el resultado

30 minutos

en voz alta. Representacién, ver anexol.

e Diez nifios del aula tendrdn que formar dos grupos de cinco. El estudiante que estaria
sin grupo es el que va a interpretar esos datos y representarlos en su caja mackinder
dando el resultado en voz alta. Representacion, ver anexo?2.

2. Saberes previos:
Se realiza la dindmica de la pelota preguntona, formulando las siguientes preguntas a los
estudiantes:

e ¢Qué material estamos utilizando para resolver problemas de division?

e ¢Por qué es importante aprender la divisién?
e ¢Cudles son los términos de una division?

e  ¢Para qué aprenderemos a dividir?

3. Conflicto cognitivo:

Se realiza la pregunta a los estudiantes y se van recolectando las opiniones de todos hasta
llegar juntos a una conclusion.

e Entre estas operaciones como: 8 x 2 y 8:2 ¢Cudl de las dos operaciones te dard una
mayor cantidad como resultado? ¢Por qué?

4. Situacion problemdtica:
Se le presenta varios problemas de divisién a los estudiantes con el fin de que puedan
resolverlo utilizando su material diddctico.

Mary debe repartir por igual 12 porciones de mazamorra entre 6 nifios. ¢Cudntas porciones
le toca a cada uno?

La profesora llevé al colegio 15 manzanas y quiere poner 5 manzanas en cada canasta.
¢Cudntas canastas necesitard?

Con la participacién de los estudiantes:

Los estudiantes opinardn y dardn posibles soluciones ante el problema planteado.

48



(Y 27Y-1-Yo N o N
5. BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIA:

e Se da la indicacién de resolver ambos problemas utilizando la
caja mackinder, volviendo a dar una breve explicacion del

correcto uso del material diddctico. Dando como punto de

partida la ubicacion de la semillas o cuentas que se van a

repartir en el centro del tablero. Ver anexo 3 50 minutos

e Después de dar un tiempo prudente para la resolucion de ambos problemas, los
estudiantes anotan sus resultados en su ficha. Ver anexo 4

e Con la ayuda de la técnica "la pelota preguntona” se recoge los resultados de la
totalidad de los estudiantes, dando ellos sus respuestas en voz alta, acompafiado
de una breve interpretacion de su trabajo.

e Concluida la resolucidn de los dos problemas, se procede a entregar operaciones
sencillas de division a los estudiantes en post -it, estds operaciones son
entregadas al azar a los estudiantes. Ver anexo 5.

6. SOCIALIZACION DE REPRESENTACIONES:

e Luego de haber resuelto las operaciones que se les entrego al azar con la ayuda de la
caja mackinder, los estudiantes socializardn sus experiencias en el uso del material
diddctico, y a la vez podrdn intercambiar sus posts - it con divisiones si lo consideran
necesario.

7. REFLEXION Y FORMALIZACION:

e Los estudiantes argumentardn las respuestas de las operaciones y problemas de
divisién que resolvieron en clase, lo expresardn de manera oral ante la clase y
responderdn la siguiente pregunta: ¢Consideras que es fdcil el uso de la caja
mackinder en las divisiones?

8. PLANTEAMIENTO DE OTROS PROBLEMAS:
Los estudiantes crean un problema y lo resuelven utilizando la caja mackinder.

« Se redliza una retroalimentacion, recordando el concepto
aprendido en clase y la relacién entre las nociones “repartir” y
“agrupar”

o Reflexionamos con las siguientes preguntas: ¢Qué aprendiste

hoy? (Te parecié fdcil las divisiones? ¢En qué situaciones

10 minutos

cotidianas podrias utilizar las divisiones? ¢Por qué las
operaciones de multiplicacidn siempre dan un mayor resultado?
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ANEXO: 1

Representacion en la caja mackinder de la primera dindmica de la motivacion.
o Diez nifios del aula tendrdn que formar cinco grupos de dos. El estudiante que
estaria sin grupo es el que va a interpretar esos datos y representarlos en su caja
mackinder dando el resultado en voz alta.

Primer paso: Agrupo la cantidad total en la caja del centro.

- e
o -
= &
L AL Al
@ * ST o - -

Segundo paso: Repartimos las diez pelotitas en cinco casilleros.
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ANEXO: 2

Representacion en la caja mackinder de la segunda dindmica de la motivacién.
e Diez nifios del aula tendrdn que formar dos grupos de cinco. El estudiante que
estaria sin grupo es el que va a interpretar esos datos y representarlos en su caja
mackinder dando el resultado en voz alta.

Primer paso: Agrupo la cantidad total en la caja del centro.

OGO
OO
OO
OO
OO

Segundo paso: Repartimos las diez figuras en dos casilleros.

O (CIX
0 EQG?
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ANEXO: 3

Representacion en la caja mackinder de los dos problemas planteados en la situacion
problemdtica.

Primer problema:

Mary debe repartir por igual 12 porciones de mazamorra entre 6 nifios. ¢Cudntas porciones
le toca a cada uno?

% Pe %

La profesora llevé al colegio 15 manzanas y quiere poner 5 manzanas en cada canasta.

o9
¢

- Dy

¢Cudntas canastas necesitard?
._a

| S—
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ANEXO: 4

Formato para que los estudiantes realicen sus anotaciones de los resultados obtenidos en

su caja mackinder.

PROBLEMA: 1

PROBLEMA: 2

Mary debe repartir por igual 12 porciones de
mazamorra entre 6 nifios. {Cudntas porciones le
toca a cada uno?

La profesora llevé al colegio 15 manzanas y quiere
poner 5 manzanas en cada canasta. ¢Cudntas
canastas necesitard?

Resultado:

Resultado:

ANEXO: 5

Se le entrega las siguientes divisiones al azar a los estudiantes para que puedan resolverlo
con la ayuda de su caja mackinder.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 4.

DATOS GENERALES:

IE : LE. “Villa Esperanza”.
PROFESOR : Elizabeth Pilar Alvarez Humala
AREA : Matemdticas

SESION

GRADO : Tercer grado de primaria

Antes de la sesion.

e Materiales de clases.

e Limpiezay seguridad dentro del aula.

e Distribucién correcta en el aula (Normas de convivencia).

: Problemas de division aplicando la caja Mackinder (Evaluacién)

Materiales o recursos a utilizar.

Papelote

Plumones para pizarra acrilica

La caja mackinder
Pelota de trapo
Cuentas o semillas

Fichas (post-it)

e Limpiatipo
COMPETENCIAS Capacidad Desempeiio Descripcién Evidencia Criterios de
evaluacion
e Traduce cantidades | -Traduce una o mds Resuelve y Emplea la ‘Resuelve las
a expresiones acciones de agregar, comunica caja divisiones
numéricas. quitar, igualar, problemas Mackinder usando la
e Comunica su repartir cantidades, con para caja
comprension sobre los | combinar colecciones divisiones resolver mackinder
ndmeros y las identificadas en haciendo uso problema de | +Explica
operaciones. problemas de divisidn, de la caja divisién. cémo se
RESUELVE e Usa estrategias y coh nlmeros naturales; Mackinder. puede
PROBLEMAS procedimientos de al plantear y resolver resolver una
DE estimacién y cdlculo. problemas. situacién
CANTIDAD e Argumenta problemdtica

afirmaciones sobre
relaciones huméricas y
las operaciones.

-Explica como se
puede resolver una
situacién problemdtica
con el uso de la caja
mackinder.

conh el uso de
la caja
mackinder
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Momentos de la sesion:

1. Motivacién:

Se agrupa a los estudiantes en grupos de tres y se les presenta el

siguiente problema de division.

20 minutos

Carla tiene 18 caramelos, quiere repartirlos entre sus 3 amigas ¢Cudntas recibirdn

cada una?

Cada grupo trabaja en equipo para llegar a la respuesta. Obtenido el resultado uno de los
integrantes menciona el resultado en voz alta y los demds grupos confirman si el resultado
de ellos es igual o no.

2. Saberes previos:

Con la ayuda de la técnica "la pelota preguntona” se realiza la siguiente pregunta a los
estudiantes:

e (¢Qué es lo primero que debemos hacer para resolver una division con la ayuda de

nuestra caja mackinder?

3. Conflicto cognitivo:
e (Por qué es importante aprender la division?
e (¢Para qué aprender a dividir?

4. Situacion problemdtica:

Se les entrega a los estudiantes un problema de division para que sea resuelto, junto con
preguntas adicionales del tema. Ver anexo 1

DESARROLLO........cos ettt et et s 1 e e £ 8 58 8 2

5. Blsqueday ejecucion de estrategia:

e Cada estudiante adquiere un problema que lo tendrd que
resolver con la caja mackinder y posterior a ello responder

preguntas del problema, todo ello en una ficha.
o Primero: Se distribuye a los estudiantes de manera individual y | 60 minutos
se le entrega a cada uno su material diddctico.

e Segundo: Se le asigha a cada estudiante un problema de divisidn que ird junto a una
ficha con preguntas adicionales del tema.

e Tercero: Se les entrega a los estudiantes semillas o cuentas para que pueda resolver
el problema en su caja mackinder.

e Cuarto: Se les otorga un tiempo prudente para que cada estudiante pueda llegar a la
respuesta correcta y posterior a ello responder las preguntas.
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6. Socializacion de representaciones:
e Quinto: Los estudiantes expresan alguna duda para que sean guiados por la
docente antes de resolver el problema.

7. Reflexiony formalizacion:
e Sexto: Concluido el tiempo cada estudiante se acerca por orden de lista al frente
a realizar una breve explicacion de su procedimiento y estrategia para resolver
el problema de divisién que se le asignd.

8. Planteamiento de otros problemas:
e Al momento de su argumentacién el estudiante tiene la opcion de poder plantear
otros problemas o problemas similares de division, previamente escritas en su
ficha.

o Se realiza una retroalimentacién, recordando el concepto
aprendido en clase y la relacion entre las nociones “repartir”
y "agrupar”.

« Reflexionamos con las siguientes preguntas: ¢Te parecio

sencillo resolver tu problema de divisién con la caja .
10 minutos

mackinder? ¢En qué momentos de tu vida cotidiana

evidenciaste el uso de las divisiones? ¢Recomendarias a otros nifios utilizar la
caja mackinder para resolver problemas de divisién? ¢Por qué?
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ANEXO: 1

Ficha con los problemas de division y preguntas del tema, se le otorgard un problema a cada
estudiante al azar.

1) En la fiesta de cumpleafios de Sofia, repartieron 20 chocolates a las cinco
amigas que fueron. ¢Cudnto le tocé recibir a cada una?

Respuesta:

Responde:
1) <Qué es la divisién para ti?

2) <En qué momentos de tu vida cotidiana podrias usar la divisién?

3) (Te parece sencillo las divisiones?

4) Explica como resolviste el problema planteado.

2) En el aula de quinto A hay 24 estudiantes y se repartirdn en tres grupos para
realizar una tarea. ¢Cudntos integrantes tendrd cada grupo?

Respuesta:

Responde:
1) ¢Qué es la divisién para ti?

2) <En qué momentos de tu vida cotidiana podrias usar la divisién?

3) (Te parece sencillo las divisiones?

4) Explica como resolviste el problema planteado.

3) El drbol de naranjas de Maria dio 25 naranjas, ella agrupé sus naranjas de 5
en 5 en unas cajitas. ¢Cudntas cajitas necesito?

Respuesta:

Responde:
1) ¢Qué es la divisién para ti?

2) <En qué momentos de tu vida cotidiana podrias usar la divisién?
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3) (Te parece sencillo las divisiones?

4) Explica como resolviste el problema planteado.

4) Enel aula de tercero B hay 16 estudiantes y se dividirdn en dos grupos para
jugar véley. ¢Cudntos integrantes habrd en cada grupo?

Respuesta:
Responde:
1) <Qué es la divisién para ti?

2) <En qué momentos de tu vida cotidiana podrias usar la divisién?

3) (Te parece sencillo las divisiones?

4) Explica como resolviste el problema planteado.

5) La profesora de arte llevé a clases 30 hojas de colores y las agrupé en grupos
de 6 para entregarle a los nifios. ¢Para cudntos nifios alcanzé las hojas?

Respuesta:

Responde:
1) ¢Qué es la divisién para ti?

2) <En qué momentos de tu vida cotidiana podrias usar la divisién?

3) (Te parece sencillo las divisiones?

4) Explica como resolviste el problema planteado.

6) Pedro compré quince chupetines para repartirlos entre sus cinco amigos.
¢Cudntos chupetines le tocé recibir a cada amigo?

Respuesta:

Responde:
1) <Qué es la divisién para ti?

2) <En qué momentos de tu vida cotidiana podrias usar la divisién?
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3) <¢Te parece sencillo las divisiones?

4) Explica como resolviste el problema planteado.

7) Victoria es una nifia que planté un drbol de manzanas. Ella coseché 24 manzanas
de su drbol y lo quiere agrupar en grupos de seis en unas cajitas. ¢Cudntas
cajitas necesitard?

Respuesta:

Responde:
1) ¢Qué es la divisién para ti?

2) ¢En qué momentos de tu vida cotidiana podrias usar la divisién?

3) (Te parece sencillo las divisiones?

4) Explica como resolviste el problema planteado.

Respuesta:
Responde:
1) ¢Qué es la divisién para ti?

2) ¢En qué momentos de tu vida cotidiana podrias usar la divisién?

3) ¢Te parece sencillo las divisiones?

4) Explica como resolviste el problema planteado.

9) Enelauladel sexto C hay 18 estudiantes, la profesora los formo en tres grupos
para que realicen una exposicién. ¢Cudntos integrantes tendrd cada grupo?

Respuesta:

Responde:
1) ¢Qué es la divisién para ti?
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2) <En qué momentos de tu vida cotidiana podrias usar la divisién?

3) (Te parece sencillo las divisiones?

4) Explica como resolviste el problema planteado.

10) En el aula del sexto C hay 18 estudiantes, la profesora los formo en tres grupos
para que realicen una exposicién. ¢Cudntos integrantes tendrd cada grupo?

Respuesta:

Responde:
1) ¢Qué es la divisién para ti?

2) <En qué momentos de tu vida cotidiana podrias usar la divisién?

3) ¢Te parece sencillo las divisiones?

4) Explica como resolviste el problema planteado.

11) La profesora llevé a 35 estudiantes al museo y los formo en 5 grupos. ¢Cudntos
integrantes tuvo cada grupo?

Respuesta:

Responde:
1) ¢Qué es la divisién para ti?

2) <En qué momentos de tu vida cotidiana podrias usar la divisién?

3) (Te parece sencillo las divisiones?

4) Explica como resolviste el problema planteado.
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Se comparte las calificaciones que obtuvieron los estudiantes al finalizar las cuatro
sesiones de aprendizaje con la ayuda de la caja Mackinder.

Criterio: 2 Criterio: 3

Criterio: 1 Explicacion de su Su acierto al
ESTUDIANTES: Comprension del resolucién con el llegar a la
problema o ejercicio  material didactico respuesta

Alumno 1

Alumno 2

Alumno 3

Alumno 4

Alumno 5

Alumno 6

Alumno 7

Alumno 8

Alumno 9

Alumno 10

Alumno 11
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Anexo

Universidad Nacional Mayor de San MarcosFacultad de Educacion
Escuela Profesional de . Eclucaciorl,

Dr.(a) ES—HK‘ i Mah 20 \I(’\ar(\@ ( ons C,\ )

Asunto: Informe final del Trabajo de Suficiencia Profesional.

Por medio del presente tengo a bien informar lo siguiente:

1.Que habiendo sido aprobado por la Escgﬁla,)l’rofesional de Educacion el grado de
Bachillerdel  estudiante |-\w3helW Tilac Alares Fumals de
la especialidad de ..Faveacion. 12 3maria . con codigo de matricula
TSR

2. Que habiéndose culminado con el desarrollo del Trabajo de Suficiencia Profesional
titulado \ i \

« La.caa. HaeKinder como vecyeeo diddcdica. en @\ aprendizae
E.\;-.\.'\\:{ii}i’a..c\e. \a LER.NiNa, Esperanza... :
Esther \\‘ﬁ’ \acddes.. (005,001 .en mi calidad de docente asesor, con codigo docente,
Q.ANH00. , cumplo con informar que dicho trabajo se ajusta a los requisitos solicitados.

1) Asimismo, solicito que, luego de la aprobacién de los revisores de tesis, dicho trabajo
sea consignado para su posterior sustentacion ante el jurado evaluador.

Es cuanto tengo que informar a usted.

Atentamente,

Nombre y apellidos del Nombre y Mm
estudiante o egresado asesor

Cédigo de matricula 43060439 Codigo docente O AQHO0
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