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INTRODUCCION

El presente estudio de investigacion se realizé en cinco universidades de nuestro
pais de igual nimero de departamentos, con ¢l propdsito de determinar los niveles
de aprendizaje del dominio cognoscitivo de la taxonomia de Bloom, programados
y evaluados por los docentes de la Escuelas Académico Profesionales de
Obstetricia; los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos se ha recopilado
de los silabos de quince asignaturas consideradas de “especialidad” y los niveles
de aprendizaje consideradas en la evaluacion se ha recopilado de los examenes

escritos de las mismas asignaturas.

La evaluacion del aprendizaje es el “eterno” problema que enﬁex&an los docentes,
las instituciones comprometidas con la educacién. Esto se debe a que en ese
terreno “se juegan” nuestras concepciones sobre los fines educativos, sobre que
aprender y como hacerlo, e incluso nuestras posiciones sobre la ensefianza y otros
casos como ocurre probablemente por que muchos profesores universitarios no

tienen la formacién pedagégica adecuada.

Esto indica que la evaluacion es un tema complejo, puesto que para desarrollar
una postura integral hay que combinar desde los aspectos culturales, cientificos y
psicodidécticos hasta los procedimientos y las técnicas involucradas en el proceso

de evaluacion.



CAPITULO1

DESCRIPCION Y FORMULACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 El problema

La formacion académica del futuro profesional de obstetricia , por ser del area
de las ciencias médicas , reviste particular relevancia por las altas exigencias
sociales implicitas a su naturaleza. Tales exigencias plantean la necesidad de
combinar satisfactoriamente dos componentes esenciales : la racionalidad y la ética
. La presente investigacion privilegia el andlisis de algunos factores especialmente
significativos asociados a la racionalidad, pues esta referida al estudio de la
dimensién cognoscitiva en el transcurso de la formacion profesional universitaria
en la carrera profesional de Obstetricia, impartida en nuestro pais en veintiin
universidades publicas y privadas, en algunas como facultad y en otras como
Escuela Académico Profesional. Una profesion eminentemente universitaria con
mas de ciento setenta afios de creacion en nuestro pais y que tiene la sagrada
mision de garantizar la salud reproductiva y particularmente el bienestar fisico y
mental de la madre y el recién nacido antes, durante y después del proceso del parto
institucionalizado y no institucionalizado como parte de su funcién publica o
durante su ejercicio profesional privado .
Se considera como principal referente en este estudio a una de las funciones
cardinales - probablemente la mas importante — de la institucion universitaria: la
investigacion cientifica. Esto implica que asumimos el supuesto de que el futuro
profesional de la obstetricia debe ser formado para ejercer la profesion con
mentalidad cientifica , es decir con capacidad para enfrentar los problemas de la
salud que le conciernen mediante el uso creativo de la teoria cientifica , asi como de
la metodologia correspondiente . Partir de la teoria cientifica para explicar los
hechos y hacer que éstos sean comprensibles en el contexto de aquélla. Ser capaces
de “ver los hechos en la teoria y la teoria en los hechos ",como alguna vez expreso

Julian Huxley , el famoso continuador de Darwin.



La formacién profesional que responda a esta alta exigencia social necesita
desarrollar — en el estudiante universitario — un conjunto de destrezas intelectuales
propias de la actividad cientifica , reto que implica rebasar los niveles cognoscitivos
basicos tradicionalmente inculcados en la docencia universitaria , como son : a) la
acumulacién y retencion de conocimientos ; b) la comprension e interpretacion de
textos y mensajes , y ¢) la aplicacion de los conocimientos o el uso pertinente de la
informacion en la solucion de problemas tipicos de ejercicio profesional.

Sucede que en el ejercicio convencional de la docencia universitaria en nuestro pais
es posible observar una tendencia a pasar por alto o ignorar los aportes de las
teorias de la educacion que propician la formacion del futuro profesional en el
marco de la rigurosidad y la creatividad cientifica . Se persiste, preponderantemente
, en el desarrollo de los niveles bésicos del dominio cognoscitivo , como los
mencionados en el parrafo anterior, prevaleciendo asi el supuesto implicito de que
tan solo con persistir en el reforzamiento de esos niveles en el estudiante se lograra
de por si una formacion de caracter cientifico .

Es consenso en el mundo académico el hecho de que toda investigacion generadora
de nuevo conocimiento parte de una teoria constituida , un cuerpo organizado de
conocimientos probados o en vias de verificacion que sirve de sustrato o soporte
para escudrifiar un campo especifico de la realidad que suscita nuestro interés . En
este caso concreto se trata de la teoria educacional elaborada por el conocido
educador y tedrico norteamericano Benjamin Bloom , quien , conjuntamente con
un equipo de colaboradores , formulé un cuerpo de objetivos educacionales para
hacer mas rigurosa la accidon educativa en todas sus fases , desde la programacion
curricular hasta la evaluacion del aprendizaje .

La presente investigacion ha tenido, como eje de indagacion, la necesidad de
determinar qué niveles de aprendizaje del dominio cognoscitivo de la Taxonomia
de Bloom estain comprendidos en los objetivos educacionales tanto en la fase de
programacion curricular de un nimero de asignaturas de especialidad como en las
pruebas de evaluacion escrita correspondientes. La determinacion de los niveles de
objetivos, dentro de la Taxonomia de Bloom, es importante para conocer como se
esta formando académicamente el futuro profesional de la obstetricia, si acaso
tradicionalmente con énfasis en los niveles basicos que privilegian la acumulacion
y retencion de conocimientos, complementados por la comprension y la aplicacion,

en cuyo caso hay poca atencion al desarrollo de las operaciones intelectuales de alto



nivel como el andlisis, la sintesis y la evaluacion, las cuales favorecen el despliegue

de estructuras mentales propias de la creatividad y del pensamiento divergente.

Conocer este hecho con referente empirico permitird corregir ciertas tendencias
anacronicas en el ejercicio docente mediante la adopcion de medidas académicas
orientadas a innovar los aspectos teoricos y metodologicos de la formaciéon

profesional, particularmente en la carrera profesional de Obstetricia.

La determinacion de esos niveles es posible mediante el andlisis de los examenes
escritos, pues, en la forma como el docente evalta los aprendizajes se refleja,
inevitablemente, el "peso" que se esta confiriendo a la retencion de conocimientos,
a la comprension, a la aplicacion, y a los otros niveles. Por extension, esta referido
a los criterios y los indicadores, los cuales estdn comprendidos en el proceso de la

evaluacion.

Siendo asi, el problema de investigacion ha quedado enunciado mediante la

siguiente pregunta:

;Qué niveles de la dimension cognoscitiva - en la Taxonomia de Bloom -abarcan
los objetivos educacionales propuestos en los silabos de las asignaturas de
especialidad asi como en los contenidos de las pruebas escritas de evaluacion
diseriadas y aplicadas por los docentes de las Escuelas Académico - profesionales

de Obstetricia en las universidades del pais?

De este enunciado principal del problema derivamos subproblemas como los

siguientes:

P.D.1.- (Existe una relacion de caracter implicativo entre los niveles de aprendizaje
cognoscitivo propuestos en los silabos de las asignaturas y los criterios

adoptados para evaluar el aprendizaje correspondiente?.

P.D.2.- ;Qué niveles de aprendizaje cognoscitivo de la Taxonomia de Bloom son
predominantemente considerados tanto en la programacion de las asignaturas

de especialidad como en las respectivas evaluaciones escritas?



P.D.3.- Los niveles de aprendizaje cognoscitivo comprendidos en los silabos de las
asignaturas de especialidad, asi como las evaluaciones escritas utilizadas por
los docentes, (privilegian en el estudiante de Obstetricia el desarrollo de
competencias para el manejo de las operaciones intelectuales de alto nivel

como el analisis, la sintesis y la evaluacion?.

1.3  OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

A. Objetivo General:

Determinacion analitica de los niveles de aprendizaje del dominio

cognoscitivo programados en los silabos de las asignaturas y evaluados

por docentes de la Carrera Profesional de Obstetricia en diversas

universidades del pais.

B. Objetivos Especificos:

b.1  Estudio analitico de los silabos de diversas asignaturas de Ila

especialidad.

b.2  Estudio analitico de los exdmenes escritos de las asignaturas de la

especialidad.

C. Fundamentacion de los objetivos especificos:

Es también un estudio analitico de los silabos por cuanto en

¢éstos esta contenido la programacién de cada una de las asignaturas.

En los silabos se precisa qué temas comprendela asignatura y



1.4

como, mediante qué procedimientos se va a desarrollar (metodologia).

En la semilla del silabo se precisa, por ejemplo, el objetivo
cognoscitivo y formativo de cada asignatura, expresando de manera
explicita o implicita, como al estudio de la asignatura va a
contribuir a la formacion académica del futuro profesional.

Un atento analisis de cada silabo permite observar e inferir que
niveles de aprendizaje cognoscitivos van a ser desarrollados con
mayor énfasis por el docente. El proceso metodologico previsto en

el silabo es un material que encierra sesgos hacia los niveles basico

o superior de aprendizaje.

Ahora bien, si el estudio analitico de los silabos da cuenta de la
fase preliminar o programacion del proceso de aprendizaje en cada
asignatura, sucede que en la forma como se evalua el aprendizaje
supuestamente logrado por el estudiante se pone de manifiesto-
inevitablemente- los niveles cognoscitivos que el docente ha

venido privilegiando en la practica.

Es posible observar, a través del estudio analitico de las pruebas escritas,
incluso la  coherencia o incoherencia entre lo Programado (silabo)
y lo efectivamente desarrollado con los estudiantes (examen ).

Por tanto, ambos  momentos del proceso de  ensehanza -
aprendizaje, cuyos referentes explicitos observables son el silabo y la prueba
escrita, son materiales de estudio particularmente significativos en la

presente investigacion.

JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

La realizacion de la presente investigacion es justificable en cuanto se
propone indagar acerca del proceso de formacion académica de los futuros
profesionales de Obstetricia mediante la determinacion, con referente
empirico, de los niveles de aprendizaje del dominio cognoscitivo

implicitos en la programacion de las asignaturas asi como en las



respectivas pruebas de evaluacion escritas.

Asumimos que la programacion curricular de cada asignatura, tanto como
Las pruebas escritas de evaluacion de los aprendizajes, permiten hacer
una observacion objetiva de los niveles de aprendizaje cognoscitivos
desarrollados por el docente y asimilados por los estudiantes.

La fase de la programacion curricular se expresa en un instrumento que es
el silabo de cada asignatura impartida en la carrera profesional, el cual
contiene un conjunto de temas especificos asi como las estrategias
didacticas que han de ser utilizados para el logro de aprendizajes.
Asimismo, las pruebas escritas de evaluacion son particularmente
reveladoras de lo que el docente ha impartido afectivamente en el desarrollo
de la asignatura. Esas pruebas también ponen al descubierto los niveles
cognoscitivos a los cuales ha venido dando mayor énfasis en la fase de
ejecucion curricular, es decir, en el transcurso de las diversas experiencias
de aprendizaje en el aula o fuera de €l.

Por otra parte, la experiencia en el ejercicio docente y las observaciones
realizadas en el terreno de la docencia del nivel superior nos proporcionan la
informacion necesaria para conjeturar que tanto en la fase de planificacion
curricular como en la evaluacion de los aprendizajes existe la tendencia a
privilegiar los niveles cognoscitivos basicos de la taxonomia de Bloom,
dejando casi de lado el desarrollo de los niveles superiores.
Por estas consideraciones , es justificable una investigacion cuyo proposito
sea establecer , con sélido referente empirico , la constatacion efectiva de lo
que realmente estd aconteciendo en el proceso de la formacion académica de
los futuros profesionales de la Obstetricia en distintas universidades del
pais.
Los resultados que se obtenga en este estudio podran dar cuenta de
las caracteristicas académicas de esa formacion, tanto en relacion a
sus potencialidades como en cuanto a sus limitaciones . En suma,
una investigacion diagnostica como ésta tendra la virtualidad de

describir y explicar la calidad de la formacion profesional en esta rama de



las ciencias médicas por universidades.

1.5 LIMITACIONES

a. Generales

Dadas las limitaciones provenientes de la naturaleza y alcances de esta
investigacion , la teoria y praxis de la evaluacion del aprendizaje no rebasa el marco
estricto del enfoque centrado en la congruencia entre objetivos y logros . Nuestro
estudio centra la indagacion en los extremos del proceso : la programacion curricular y
la evaluacion .
Otra precision pertinente que conviene anotar es el hecho de que en el presente estudio
no se trata de teorizar ni discutir a fondo acerca de un proceso tan complejo como es la
evaluacion del aprendizaje , tema sobre el cual se ha investigado mucho a partir de
diversos enfoques . Aqui se toca la evaluacion en tanto que una etapa en la cual se
puede determinar, a partir del analisis de los instrumentos utilizados por el docente
(como la prueba escrita), la frecuencia con que emergen a la observacion objetivos de
aprendizaje correspondientes a distintos niveles del dominio cognoscitivo de la
taxonomia de Bloom .
Intentamos determinar en qué medida los objetivos de aprendizaje propuestos en el
programa curricular de un conjunto de asignaturas vuelven a presentarse a la hora de
verificar en el terreno de los logros conductuales , observando en la programaciéon como
logro hipotético propuesto y en la evaluacion como logro efectivo incorporado a la
conducta del alumno .
Por esto , nuestro contacto con la evaluacion en el presente estudio es de caracter
tangencial , no siendo pertinente , por ende , el intento de algin ejercicio teorético
acerca de este tema . Nos limitamos a constatar la naturaleza de los objetivos presentes a
la hora de evaluar el aprendizaje a fin de contrastar con los que han sido propuestos en

la fase de programacion , tal como son explicitados en los silabos .



b. En cuanto a la factibilidad

La realizacion del estudio entrafa dificultades y restricciones en
cuanto a la obtencion del material necesario para el andlisis , principalmente de las

universidades que se encuentran en el interior del pais .

c. En cuanto a la generalizacion de los resultados

El hecho de que los resultados de la investigacion estén basados
solo en el estudio analitico de los silabos y los exdmenes escritos puede ser un factor
que relativice el nivel de objetividad de las inferencias generalizadoras .

En este sentido , quizés el gran vacio lo constituya la ausencia de
la observacion directa del proceso ensefianza — aprendizaje que se realiza en las aulas ,
en los laboratorios y en las clinicas u hospitales . Sin embargo , se cuenta con la ventaja
de las evidencias escritas de las experiencias de aprendizaje tanto ex - ante ( la
planificacion curricular ) como ex - post (las pruebas escritas ) .

Una laguna importante en cuanto a fuentes de informacion seria la
falta de aplicacion de una encuesta a los docentes y los alumnos de las facultades de
Obstetricia bajo nuestra observacion . Esto es relativamente insuperable dado el costo
economico que implicaria su realizaciéon ademads del tiempo necesario por tratarse en su

mayoria de universidades del interior del pais .

d.  En cuanto al analisis e interpretacion de los resultados .

En el andlisis e interpretacion de las fuentes de informacion,

fundamentalmente las pruebas escritas , existe el riesgo de un juicio valorativo del

observador .

e. En cuanto al tamaiio de la muestra .



No estara conformada por el total de universidades del pais que
cuentan con la carrera profesional de Obstetricia , por tanto , existe algin margen de

error en el estudio .

f. Omision de los dominios afectivo - volitivo y psicomotor .

La presente investigaciéon se ha limitado exclusivamente al
dominio cognoscitivo debido a la magnitud del trabajo y a la escasez del material
disponible, pues, si hubiese comprendido también estos dos dominios, la tematica en
estudio habria adquirido dimensiones practicamente inmanejables, y, lo que resulta mas
decisivo aun, el referente empirico para hacerlo es sumamente difuso, casi inexistente
(no hay en los silabos, como tampoco en las pruebas de evaluacion) .

No obstante, cabe destacar la gran importancia que tienen para la formacion profesional
en general, en el campo de la Obstetricia en particular, los afectivo - volitivo y
psicomotor, pues ambos se proyectan a integrarse hacia dos componentes basicos de la
competencia profesional : lo actitudinal y lo procedimental, respectivamente .

De otro lado, es pertinente precisar que lo procedimental, en la practica de la docencia
universitaria, esta subsumido en la metodologia de cada asignatura, pues hay una forma
especifica de hacer las cosas, particularmente las de orden manipulativa e instrumental.
En tanto que lo actitudinal, en especial aquello que se traduce en la ética profesional, es
algo que subyace en la formacion axioldgica y en los elementos culturales dominantes

en la sociedad .



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1 BASES TEORICAS

En el proceso de investigacion cuyo resultado se expresa en la presente tesis hemos
asumido, como marco teorico, el conjunto de conocimientos que Benjamin Bloom ha
desarrollado para elaborar su conocida obra sobre la “taxonomia de los objetivos
educacionales”. Cabe suponer que esto concita respetables y justificables objeciones a la
teoria de Bloom, particularmente desde las posiciones del gran movimiento cientifico y
filosofico actualmente en boga como es el constructivismo, cuya aplicacion en el campo
educativo postula el desarrollo de competencias en el estudiante, en lugar de los

objetivos educacionales.

Asumiendo en este estudio - como marco tedrico- el aporte cientifico de Bloom nos
permitimos responder que ¢éste es compatible con los postulados pedagogicos
constructivistas toda vez que en la practica de la docencia se privilegia el desarrollo de
los seis niveles de la dimension cognoscitiva de la matriz tedrica del educador
norteamericano, pues ello implica la maduracion de destrezas intelectuales superiores
que luego permitiran el manejo de procesos complejos como: el analisis, la sintesis (el
reino de la creatividad) y la evaluacion. Esto no es sino la formacion de competencias
propias de la actividad cientifica, la cual exige rigurosidad légica, la creatividad y el
desarrollo del razonamiento estratégico. Ahora es oportuno exponer los aspectos
medulares del marco tedrico empleado en el proceso de investigacion.

Segun Benjamin Bloom y colaboradores (1977), son tres los grandes dominios o las
dimensiones que comprende la totalidad del desarrollo humano, més aun, cuando se

pretende organizar la teoria y la praxis de la accion educativa. Tales dimensiones son:

e El dominio cognoscitivo (o cognitivo), como el asiento de la conducta
racional y del desarrollo intelectual;

¢ El dominio afectivo, o el reino de lo axioldgico y lo actitudinal, y



e El dominio psicomotor, o la dimension del desarrollo fisico o corporal

(coordinacién neuro-muscular)

En la presente tesis centramos nuestro interés exclusivamente en la dimension
cognoscitiva. El siguiente diagrama expresa un intento de visualizar la concatenacion

ascendente de los seis niveles de esta dimension.
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Examinemos sucintamente el significado dindmico de este escalonamiento de los
seis niveles de complejidad ascendente del dominio cognoscitivo, dimension en la cual

discurre quizas el mayor peso de los aprendizajes en la formacion académica.

A.1 CONOCIMIENTO
En el contexto del presente trabajo, caracterizamos este nivel en su significacion
de capacidad de recordar o retener en la memoria un conjunto de hechos especificos
y universales que es materia de aprendizaje en diversas asignaturas del curriculo.
Algunos datos son muy elementales y sueltos, en tanto que otros tienen un nivel

mas alto de estructuracion.

“El conocimiento tal como se lo define aqui, incluye aquellos
comportamientos y situaciones de examen que acent@ian la importancia
del recuerdo de ideas, materiales o fendomenos, ya sea como
reconocimiento o evocacion. La conducta que se espera de un estudiante
en situacion de evocaciones similar a la que se esperd de ¢l durante el
aprendizaje original, cuando se confia en que almacene en su mente
determinada informacion...



“El orden de los objetivos de conocimiento abarca desde las conductas
mas especificas y relativamente concretas a las méas complejas y
abstractas. Asi, el conocimiento de hechos especificos se refiere a los
tipos de informacion que pueden ser aislados y recordados
separadamente, mientras que el conocimiento de universales y
abstracciones subraya las interrelaciones y los esquemas en que puede

”l

organizarse y estructurarse la informacion™ .

A este nivel elemental corresponde la siguiente tipologia de conocimientos, que

van enunciados desde lo mas simple a lo mas complejo:

£.1)

£.2)

Conocimiento de datos especificos

Conocimiento de la terminologia :

e Definir términos técnicos, sefialando sus atributos, propiedades y
relaciones.

e Familiarizarse con un gran numero de palabras, en una variedad
corriente de significados.

e Conocer el vocabulario propio de una rama de actividad humana,
como la pintura, por ejemplo, y hablar con propiedad sobre ella.

e Conocimiento de los términos y conceptos especificos del trabajo

cientifico, etc.

Conocimiento de hechos especificos :

e Recordar los principales hechos historicos del pais.

e Recordar los acontecimientos mas importantes en la evolucion de la
civilizacion occidental.

e Conocimiento de hechos bioldgicos practicos e importantes respecto a
la salud, la vida comunitaria y otras necesidades humanas.

e Recordar fechas importantes y personajes protagonicos de la historia

del pais y del mundo, etc.

Conocimiento de los modos y medios para el tratamiento de los datos

especificos :
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e Conocimiento de las convenciones :

Conocimiento de las formas y convenciones de los principales tipos de
obras literarias; por ejemplo, verso, teatro, prosa, ensayos sobre temas
cientificos, etc.

Conocimiento de las reglas de urbanidad mas comunes.

Desarrollar el conocimiento de las formas aceptables de lenguaje.

Conocimiento de las reglas de puntuacion, etc.

e Conocimiento de las tendencias y secuencias :

Conocimiento de las tendencias tipicas en los procesos de
colonizacién de los pueblos conquistados en el pasado.

Desarrollar el conocimiento basico de la evolucion del hombre.
Conocer las tendencias basicas de la industrializacion en Occidente.
Saber como ha influido en el mundo contempordaneo la antigua

civilizacion greco-latina, etc.

e Conocimiento de las clasificaciones y categorias :

Reconocer el ambito propio de distintos tipos de problemas y
materiales.

Familiarizarse con una amplia gama de tipos de literatura.
Conocimiento de las caracteristicas de las distintas formas de
propiedad de negocios y empresas.

Conocer la clasificacion periddica de elementos quimicos, etc.

e Conocimientos de criterios :

Conocer los criterios aplicables a la evaluacion de las actitudes
recreativas.

Conocer los principios que sirven para evaluar una fuente de
informacion valida en las ciencias sociales.

Conocer los elementos de juicio bésicos que pueden emplearse para

determinar el valor de una obra de arte (equilibrio, unidad, ritmo, etc.)



Conocer los criterios rectores para clasificar el material bibliogréafico

de una biblioteca, etc.

e Conocimiento de la metodologia :

Conocer los métodos para enfocar los problemas que interesan a las
ciencias sociales.

Conocer los métodos cientificos para la evaluacion de las
concepciones relativas a la salud.

Conocer las técnicas y métodos utilizados por los cientificos al
intentar responder a las preguntas que ellos mismos se plantean
respecto del universo.

Conocer las peculiaridades, en cuanto a bondades y limitaciones, de
las técnicas de investigacion social como la entrevista, el cuestionario,
la observacion participante para el estudio de problemas referentes al

ingreso y la vida privada, etc.

f.3) Conocimiento de los universales y las abstracciones en un campo

determinado :

e Conocimiento de principios y generalizaciones :

Conocer las proposiciones, los principios fundamentales de la ldgica,
las funciones de las proposiciones y los cuantificadores, y los
conjuntos.

Conocer las leyes bioldgicas de la reproduccion y la herencia.
Entender algunos de los principales elementos de la herencia cultural
de la civilizacion occidental.

Conocer los principios inherentes al aprendizaje, etc.

e Conocimiento de teorias y estructuras :



Conocimiento de las bases filosoficas de juicios particulares.

Comprender la interrelacion de los principios y teorias de la quimica.

Comprender la estructura basica del Estado Peruano.

e Conocer una formulacion relativamente completa de la evolucion.

B. COMPRENSION
Se refiere a la capacidad del alumno para descifrar el significado de un mensaje
y el poder transmitirlo con sus propias palabras; la comunicacion puede darse en

forma oral, escrita, mimica o gestual, o mediante otras sefiales extralingiisticas.

“Probablemente la categoria mayor de aptitudes y capacidades
intelectuales cuya adquisicion se subraya en las escuelas y colegios es la
comprension. Esto es, cuando se enfrenta a los estudiantes con alguna
comunicacion se espera que entiendan lo que se les transmite y que
puedan hacer uso, de alguna manera, del material o ideas que
contiene...””

Se trata de un nivel de mayor complejidad en relacion al de conocimiento pero,
necesariamente, incluye a éste, pues sin esos elementos bésicos que son los
conocimientos no podria darse la comprension. Identificamos tres tipos de

comportamientos de comprension:

e Traduccion

e Traduccion de un nivel de abstraccion a otro :

e Habilidad para traducir un problema presentado con una fraseologia
técnica o abstracta en términos concretos o menos abstractos: “plantee el
problema con sus propias palabras”.

e Capacidad para traducir una parte extensa de una comunicacion en
términos resumidos o mds abstractos.

e Habilidad para traducir una abstraccion, tal como un principio general,

dando una ilustracién o inventiva.
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e Traduccién de una forma simbolica a otra, o viceversa :

e Habilidad para traducir relaciones expresadas en forma simbolica,
incluyendo ilustraciones, mapas, tablas, diagramas, graficos y foérmulas
matematicas o de otro tipo, a formas verbales y viceversa.

e Dados ciertos conceptos geométricos en términos verbales, la habilidad
para traducirlos a términos visuales o espaciales.

e Habilidad para leer partituras musicales.

e Traduccion de una forma verbal a otra :
e Habilidad para traducir al lenguaje directo afirmaciones no literales
(metafora, simbolismo, ironia, exageracion).
e (Capacidad para comprender el significado de determinadas palabras en un
poema a la luz de su contexto.
e Habilidad de reducir (con diccionario o sin él) prosa o poesia escrita

originalmente en otro idioma.

e Interpretacion
e Habilidad para captar el pensamiento de una obra como un todo, en el
nivel deseado de generalizacion.
e Habilidad para comprender e interpretar profundamente, y con suficiente
claridad, los distintos tipos de material de lectura que el estudiante maneja.
e Habilidad para distinguir entre las conclusiones legitimas, las ilegitimas y
las contradictorias, extraidas por distintas personas de un cuerpo de

informacién dado.

e Extrapolacion
e Habilidad para extraer conclusiones y enunciarlas de manera efectiva.
e (apacidad de predecir la continuidad de ciertas tendencias en la vida de un
pais, una organizacion, etc.
e Habilidad para estimar o predecir las consecuencias de distintos cursos de

accion descritos en una comunicacion.



e Habilidad para determinar los factores que puedan concurrir a suministrar
predicciones inexactas.
e Habilidad para diferenciar los juicios de valor de la prediccion de

consecuencias.

C. APLICACION
Es el tercer nivel ascendente en el dominio cognoscitivo que comprende o
incluye a los niveles precedentes en una concatenacion dialéctica, pues implica la
presencia organica de los niveles inferiores ya examinados que constituyen
premisas. Los datos y conocimientos retenidos en la mente, los mensajes
correctamente comprendidos, seran los que en el momento requerido se apliquen en

funcién de objetivos concretos y segun las circunstancias especificas.

“Dentro de esta taxonomia el dominio cognoscitivo estd organizado
jerarquicamente, es decir, que cada una de las clasificaciones que abarca
requiere el conocimiento y el uso de las capacidades técnicas y
habilidades que estan antes en el orden de la clasificacion. La categoria
que denominamos aplicacion también sigue esta regla, por cuanto
aplicar algo exige como condicion previa la comprension del método, de
la teoria, del principio o de la abstracciéon que debe emplearse. Los
maestros dicen a menudo que si un estudiante realmente comprende algo
podré aplicarlo...”
Como objetivos educacionales de este nivel cabe considerar:
e Aplicacion de los términos y conceptos cientificos usados en un trabajo a
los fendémenos presentados en otro.
e Capacidad para aplicar las generalizaciones de la ciencias sociales y sus
conclusiones a los problemas sociales concretos.
e Habilidad para aplicar los principios de las ciencias, los postulados, los
teoremas u otras abstracciones, a situaciones nuevas.
e Emplear procedimientos experimentales para encontrar soluciones a
problemas planteados por la necesidad de efectuar reparaciones en el hogar.

e Aplicar los principios de la Psicologia para identificar las caracteristicas de

una nueva situacion social.
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Capacidad para relacionar los principios de las libertades y derechos civiles

con los acontecimientos politicos y sociales de actualidad.

D. ANALISIS

La capacidad de analizar comprende la habilidad para descomponer el todo en

sus partes constitutivas, tratando de descubrir las relaciones entre sus elementos asi

como su organizacion. Esto es valido tanto si ese todo es un objeto material, una

organizacion social, una obra literaria, una teoria cientifica, etc. El desarrollo de tal

capacidad ya implica dotar al alumno de un mayor poder de penetracion en el

conocimiento objetivo de la realidad, para ello ya cuenta con el acervo acumulado

de los niveles precedentes de este dominio.

“Las capacidades que requiere el andlisis estan situadas en un nivel mas
alto que las necesarias para la comprension y la aplicacion. En la
comprension se subraya la captacion del significado e intencion del
material. En la aplicacion se trata de recordar y traer a colacion las
generalizaciones o principios apropiados a los materiales dados.

El ANALISIS subraya el fraccionamiento del material en sus partes
constitutivas, la determinaciéon de las relaciones prevalecientes entre
dichas partes y comprender de qué manera estan organizadas. También
puede aplicarse a las técnicas y recursos utilizados para transmitir un
significado o tener como proposito establecer las conclusiones que
pueden extraerse de una comunicacién.™

Hay tres tipos de andlisis a tener en cuenta a la hora de proponer los objetivos de

aprendizaje:

d.1) Analisis de los elementos :

Habilidad de reconocer supuestos no explicitos.

Capacidad de distinguir entre los hechos y las hipotesis.

Habilidad de distinguir entre las afirmaciones de hechosy las
normativas.

Capacidad para identificar los motivos y para discriminar entre los

distintos mecanismos de comportamiento respecto de individuos y grupos.
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e Habilidad de distinguir una conclusion de las afirmaciones que la

sustentan.

d.2) Analisis de relaciones :

e (Capacidad para comprender las relaciones entre las ideas contenidas en un
pasaje.

e Habilidad de reconocer cuales son los hechos particulares que convalidan
un juicio.

e Habilidad de reconocer cudles son los hechos o supuestos esenciales de
una tesis, o el razonamiento sobre el cual se apoya.

e Habilidad de comprobar la coherencia entre las hipotesis y la informacion
o los supuestos dados.

e Habilidad para distinguir entre las relaciones de causa y efecto y otras
secuencias de relaciones.

e Habilidad de identificar las falacias de razonamiento, etc.

d.3) Analisis de los principios de organizacion :

e Habilidad para analizar, en una obra de arte particular, la relacion de los
materiales y medios de producciéon con los “elementos” y con la
organizacion de €stos.

e Habilidad de reconocer la forma y el esquema en las obras literarias o
artisticas, como medio para llegar a la comprension de un significado.

e Habilidad para inferir el propdsito de un autor, un punto de vista, o las
peculiaridades de su pensamiento o sentimiento, tal como se manifiestan

en una de sus obras, etc.

E. SINTESIS

En este nivel la destreza intelectual se orienta a un proceso simétricamente
inverso al analisis, pues se trata de unir los diversos elementos del conjunto en un
todo coherente y orgénico. En toda operacion de sintesis se realiza una

combinacion de elementos para obtener algo nuevo que responda a la busqueda de



ciertos objetivos o la satisfaccion de necesidades personales o sociales. La

invencion de un artificio mecanico que responda a una necesidad practica para la

produccion o para la supervivencia, la construccién de un paradigma teérico, la

composicion de una sinfonia, etc., pertenecen a esta operacion intelectual de alto

nivel.

“Definimos la sintesis como la reunioén de elementos y las partes para
formar un todo. Es un proceso que exige la capacidad de trabajar con
elementos, partes, etc., y combinarlos de tal manera que constituyan un
esquema o estructura que antes no estaba presente con claridad. Por lo
general implicara la combinacion de partes de experiencias previas con
materiales nuevos, reconstruidos en otro y mas o menos bien integrado
todo. Esta es la categoria, dentro del dominio cognoscitivo, que mas
ampliamente brinda al estudiante la oportunidad de mostrar su capacidad
productiva.

Sin embargo, debe subrayarse que no se trata de una conducta creadora
del educando libre por completo, ya que cominmente se espera que
trabaje dentro de los limites establecidos por problemas, materiales y
marcos tedricos y metodoldgicos especificos™

En la formulacion de objetivos educacionales en este nivel han de considerarse:

e.l) Produccion de una comunicacion unica :

Habilidad para comunicarse mediante la escritura, organizando de
manera Optima las ideas y las oraciones.

Habilidad para escribir creativamente un cuento, un ensayo o un poema,
para satisfaccion propia o para el entretenimiento o informacion de
otros.

Habilidad para contar una experiencia personal de manera efectiva.
Habilidad para improvisar un discurso.

Habilidad para escribir una composicion musical simple; por ejemplo,

poner musica a la letra de una poesia.

e.2) Produccion de un plan o de un conjunto de operaciones propuestas:

Habilidad de proponer procedimientos para comprobar una hipotesis.
Habilidad para integrar los resultados de una investigacion dentro de un

plan o solucion efectiva que resuelva un problema.
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e  Habilidad para planificar una unidad de instruccion en una situacion de
ensefianza particular.

e  Habilidad para disenar maquinas, herramientas sencillas que efectiian
operaciones especificadas.

e  Habilidad para disefiar un edificio segun especificaciones dadas.

e.3) Derivacion de un conjunto de relaciones abstractas :

e  Habilidad para formular hipotesis apropiadas basadas en el analisis de
los factores implicitos, y modificar tales hipodtesis a la luz de nuevos
factores y consideraciones.

e  Habilidad para hacer descubrimientos matematicos y generalizaciones
del mismo orden.

e  Habilidad para percibir las distintas maneras en que podria organizarse

la experiencia para formar una estructura conceptual.

F. EVALUACION

Es el nivel mas alto del dominio cognoscitivo y esta referido a la formacion del
pensamiento critico- reflexivo, a la capacidad de autocritica, y para ello se tiene que
emplear criterios y pautas para valorar los diversos elementos constitutivos y la
totalidad del objeto evaluado. Implica la combinacion de los demas elementos
anteriormente  considerados en los niveles precedentes; conocimientos,

comprension, aplicacion, andlisis y sintesis.

A este conjunto organico u holista de los niveles precedentes del dominio

se agregan criterios valorativos.

“La evaluacion se define como la formacion de juicios sobre el valor de
ideas, obras, soluciones, métodos, materiales, etc., segun algin propdsito
determinado. Implica el uso de criterios y pautas para valorar la medida
en que los elementos particulares son exactos, efectivos, econémicos o
satisfactorios. Los juicios pueden ser cuantitativos y los criterios para



juzgar los determinara el estudiante por si mismo o serdn los que se le
proporcione™.

La propuesta de objetivos educacionales correspondientes a este nivel implica

considerar;

£.1)

£.2)

Juicios en términos de la evidencia interna :

Habilidad para senalar las falacias logicas y de otra naturaleza en un
razonamiento.

Habilidad para aplicar los criterios dados (que se fundan en pautas
internas) al juicio de una obra.

Juzgar mediante pautas internas la posibilidad de evaluar el grado
probable de exactitud de una obra, respecto de la informacién sobre los
hechos, a partir del cuidado puesto en la precision de las afirmaciones, la

documentacion citada, las pruebas ofrecidas, etc.

Juicios formulados en términos de criterios externos :

Habilidad para comparar una obra con las normas mas elevadas de un
campo, especialmente con otras obras de reconocida experiencia.
Capacidad de reconocer y evaluar los valores implicitos en cursos de
accion alternativos.

Habilidad para distinguir entre la terminologia técnica que da precision a
un texto y aquella que simplemente reemplaza un nombre comin por otro
esotérico.

Habilidad para identificar los mensajes ideologicos subliminales en las
propagandas comerciales.

Habilidad para evaluar criticamente ciertas creencias sobre la salud, etc.

Un proceso educativo que a la hora de estructurar el curriculo y formular los
objetivos de aprendizaje tenga como referente estos niveles del dominio
cognoscitivo y procure alcanzarlo adoptando para ello una estrategia pertinente sera
de alta calidad. Para llegar a ello es necesario emprender un conjunto de cambios

progresivos que transformen significativamente la antigua forma de educar que en
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gran medida sigue vigente en nuestras instituciones educativas, ain en las de nivel
superior como las universidades.

Si bien la educacion universitaria ha incorporado al proceso educativo algunos
elementos nuevos y muy dinamizadores del intelecto, tal como la investigacion
cientifica, ocurre que tiene que arreglarselas con mentes formadas - en su gran
mayoria- mediante esquemas que han privilegiado los niveles elementales como la
retencion de conocimientos y la comprension, dejando de lado los superiores de

gran virtualidad formativa.

EVALUACION Y RETROALIMENTACION

Guillermina PIZANO (1997) manifiesta que prever una actuacion rapida y precisa. El
alumno necesita demostrar lo que puede hacer después de haber sido agente de la accion

educativa no sélo para los propoésitos del docente, sino para su propio aprendizaje.

La actuacion del alumno debe estar intimamente unida a una realimentacion informativa

con el objeto de que intensifique el fortalecimiento.

Es preciso senalar que la importancia de esta secuencia de eventos, que son interactuales
en su ejecucion y que dinamizan la realizacion de la ACCION EDUCATIVA, estriba en
que se abre el horizonte de una nueva accidén que es un acto multiple y de permanente
creacion. Ademads se hace necesario examinar todos los aportes que pueden enriquecer a
la pedagogia de hoy y desarrollar la capacidad de operar sobre los hombres sin perder
de vista el objetivo de su maxima realizacion. Esperamos que esta concepcion sirva

como fuente de ideas, recursos y que permitan al docente agilizar su tarea educativa.

Isaac CANALES (1997) sostiene en torno al concepto de evaluacion que existe en la
bibliografia especializada asi como en los documentos normativos en nuestro pais
diferentes definiciones que no solo expresan distintas concepciones de evaluacion, sino
también respecto a la educacion.

A efectos de precisar el concepto de evaluacion, conviene hacer un breve analisis de
alguno de ellos. Por el momento consideramos importante lo que aparece en la

bibliografia contemporanea. Para las instituciones de formacion de profesionales la



evaluacion “es un proceso sistematico integral, permanente y flexible, consustancial al
proceso educativo que busca valorar la accion educativa para mejorarla” .

Para la educacion secundaria de menores la evaluacion “consiste en recoger, analizar e
interpretar informacion acerca de la calidad y cantidad de experiencias adquiridas por el
educando con relacion a los objetivos y contenidos curriculares de las asignaturas de un
determinado grado”.

En un anélisis, por ahora solo formal, encontramos que en el primer caso se enfatiza el
proceso de valoracion,. En el segundo caso, el proceso de andlisis e interpretacion de la
informacion y en el tercero la relacion interpersonal asi como el juicio pedagdgico. Si
entramos a analizar lo que hay subyacente en cada una de las definiciones hallaremos
mas alld de las diferencias formales, distintas concepciones acerca de la evaluacion.
Estas definiciones de evaluacién en nuestro pais, si bien tienen caracteristicas
relacionadas en el nivel para el cual han sido formuladas, de alguna manera expresan las
distintas concepciones de evaluacion, las cuales son: evaluacion entendida como “juicio
de expertos”, evaluacién entendida como sinonimo de medicion, evaluacion entendida
como congruencia entre objetivos y logros, evaluacion entendida como un proceso de

delineamiento y uso de informacion.

EL SILABO
Es una forma de programacion curricular utilizada en el nivel superior o universitario.
Es programacion de larga duracion, semestral o anual, y en el cual se da una visién

general del curso o asignatura que habra que desarrollarse.

Los elementos o componentes considerados en esta forma de programacion entre otros

son los siguientes:

1. Datos generales sobre la asignatura o informacion general.
2. Fundamentacion de la asignatura.
3. Breve descripcion de la asignatura, en la cual se hace una caracterizacion

suscinta de la asignatura.
Objetivos generales y especificos.
Unidades didacticas o contenidos

Sugerencias metodoldgicas

N e

Sugestiones para la evaluacion de la asignatura



8. Referencias bibliograficas

LA PROGRAMACION CURRICULAR DE UNA ASIGNATURA

Elias ROSSI (1993) sostiene que precisado el Plan de Estudios de determinada
profesion, el mismo que considera el conjunto de asignaturas que deberan ser
desarrolladas a lo largo de los semestres o afios que dura dicha formacion profesional,
podremos dedicarnos, con las orientaciones existentes a la programacion curricular de
una asignatura. Obtendremos como resultado este trabajo El Silabo, las programaciones

analiticas por unidades y los planes de clase o de sesion de aprendizaje.

CONSIDERACIONES DE ORDEN EPISTEMOLOGICO

En el terreno del desarrollo tedrico correspondiente a las diversas disciplinas
cientificas, muy especialmente en las ciencias sociales, el esfuerzo por llegar a la
objetividad cientifica es arduo, dada la complejidad inherente al objeto de estudio que es
el propio hombre. El cientifico social no siempre alcanza el anhelado consenso
intersubjetivo en el conocimiento de determinados hechos o conjunto de hechos de la
realidad social, como es el caso de la educacion en general, y del aprendizaje en

particular.

Cualquier empefio por transformar la realidad social tiene que sustentarse en una base
tedrica ya constituida o en proceso de construccion. En el terreno del aprendizaje
aplicado el campo educacional, por ejemplo, los pedagogos que al parecer no han hecho
suyo ningun esfuerzo de consideracion para enriquecer la teoria de la educacion, se han
limitado a ser tributarios de los avances logrados en campos temdticos adyacentes como
la psicologia, la sociologia, la antropologia, etc.” Como beneficiaria pasiva de los
adelantos en otros campos de las ciencias humanas, la educaciéon se ha beneficiado de

las investigaciones realizadas en la Psicologia.

Pero los psicologos tienen un marco racional peculiar y propio, y sus investigaciones no
se subordinan a las necesidades cotidianas que enfrentan los docentes. Asi, sus estudios
realizados sobre la conducta de ciertos animales, v. gr., ratas, palomas, monos, etc., les

permite estructurar ciertas teorias acerca del aprendizaje, las cuales son extrapoladas

7 PIAGET. 1983.



casi mecanicamente a la comprension del fendémeno del aprendizaje en el ser humano,

sin considerar las diferencias cualitativas entre las conductas animal y humano.

Tal es el caso de las teorias psicoldgicas asociacionistas de Watson, Guthrie, Skinner y
otros, cuyo modelo es E - R (Estimulo-Respuesta) o el modelo E-O-R (Estimulo-

organismo-Respuesta) de Tolamn, Hull y otros.

Hay diversas teorias del aprendizaje, todas ellas elaboradas por destacados psicologos, y

con notables aciertos parciales en cada una de ellas.

Consideramos aqui las siguientes: asociacionismo y sus variantes, el cognoscitivismo, el
estructuralismo, el evolucionismo y el enfoque cibernético. Cada una de estas
respetables teorias significan una aproximacion significativa al conocimiento de la
realidad, pero aproximacion nada mas, al fin y al cabo. No constituye, de ninguna

manera, un conocimiento agotador del objeto de estudio.

Es posible que un esfuerzo sintetizador de todas estas teorias pueda permitir mayor
nivel de exhaustividad en el conocimiento del fenémeno del aprendizaje. Ello sera
posible cuando los pedagogos con verdadera formacién cientifica aborden el estudio en
seres humanos, pues somos mucho més que ratas, palomas o simios, por lo que no

consideramos suficiente el simple modelo E-R o E-O-R.

3.9 DEFINICION DE CONCEPTOS

APRENDIZAJE

Un cambio méas o menos permanente de conducta que se produce como
resultado del proceso de adquisicion de conocimientos, del desarrollo de
habilidades, de la incorporacion progresiva de pautas de conducta. Tienen igual
relevancia tanto el proceso generador del resultado como el resultado mismo,

combinandose asi los aspectos estatico y dinamico.

NIVELES DE APRENDIZAJE
Concepto proveniente de la taxonomia de objetivos educacionales de Bloom,

que hace referencia a los distintos escalones del aprendizaje que van de lo



simple a lo complejo, desde el nivel de retencion de conocimientos hasta el de
las operaciones intelectuales de alto nivel que expresan el desarrollo de
competencias complejas como la creatividad y el pensamiento critico o

reflexivo.

DOMINIO COGNOSCITIVO
Corresponde a la dimension intelectual, el reino de la inteligencia humana y
la racionalidad, asiento de la capacidad cognoscitiva del hombre asi como de las

decisiones y accion transformadora de la realidad.

PROGRAMACION CURRICULAR

Proceso preparatorio de las experiencias de aprendizaje en un campo tematico
determinado. El desarrollo de una asignatura durante un semestre implica
realizar previamente un conjunto de acciones previsoras como: a) la
fundamentacidon o justificacion de la materia en el contexto de la formacion
profesional; b) propuesta de objetivos que preconfiguran los resultados por
alcanzar; c) la seleccion de los contenidos; d) identificacion de las actividades;
e) la determinacién del proceso metodoldgico; f) seleccion de materiales
didécticos y de trabajo, tanto para uso del docente como del estudiante; g)
procedimientos de evaluacion del aprendizaje, y h) identificacion de fuentes de

informacion (bibliografia).

TAXONOMIA DE LOS OBJETIVOS EDUCACIONALES

Sistema teorico y operativo de clasificacion de los objetivos del proceso de
aprendizaje-ensefianza, agrupandolos en areas o niveles funcionales que van de
lo simple a lo complejo, de lo inmediato a lo mediato. Es una respuesta a qué es
lo que el alumno tiene que aprender para adquirir el conjunto de competencias

necesarias para el dominio de una materia dada.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE
Es el proceso de indagacion intencionada y ponderada de los cambios
producidos en el comportamiento del estudiante por efecto de las experiencias de

aprendizaje vividas en clase, en el laboratorio, en un centro de practicas, etc., se



verifica en relacion a un conjunto de objetivos educacionales previamente
propuesto. Los cambios conductuales verificados mediante la evaluacion pueden
ser: adquisicion de conocimientos (tedricos y/o practicos), desarrollo de
destrezas y habilidades, capacidad de realizar operaciones intelectuales de alto

nivel, formacion de héabitos deseables, el ajuste del individuo a un medio social.

OPERACIONES INTELECTUALES DE ALTO NIVEL

Son procesos mentales complejos como la creatividad, el pensamiento critico-
reflexivo, la valoracion rigurosa, el pensamiento divergente, la ingenieria
inversa, etc., que son logrados mediante el desarrollo de niveles de aprendizaje

superiores (analisis, sintesis y evaluacion).

SILABO

En el producto del proceso de planificacion curricular, un instrumento que
condensa el curriculo de la asignatura que se va a desarrollar. “El silabo es el
instrumento de programacion curricular que orienta el desarrollo global de una

asignatura a cargo del profesor”. “El silabo es un microdisefio curricular”.

Rodriguez del Solar (1998).

ESTRATEGIA DIDACTICA

Procedimientos secuenciales o graduales que el docente ha previsto para
utilizar durante el curso de las experiencias de aprendizaje con los alumnos.
Implica - de parte del profesor- el dominio de la materia, conocimiento de la
psicologia del aprendizaje, y el arte y la técnica de comunicacion asi como del

manejo de los recursos did4cticos concomitantes.

CLASE MAGISTRAL

Es una de las estrategias didacticas empleadas por el docente para conducir
una experiencia de aprendizaje. Consiste en una exposicion sistematica,
basicamente verbal, de un tema previamente preparado para un auditorio cuyo
rol es de oyente pasivo. La clase magistral puramente verbalista propicia menos
el aprendizaje efectivo de los alumnos que aquella que utiliza abundantes

recursos didacticos.



CREATIVIDAD

Es la capacidad de realizar combinaciones o sintesis de utilidad y/o valor
social. La creatividad es, en cierto modo, la capacidad de hacer surgir algo de la
nada, no tanto por el aspecto material, sino por su organizacioén y estructura
nuevas. Una simple cocina a gas de querosene, por ejemplo, no es
materialmente algo nuevo, es resultado de una combinacion de propiedades de
ciertos materiales que, como conjunto nuevo, es algo muy distinto y superior a la
suma de los materiales de que estd hecho. Una educacion centrada en los niveles

basicos de aprendizaje no propicia el desarrollo de la creatividad.

PRUEBA DE EVALUACION

Instrumento que el profesor utiliza para verificar cuanto de qué ha aprendido
el alumno en un periodo lectivo dado en que ha sido desarrollada una asignatura.
Es también, para esta tesis, un instrumento de andlisis que hizo posible indagar
sobre los niveles de aprendizaje logrados por los alumnos asi como lo referente

al desempefio del profesor.

DESTREZAS INTELECTUALES
Son las habilidades desarrolladas para aplicar los conocimientos adquiridos a
la solucion de problemas concretos. Implica el manejo creativo de la

informacion a fin de que sea utilizada con pertinencia y sentido de oportunidad.



CAPITULO I1I

HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1 SISTEMA DE HIPOTESIS
En la formacién académica de los estudiantes de Obstetricia - en las
universidades del pais- es predominante la tendencia a privilegiar el
desarrollo de los niveles basicos de aprendizaje cognoscitivo de la taxonomia
de Bloom, tales como: la acumulaciéon y retencion de conocimientos, la

comprension y la aplicacion.

3.1.1 Hipétesis derivada
Del andlisis de esta hipdtesis es posible inferir consecuencias verificables

como las siguientes:

= El nimero de objetivos de aprendizaje que expresan el desarrollo de
los niveles basicos de la escala cognoscitiva de Bloom es mayor al de
los objetivos que expresan niveles superiores. .

= Hay correspondencia implicativa entre los niveles de aprendizaje
cognitivos programados en los silabos y los evaluados por los docentes
mediante las pruebas escritas de evaluacion. Es decir, se evalia
solamente lo que esta programado y, la forma cémo se evalia revela la
forma como se ha ensefiado la asignatura; en suma, ambos pfocesos se

implican reciprocamente.
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%
3.2  SISTEMA DE VARIABLES E INDICADORES Y ESCALA DE

MEDICION
ESCALA DE MEDICION E
VARIABLES INDICADORES
INSTRUMENTOS
V. INDEPENDIENTE * Objetivo general

Niveles de aprendizaje
propuestos en los
objetivos de

aprendizaje formulados

formulado en los
silabos.
= Objetivos especificos

formulados en los

Silabos de las

) . Nominal asignaturas de
en los silabos. silabos.
. especialidad.
Las preguntas de las * Jtems de las
pruebas escritas. preguntas escritas.
Formulaciéon en las
evaluaciones.
V. DEPENDIENTE Niveles de aprendizaje
Niveles de aprendizaje |cognoscitivo: Pruebas escritas
alcanzados. Informacion, ) de evaluacion de
i Ordinal .
Comprension, las asignaturas
Aplicacion, Analisis, de especialidad.
Sintesis, Evaluacion.
V. EXTRANAS

Formacion pedagégica de los docentes.
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TABLA DE ESPECIFICACIONES DE LA PRUEBA DE COTEJO DE LOS
SILABOS Y PREGUNTAS DE LOS EXAMENES ESCRITOS SEGUN LA

TAXONOMIA DE BLOOM.
TAXONOMIA DE DOMINIO NIVELES DEL INDICADORES
BLOOM: COGNOSCITIVO APRENDIZAJE EXPRESADOS EN
DEFINICION DEFINICION VERBOS

Sistema Teodrico Y |Dimensién intelectual | CONOCIMIENTO
. : - Aparear, Apuntar,
Ope-r'amo.n, de 'el .reln.o de la|Capacidad de Combinar, Clasificar.
clasificacion de los |inteligencia humana y recordar o retener en 8ef|rur, 5 ?escr|b|r,
objetivos del|la racionalidad, Eﬁzlrag?;,r eEim';::’
proceso de | asiendo de la la memoria hechos Exponer, ’ Especificar:
N _ : " o Formular, Identificar,
aprendizaje capacidad  cognitiva | especificos y Listar, Memorizar.
ensefianza del hombre, asi como universales. Mg;c.g?:rar, Rell\allgz'g::,
agrupandolos en{de las decisiones y Relatar,’ Repetir:

areas 0 niveles
funciona les que
van de lo simple a
lo complejo, de lo
inmediato a lo

mediato.

accion transformadora

de la realidad .

COMPRENSION
Capacidad de
descifrar el

significado de un
mensaje y el poder
trasmitirlo con sus
propias palabras.

Reproducir, Registrar,
Seleccionar, Subrayar.

Actuar, Comunicar,
Concluir, Deducir,
Describir, Distinguir,
Diagnosticar,

Ejempilificar, Explicar,
Exponer, Expresar,
Generalizar, Inferir,
Informar, Interpretar,

Parafrasear, Predecir,
Pronosticar, Planificar,

Revisar, Resumir,
Reafirmar,  Simplificar,
Traducir, Trasladar,

Transformar, Transcribir
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APLICACION

Incluye a los niveles
precedentes en una
concatenacion
dialéctica, pues
implica la presencia
organica de los
niveles Inferiores.

Es la aplicacién de

conocimientos ya
adquiridos .
ANALIZAR
Capacidad para
descomponer el todo
en sus partes
constitutivas,

tratando de descubrir
las relaciones entre
sus elementos asi
como su
organizacion.

SINTESIS

Capacidad para
reunir los elementos
y las partes para

formar un  todo.
Capacidad de
trabajar con
elementos, partes y
combinarlos.
EVALUACION

Capacidad de formar
juicios sobre el valor
de ideas, obras,
soluciones, métodos
materiales, etc.
Implica el uso de
criterios y pautas
para valorar.

Aplicar, Administrar,
Calcular, Cambiar,
Demostrar, Describir,
Dramatizar, Dibujar,
Esbozar, Interpretar,
Inventariar, llustrar, .
Manipular, Modificar,
Practicar, Preparar,
Programar, Producir,
Relacionar, Resolver,

Trazar, Usar, Utilizar.

Analizar, Catalogar,
Calcular, Combinar,
Comparar, Contrastar,
Corregir, Criticar,
Descompensar, Debatir,
Diagramar, Diferenciar,
Dirigir, Discutir,

Distinguir, Esquematizar,

Examinar, Identificar,
llustrar, Intercambiar,
Inspeccionar, Investigar
Probar, Relacionar,

Separar, Subdividir.

Categorizar, Combinar,
Compilar, Componer,
Construir, Crear, Dirigir,
Disefar, Erigir, Escribir,

‘Esquematizar,
Estructurar, Establecer,
Explicar, Facilitar,
Formular, Generar,
Modificar, Narrar,
Organizar, Planear,
Proponer, Proyectar,
Recomendar, Reunir,
Reconstruir, Relacionar,
Sintetizar.

Alentar, Apoyar,
Comparar, Concluir,
Contrastar, Criticar,
Decidir, Discriminar,
Explicar, Justificar,
Medir, Seleccionar,

Sustentar, Tazar.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA DEL ESTUDIO

4.1. DISENO DE LA INVESTIGACION

Descriptivo - comparativo - correlacional y documentario

4.2. UNIVERSO

Constituido por los veintiun (21) centros superiores de formacion profesional en
Obstetricia de las universidades del pais, organizados ya sea como Facultad o como
Escuela Académico Profesional de Obstetricia , y las asignaturas con los respectivos

silabos y pruebas escritas correspondientes .

4.3. MUESTRA

La muestra estd constituida por cinco de las 21 universidades que ofrecen la
carrera profesional de Obstetricia en el pais. Las universidades en cuyas
facultades de Obstetricia se ha efectuado la investigacion son :

Universidad Nacional de Tumbes (UNT).

Universidad de San Martin de Porres (USMP).

Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga (UNSCH)

Universidad Nacional de San Martin (UNSM) y la

Universidad Nacional Hermilio Valdizan (UNHV).

La muestra fue tomada mediante el muestreo No Probabilistica intencionado .



4.4. UNIDADES DE ANALISIS

Han sido un total de 75 silabos de 15 asignaturas de especialidad distribuidos en
los ciclos IV al IX. Han sido también 75 pruebas escritas de evaluacion del
aprendizaje tomadas por los docentes. Las asignaturas de especialidad cuyos

silabos y exdmenes han sido analizados son las siguientes:

Obstetricia Social
Educacion Sexual
Semiologia Obstétrica
Obstetricia Comunitaria
Cirugia Menor
Ginecologia

Enfermeria

® NS kWD =

Obstetricia |

e

Psicoprofilaxis
10. Obstetricia 11
11. Neonatologia y/o Pediatria
12. Medicina Tradicional
13. Educacion para la Salud
14. Obstetricia I11
15. Medicina Legal

4.5. CRITERIOS DE INCLUSION - EXCLUSION

Han sido incluidos en la investigacion solamente los silabos de las 15 asignaturas
consideradas de especialidad por los curriculos respectivos asi como las pruebas
escritas de evaluacion correspondientes, tomadas al azar, pudiendo ser
correspondientes a la primera o a la segunda evaluacion .

La seleccion de universidades para el estudio se hizo en mérito a su ubicacion
geografica (norte, sur centro , oriente ,capital del pais y centro oriental ). No han

sido incluidas en el estudio las universidades con Escuelas de Obstetricia de



reciente creacion y finalmente porque en algunas instituciones no se dictan las

asignaturas que fueron consideradas como unidades de andlisis .

4.6. DESCRIPCION DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION

Por la naturaleza del tema y al no contar con un instrumento
estandarizado que evalue el uso de la taxonomia de Bloom por parte de los
docentes, tanto en la elaboracion de los objetivos de la asignaturas que
desarrollan como en que miden a través de las preguntas de los exdmenes
escritos que aplican a sus alumnos , hubo la necesidad de elaborar pruebas
que cumplan con este propdsito a las que hemos denominado Prueba de
Cotejo de los objetivos de los silabos y Prueba de Cotejo de las preguntas
formuladas en los examenes escritos .

Para elaborar esta prueba de cotejo hemos utilizado en la taxonomia de
objetivos de BLOOM con el propdsito de ubicar el dominio cognitivo que
explicitan los objetivos de los silabos y de las preguntas de los exdmenes
escritos. Con este fin se elabord la tabla de especificaciones que a
continuacion se reproduce utilizando como referencias adicionales a la
Taxonomia de BLOOM , la guia de verbos confeccionada por el Centro
Nacional de Tecnologia Educativa en Salud
( CENTES ) publicada en el texto Pedagogia Universitaria que contiene verbos
que permiten la localizacion del objetivo del temario y de las preguntas en alguno

de los niveles del dominio cognoscitivo de la taxonomia de BLOOM .

4.7. RECOLECCION DE DATOS

1) Coordinaciones personales y por teléfono, a cargo del autor de la presente
tesis, a fin de obtener el material de estudio. Las coordinaciones han sido
hechas con los Decanos de Facultad o con los Directores de las Escuelas
Académico Profesionales de Obstetricia, segtn el caso, con el objeto de
obtener los silabos de las asignaturas asi como las pruebas escritas de

evaluacion ya aplicadas; en algunos casos hubo la necesidad de viajar



personalmente para el acopio de la documentacion necesaria como en los

casos de Huanuco , Tarapoto y Ayacucho .

2) Analisis de la informacion :

Después de la recopilacion de la documentacion requerida se procedio a
clasificar los objetivos y las preguntas de los exdmenes escritos y después
de proceder a las evaluaciones conjuntamente con los expertos que
contribuyeron en el proceso del analisis se tabulo para representarlas en
cuadros de doble entrada por asignaturas incluyendo a las unidades

académicas de las cinco universidades comprendidas en el estudio

4.8. VALIDEZ DE LA PRUEBA DE COTEJO

Se utiliz6 el método de validez de contenido por el criterio de jueces en dos fases : en
la primera se puso a consideracion de diez docentes universitarios familiarizados con
la taxonomia de Bloom la tabla de especificaciones con el proposito que dieran su
opinion si las definiciones , los niveles , los indicadores corresponden a la taxonomia
de Bloom . De los diez docentes considerados expertos nueve coincidieron en todos
los puntos . Uno de ellos hizo una observacion en cuanto a la extension mas no a los
contenidos, en todo caso , se considerd nueve opiniones a favor que expresado en el Ji
cuadrado ( X* ) es igual a 6.4 que para un grado de libertad (g. 1. ) al 0.05 de error, el
X? tedrico es de 3.84 por tanto la tabla de especificaciones segiin los expertos resulta
valida .

Para la segunda fase se solicité nuevamente la opinion de los diez expertos respecto a

cada uno de los item encontrando valores de Ji cuadrado que van de un minimo de



6.4 hasta un maximo de 10 ; lo que significa que de conformidad con los jueces todos
los item cumplen con su propdsito .

Desarrollando la tabla de especificaciones se eleboro la prueba de cotejo tanto para los
objetivos formulados por los docentes en sus respectivos silabos y la prueba de cotejo
para las preguntas formuladas en los examenes escritos los mismos que puede verse

€n ancxos .

4.9. LA CONFIABILIDAD

Indica la constancia y precision de medicion de un instrumento , para el presente
trabajo se ha utilizado el método de CONSISTENCIA DE RESULTADOS EN

TRIPLE CALIFICACION , para tal fin cada docente califico los silabos y los

exdmenes con la prueba de COTEJO , cuidando que ninguno de los calificadores
conozcan el resultado del otro calificador , luego se tabuld el numero de
coincidencias y de no coincidencias en cada una de las quince asignaturas , tales
frecuencias se convirtieron a porcentajes , luego se correlacion6 mediante el
ANALISIS DE PRODUCTOS DE MOMENTOS DE PEARSON, encontrandose un
coeficiente de — 0,87 coeficiente que indica alta intensidad de la correlacion con
direccion negativa, lo que es de esperarse puesto que al aumentar las coincidencias
deben disminuir las no coincidencias y viceversa. Ademas se calcul6 el INDICE DE
FIABILIDAD que es igual a — 0,93 lo que indica que s6lo hay un 0.07 de error de
medicion quedando demostrado que la prueba de cotejo es CONFIABLE para el
proposito del presente estudio, estos resultados pueden verse en el cuadro que luego

de las formulas se reproduce .



LAS FORMULAS UTILIZADAS FUERON LAS SIGUIENTES

COEFICIENTE DE PEARSON
r = N2 XY - ¥X.2Y
[ NEx2)-E x| INEy2)- Ey)?
r = - 0.87
Indice de fiabilidad
ro="r = -093

SIGNIFICACION DE LA r calculada

Donde r = a la correlacion obtenida.

Donde n = al nimero de elementos.

6D = error estandart . SD = \/ 1- 12

t = -087 N13 = - 640

\/ 1 - 0,872




Siendo el valor de t = -6.40 resulta muy significativa atn para el 0.01 % de margen de
error , puesto que para 139 grados de libertad ( g. 1. ) al 0.01 de riesgo de error, el
valor de t esperado es igual. .( ver cuadro de confiabilidad por el método de

consistencia en resultados en triple calificacion ).



CAPITULO V

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Los resultados de la presente investigacion son expuestos en frecuencias relativas
y absolutas distribuidas en cuadros de doble entrada, determinandose en primer
lugar los niveles del aprendizaje en la taxonomia de Bloom propuestos en los
silabos los que se presentan en tales cuadros del I — S al XV, y en segundo lugar
se presentan los niveles de aprendizaje comprendidos en las evaluaciones
escritas los que se presentan en cuadros de doble entrada del [ — E . En
todos los casos se presentan los graficos de barras que le corresponde a cada uno
de los cuadros y sus respectivas interpretaciones con sus grados de significacion
estadistica realizada mediante el Chi cuadrado en dos momentos , el primero ,
analizando en funcién a los cursos por universidades , en segundo momento
comparando la relacion entre los objetivos de nivel basico ( ONB ) y los objetivos
de nivel superior (ONS ).

Los datos de la matriz fueron tabulados y expresados en tablas simples y de doble
entrada para un andlisis, previo procesamiento estadistico, a través del cual se
determind las frecuencias absolutas y relativas. También fue empleada la prueba
del Chi cuadrado para determinar el grado de significacion estadistica el cual se
calcul6 en dos momentos :

Primer momento: después de haber obtenido las frecuencias para analizar el
grado de significacion que podria haber considerando a las cinco universidades .
Segundo momento : después de haber agrupado por niveles basico (conocimiento

, comprension y aplicacion )y niveles superiores (analisis sintesis y evaluacion ).



CUADRO DE CONFIABILIDAD POR EL METODO DE CONSISTENCIA
DE RESULTADOS EN TRIPLE CALIFICACION .

mems  Jcomcioencias Ino comoenciss]  x2 Y2 X.Y
% %
1 99 1 9801 1 99
2 98 2 9604 4 196
3 98 2 9604 4 196
4 99 1 9801 1 99
5 o7 3 9409 9 291
6 08 2 9604 4 196
7 95 | 5 9025 25 175
8 02 8 8464 64 736
9 95 5 9025 25 175
10 - 96 4 9216 16 384
11 ST 2 9604 4 196
12 97 3 9400 9 291
13 99 1 9801 1 99
14 08 2 9604 4 196
15 96 4 9216 16 384
~ 1455 45 141187 148 4313
r=-0,87 ro= r = -0.93

( X)2=2102475
( Y)2=2025



Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de OBSTETRICIA SOCIAL ( cuadroNoI-S)

Del analisis de esta cuadro , correspondiente a los objetivos de aprendizaje
propuestos en los silabos de la asignatura de OBSTETRICIA SOCIAL, se infiere
lo siguiente:
De un total de 26 objetivos de aprendizaje propuestos en las cinco universidades
de la muestra, 20(76.9%) corresponden a los niveles basicos de aprendizaje
(conocimiento, comprension y aplicacion), en tanto que los 6 restantes (23.1%),
son los niveles superiores (analisis, sintesis y evaluacion);
El nivel de aplicacion tiene una frecuencia comparativamente mas alta entre los
objetivos del nivel basico, 8 de un total de 20, que representa el 40%, superior a
conocimiento y comprension tomados individualmente. Es posible que este hecho
se explique a partir de la naturaleza practica de la carrera profesional, que
privilegia el aspecto aplicativo de los conocimientos.
Los 6 objetivos de aprendizaje, correspondientes al nivel superior, son
desarrollados s6lo en 3 de las 5 universidades del estudio: USMP, UNSCH y
UNT, en este orden de prelacion, mientras que en los otros 2 (UNSM y UNHV)
solo desarrollan objetivos de los niveles basicos.
La asignatura es Obstetricia Social, por su naturaleza y contenido
predominantemente analitico, debiera privilegiar el desarrollo de objetivos
correspondientes a los niveles superiores, pero, las frecuencias analizadas,
muestran una tendencia contraria.
Los resultados obtenidos son estadisticamente significativos; porque 26.83
>19.34.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el grado de
significacion estadistica mediante el Chi cuadrado , con un grado de libertad y al
0.05% de error se determind que si existen diferencias significativas .
ONB’ > NS
76.9% 23.1%

*

ONB = Objetivos de nivel basico; ONS = Objetivos de nivel superior.



CUADRO No. I-S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de

OBSTETRICIA SOCIAL de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA OBSTETRICIA SOCIAL TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
No. % No. % No. % No. % No. % No. %
NIVEL DE APRENDIZAJE
Informacion 1 3.8 0 0.0 0 0.0 2 7.7 2 7.7 5 19.2
Comprension 1 3.8 1 3.8 1 3.8 1 3.8 3 11.5 7 26.9
Aplicacién 2 7.7 2 7.7 2 7.7 2 7.7 0 0.0 8 30.8
Analisis 1 3.8 1 3.8 1 3.8 0 0.0 0 0.0 3 11.5
Sintesis 0 0.0 1 3.8 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 3.8
Evaluacién 0 0.0 1 3.8 1 3.8 0 0.0 0 0.0 2 7.7
TOTALES 5 19.1 6 22.9 5 19.1 5 19.2 5 19.2 26 100.0
gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=26.83
USMP Universidad de San Martin de Porres
UNSCH Universidad Nacional “San Cristobal de Huamanga”
UNSM Universidad Nacional “San Martin”
UNHV Universidad Nacional “Hermilio Valdizan”

UNT Universidad Nacional de Tumbes
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de EDUCACION SEXUAL ( cuadro No II-S)

La asignatura es EDUCACION SEXUAL. De un total de 25 objetivos de
aprendizaje propuestos en los silabos, 18 (72.0%) de ellos corresponden a los tres

niveles basicos, en tanto que 7 (28.0%) a los niveles superiores.

Estos 7 objetivos, correspondientes a los niveles superiores de aprendizaje, la
UNT participa con 2, la USMP con 3, la UNSCH con 1, y la UNHV con 1; la

UNSM sélo tiene objetivos del nivel basico.

También en el caso de esta asignatura, se observa en las frecuencias descritas que
la tendencia es a privilegiar solo los niveles cognoscitivos basicos, no obstante

que los contenidos propician un tratamiento de caracter analitico.

Calculado el Chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de error de
0.5% se obtuvo que el x*p es mayor que el Chi cuadrado esperado por tanto los

resultados obtenidos son estadisticamente no significativos.

Calculado dividiendo por objetivos de nivel basico y nivel superior , se determin6

que si existen diferencias significativos.

Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el grado de
significacion estadistica mediante el Chi cuadrado , con un grado de libertad y al

0.05% de error se determind que si existen diferencias.

ONB > ONS
72.0% 28.0%



CUADRO No. Il - S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de EDUCACION

SEXUAL de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA EDUCACION SEXUAL TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 1 4.0 0 0.0 1 4.0 1 4.0 2 8.0 5 20.0
Comprension 1 4.0 1 4.0 2 8.0 1 4.0 1 4.0 6 24.0
Aplicacion 0 0.0 1 4.0 2 8.0 2 8.0 2 8.0 7 28.0
Andlisis 1 4.0 2 8.0 0 0.0 0 0.0 1 4.0 4 16.0
Sintesis 0 0.0 1 4.0 1 4.0 0 0.0 0 0.0 2 8.0
Evaluacién 1 4.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 4.0
TOTALES 4 16.0 5 20.0 6 24.0 4 16.0 6 24.0 25 100.0

gl.=20x*,=19.34 p=0.5x>=15.51
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de SEMIOLOGIA OBSTETRICA ( cuadro No III-S)

Se trata de la asignatura de SEMIOLOGIA OBSTETRICA.

De un total de 24 objetivos de aprendizaje, 10 (41.7%) corresponden a los
niveles basicos, en tanto que 14 (58.3%) forman parte de los niveles superiores.
Es el primer caso en que los objetivos identificados con los niveles superiores de
aprendizaje muestran una frecuencia comparativamente alta, como corresponde a
la naturaleza analitica de la asignatura, cargada de semantica referida a la

especialidad.

El analisis de las frecuencias por universidades, se observa que la
distribucion es irregular en relacion a los tres objetivos de niveles superiores, pues
del total de 14 objetivos la UNT participa con 3, la USMP con 5, la UNSCH con
3 y la UNHV con 3. La UNSM no tiene objetivos comprendidos en los niveles

superiores.

Calculado el Chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el x’p es mayor que el Chi cuadrado obtenido, por

tanto los resultados son estadisticamente no significativos.

Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el Chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que no existen diferencias significativas.

ONB < ONS
41.7% 58.3%



CUADRO No. lll - S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de
SEMIOLOGIA OBSTETRICA de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA SEMIOLOGIA OBSTETRICA TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 4.2 1 4.2 2 8.4
Comprension 1 4.2 0 0.0 1 4.2 1 4.2 0 0.0 3 12.5
Aplicacion 0 0.0 1 4.2 0 0.0 2 8.3 2 8.3 5 20.8
Andlisis 2 8.3 2 8.3 2 8.3 0 0.0 1 4.2 7 29.2
Sintesis 1 4.2 1 4.2 1 4.2 0 0.0 1 4.2 4 16.7
Evaluacioén 0 0.0 2 8.3 0 0.0 0 0.0 1 4.2 3 12.5
TOTALES 4 16.7 6 25.0 4 16.7 4 16.7 6 25.0 24 100.0

gl.=20x%,=19.34 p=0.5x"=17.21
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de OBSTETRICIA COMUNITARIA (cuadroNoIV-S)

Esta referida a las frecuencias en la asignatura de OBSTETRICIA
COMUNITARIA.

Hay un total de 27 objetivos de aprendizaje propuestos, de los cuales, 21
(77.8%) corresponden a los niveles basicos y solo 6 (22.2%) a los niveles
superiores. Abunda en informaciéon y comprension, niveles que en conjunto
representan el MJ 44.4%; es importante que aplicacion muestre una frecuencia del
33.3% de los objetivos de niveles superiores, 4 (14.8%) corresponden al nivel de

analisis y 2 (7.4%) al de sintesis. Ninguno de evaluacion.

La UNSM solo tiene objetivos de los niveles basicos y ninguno de los

niveles superiores.

Del mismo modo, calculado el Chi cuadrado, con 20 grados de libertad,
con un margen de error de 0.5% se obtuvo que el Chi cuadrado esperado es menor

que el calculado por tanto los resultado no son estadisticamente significativos.

Divididos en objetivos de nivel bésico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el Chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determin6 que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
77.8% 22.2%



CUADRO No. IV -8

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de
OBSTETRICIA COMUNITARIA de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA OBSTETRICIA COMUNITARIA TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacién 1 3.7 2 74 1 3.7 1 3.7 1 3.7 6 22.2
Comprension 1 3.7 1 3.7 2 74 1 3.7 1 3.7 6 22.2
Aplicacion 2 74 1 3.7 2 74 2 74 2 74 9 33.3
Analisis 0 0.0 1 3.7 1 3.7 0 0.0 2 74 4 14.8
Sintesis 1 3.7 1 3.7 0 0.0 0 0.0 0 0.0 2 74
Evaluacion 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
TOTALES 5 18.5 6 22.2 6 22.2 4 14.8 6 22.3 27 100.0

gl.=20x%,=19.34 p=0.5x"=7.93
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Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de CIRUGIA MENOR ( cuadro No V-§)

La asignatura es CIRUGIA MENOR.

Los objetivos identificados con los niveles basicos de la taxonomia
muestran una frecuencia de 19 de los 26 posibles, lo que representa el 73.1% , en

tanto que los 7 objetivos de los niveles superiores representan el 26.9%.

Llama la atencién que la UNSM no tenga ni un objetivo de los niveles

superiores, en contraste con la UNHV que tiene 3, la UNT 2 y la USMP 1.

De los niveles basicos el mas importante para esta asignatura es la
APLICACION, nivel que presenta una alta frecuencia (42.3%). Sin embargo, la
UNHYV participa s6lo con 1 de un total de 11, en tanto que las universidades con

UNT, USMP, UNSCH y UNSM participan con 3, 3, 2 y 2, respectivamente.

La asignatura, aparentemente sugiere ser solo préctica por naturaleza, sin
embargo, tiene fundamentos tedricos cuyo conocimiento y dominio plantean la

necesidad de privilegiar también los niveles de aprendizaje superiores.

Calculado el Chi cuadrado, con un margen de error de 0.5%, con 20 grados
de libertad se obtuvo que el Chi cuadrado esperado es menor que el Chi cuadrado

calculado por tanto, los resultados son estadisticamente no significativos.

Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior calculado el grado
de significacion estadistica mediante el Chi cuadrado , con un grado de libertad y

al 0.05% de error se determind que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
73.1% 26.9%



Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de CIRUGIA

CUADRO No.V -S

MENOR de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA CIRUGIA MENOR TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacién 1 3.8 0 0.0 1 3.8 1 3.8 1 3.8 15.4
Comprension 0 0.0 0 0.0 1 3.8 1 3.8 2 7.7 15.4
Aplicacion 3 11.5 3 11.5 2 7.7 2 7.7 1 3.8 11 42.3
Andlisis 1 3.8 0 0.0 1 3.8 0 0.0 2 7.7 4 15.4
Sintesis 0 0.0 1 3.8 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 3.8
Evaluacion 1 3.8 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 3.8 2 7.7
TOTALES 6 23.1 4 15.4 5 19.3 4 15.4 7 26.9 26 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=15.83
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Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos
de la asignatura de CIRUGIA MENOR de la carrera profesional de Obstetricia en las
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de GINECOLOGIA ( cuadro No VI-S)

La asignatura de referencia para el anélisis es GINECOLOGIA.

De un total de 26 objetivos de aprendizaje propuestos en esta asignatura,
15 (57.7%) corresponden a los niveles basicos, en tanto que los 11 restantes
(42.3%) pertenecen a los niveles superiores (5 de andlisis, 5 de sintesis y 1 de
evaluacion). Se observa la mayor frecuencia de los objetivos de los niveles

basicos, no obstante la naturaleza teérica de la asignatura.

En el grupo de los 11 objetivos correspondientes a los niveles superiores,
la UNT y la UNSCH tienen participacion minima (9.1% cada una); la USMP
participa con el 36.4%.

Calculado el Chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el Chi cuadrado esperado fue menor que el Chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.

Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el Chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determino que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
57.7% 42.3%



CUADRO No. VI -S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de

GINECOLOGIA de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

UNVERsiDAD | UNT | usWe | unsca | unsm | ey | TOTALES
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 1 3.8 0 0.0 1 3.8 1 3.8 1 3.8 4 15.4
Comprension 1 3.8 0 0.0 2 7.7 2 7.7 0 0.0 5 19.2
Aplicacion 2 7.7 1 3.8 0 0.0 1 3.8 2 7.7 6 23.1
Andlisis 0 0.0 1 3.8 1 3.8 1 3.8 2 7.7 5 19.2
Sintesis 1 3.8 2 7.7 0 0.0 1 3.8 1 3.8 5 19.2
Evaluacién 0 0.0 1 3.8 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 3.8

TOTALES 5 19.2 5 19.2 4 15.4 6 23.1 6 23.1 26 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=15.61
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Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los
silabos de la asignatura de GINECOLOGIA de la carrera profesional de Obstetricia en las
universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de ENFERMERIA ( cuadro No VII-S)

La asignatura de referencia es ENFERMERIA.

De un total de 25 objetivos de aprendizaje propuestos, 14 (56.0%)
corresponden a los niveles basicos, en tanto que 11 (44.0%) forman parte de los
niveles superiores, no obstante la naturaleza tedrica de la asignatura que, por tal

razon, debiera privilegiar con objetivos de los niveles superiores.

En la distribucién de las frecuencias por universidades, tomando como
referente a los objetivos de los niveles superiores (11), se observa que la UNSCH
no tiene un objetivo de este nivel, en tanto que la UNSM concentra 5 (45.5%), la

UNT participa con 3, la USMP con 2 y la UNHV con 1.

Calculado el Chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el Chi cuadrado esperado fue menor que el Chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.

Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el Chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determino que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
56.0% 44.0%



CUADRO No. VIl - S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de

ENFERMERIA de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

Sﬁ:\cl;::;lgiAD UNT USMP ENZE\IZ%IIE-IRIA UNSM UNHV TOTALES
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 0 0.0 1 4.0 1 4.0 1 4.0 0 0.0 3 12.0
Comprension 1 4.0 2 8.0 0 0.0 1 4.0 2 8.0 6 24.0
Aplicacion 0 0.0 1 4.0 2 8.0 0 0.0 2 8.0 5 20.0
Analisis 2 8.0 2 8.0 0 0.0 2 8.0 1 4.0 7 28.0
Sintesis 1 4.0 0 0.0 0 0.0 2 8.0 0 0.0 3 12.0
Evaluacién 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 4.0 0 0.0 1 4.0

TOTALES 4 16.0 6 24.0 3 12.0 7 28.0 5 20.0 25 100.0

gl.=20x%=19.34 p=05x"=17.72
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Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos
de la asignatura de ENFERMERIA de la carrera profesional de Obstetricia en las
universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de OBSTETRICIA I ( cuadro No VIII-S)

Asignatura de referencia para el analisis: OBSTETRICIA L.

De un total de 22 objetivos formulados en los silabos de esta asignatura, 15
(68.2%) corresponden a los niveles de aprendizaje bésicos y s6lo 7 (31.8%) a los
niveles superiores.

En la distribucion de frecuencias por universidades, los objetivos
requeridos a los niveles superiores de aprendizaje se distribuyen de manera muy
irregular: ANALISIS solo tienen la USMP (1) y la UNSM (2), mientras que las
otras tres universidades han pasado por alto; SINTESIS la tienen la UNT, la
UNHYV a razén de 1 y carecen de ella la USMP y UNSM; evaluacion solo ha
considerado un objetivo, la UNSM.

La UNT y la USMP no han incluido el conocimiento (informacién) entre
los objetivos de la asignatura, hecho que asumimos como una laguna u omision.
Que informacién esté en el primer escalon de los niveles basicos o elementales no
significa que sea prescindible, pues tiene su importancia intrinseca y relativa. El
conocimiento o quantum de informacion es importante como insumo de los
proceso mentales superiores lo malo es la tendencia a privilegiar este nivel y
relegar los superiores.

La UNT, la UNSCH y la UNSM no han formulado ni un objetivo para el
nivel COMPRENSION, lo que permite deducir que lo han desestimado pese a su
importancia.

Calculado el Chi cuadrado con 20 grados de libertad, con un margen de error de
0.5% se obtuvo que el Chi cuadrado calculado es menor que el esperado, por

tanto, los resultados son estadisticamente significativos.

Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el Chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que si existen diferencias significativas.

NB > ONS
68.2% 31.8%



CUADRO No. VIlII - S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de

OBSTETRICIA | de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

Ss:sgg;gig UNT USMP OBSJ:;EII-ICIA | UNSM UNHV TOTALES
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 0 0.0 0 0.0 1 4.5 1 4.5 2 9.1 4 18.1
Comprensién 0 0.0 1 4.5 0 0.0 0 0.0 2 9.1 3 13.6
Aplicacion 2 9.1 4 18.2 1 4.5 0 0.0 1 4.5 8 36.4
Andlisis 0 0.0 1 4.5 0 0.0 2 9.1 0 0.0 3 13.6
Sintesis 1 4.5 0 0.0 1 4.5 0 0.0 1 4.5 3 13.6
Evaluacion 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 4.5 0 0.0 1 4.5

TOTALES 3 13.6 6 27.3 3 13.6 4 18.2 6 27.3 22 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=23.79



GRAFICO No. 08-S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los
silabos de la asignatura de OBSTETRICIAI de la carrera profesional de Obstetricia en las
universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de PSICOPROFILAXIS ( cuadro No IX-S)

La asignatura de referencia es PSICOPROFILAXIS.

De un total de 29 objetivos formulados en la asignatura, 17 (58.6%)
corresponden a los niveles basicos y, los 12 restantes (41.4%), a los niveles

superiores. La formacion privilegia los niveles basicos.

La UNSCH ha obviado los objetivos relacionados con los niveles
COMPRENSION y APLICACION; la UNSM ha omitido los objetivos
vinculados con la comprension y el analisis. El desarrollo del pensamiento critico-

reflexivo (EVALUACION) ha sido obviado por la UNT, la USMP y la UNHV.

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el grado
de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de libertad y

al 0.05% de error se determin6 que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
58.6% 41.4%
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CUADRO No. IX-S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de

PSICOPROFILAXIS de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA PSICOPROFILAXIS TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV

NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 2 6.9 1 3.4 1 3.4 1 3.4 1 3.4 6 20.5
Comprension 1 34 1 34 0 0.0 0 0.0 2 6.9 4 13.8
Aplicacion 1 3.4 3 10.3 0 0.0 1 3.4 2 6.9 7 241
Analisis 2 6.9 0 0.0 1 3.4 0 0.0 1 3.4 4 13.8
Sintesis 0 0.0 1 3.4 2 6.9 2 6.9 1 3.4 6 20.7
Evaluacion 0 0.0 0 0.0 1 34 1 3.4 0 0.0 2 6.9
TOTALES 6 20.7 6 20.7 5 17.2 5 17.2 7 241 29 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=16.72



GRAFICO No.09-S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos
de la asignatura de PSICOPROFILAXIS de la carrera profesional de Obstetricia en las

Nivel de Aprendizaje (%)
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de OBSTETRICIA II ( cuadro No X-S)

La asignatura de referencia en el andlisis es OBSTETRICIA II. El
proposito de esta asignatura es “proporcionar a los estudiantes los conocimientos
cientificos en que se basa la Obstetricia Moderna, estimulando en ellos el
desarrollo de destrezas y habilidades que le permitan la conduccién y atencion del

parto normal en sus diferentes fases...”

De un total de 26 objetivos formulados en los silabos de cinco
universidades, 18 (69.2%) corresponden a los niveles basicos, en tanto que 8
(30.8%) se identifican con los niveles superiores de aprendizaje. Es dificil que el
proposito arriba expresado sea alcanzado sin desarrollar debidamente las

competencias intelectuales superiores.

La UNT, la USMP y la UNSMA no incluyen, en sus respectivos silabos,
los objetivos concernientes a CONOCIMIENTO. Entre los objetivos de
aprendizaje de los niveles superiores, ANALISIS no es tenido en cuenta por la
UNT y la UNSCH; SINTESIS no lo tienen en cuenta la UNSM y la UNHV; un
objetivo de EVALUACION sélo fue incluido por la UNSM.

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel bésico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que si existen diferencias.

ONB > ONS
69.2% 30.8%
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CUADRO No. X-S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de

OBSTETRICIA Il de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

UNVERsiDAD | UNT | UsWe | Unsen | nsm | unmv | TOTALES
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacién 0 0.0 0 0.0 1 3.8 0 0.0 1 3.8 2 7.7
Comprension 1 3.8 1 3.8 2 7.7 1 3.8 2 7.7 7 26.9
Aplicacion 2 7.7 2 7.7 1 3.8 2 7.7 2 7.7 9 34.6
Andlisis 0 0.0 1 3.8 0 0.0 1 3.8 1 3.8 3 11.5
Sintesis 1 3.8 1 3.8 2 7.7 0 0.0 0 0.0 4 15.4
Evaluacién 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 3.8 0 0.0 1 3.8

TOTALES 4 15.4 5 19.2 6 23.1 5 19.2 6 23.1 26 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=13.02



GRAFICO No.10-S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos
de la asignatura de OBSTETRICIAII de la carrera profesional de Obstetricia en las
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de NEONATOLOGIA y/o PEDIATRIA ( cuadro No XI-S)

Asignatura de referencia para el analisiss NEONATOLOGIA y/o
PEDIATRIA.

De un total de 26 objetivos propuestos en los silabos de cinco
universidades, 15 (57.7%) corresponden a los niveles basicos de aprendizaje, en

tanto que los 11 restantes (42.3%) a los niveles superiores.

La USMP y la UNSM han omitido la propuesta de objetivos relacionados
con la COMPRENSION; la UNT no considera la APLICACION ni la SINTESIS
y la EVALUACION. Este tltimo nivel no lo incluyen la UNSCH y la UNSM.

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determino que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
57.7% 42.3%
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CUADRO No. XI-S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de
NEONATOLOGIA y/o PEDIATRIA de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA NEONATOLOGIA y/o PEDIATRIA TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 2 7.7 1 3.8 1 3.8 1 3.8 1 3.8 6 23.1
Comprension 1 3.8 0 0.0 1 3.8 0 0.0 1 3.8 3 11.5
Aplicacion 0 0.0 1 3.8 2 7.7 2 7.7 1 3.8 6 23.1
Andlisis 1 3.8 2 7.7 1 3.8 1 3.8 1 3.8 6 23.1
Sintesis 0 0.0 1 3.8 1 3.8 1 3.8 0 0.0 3 11.5
Evaluacion 0 0.0 1 3.8 0 0.0 0 0.0 1 3.8 2 7.7
TOTALES 4 15.4 6 23.1 6 23.1 5 19.2 5 19.2 26 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=10.53



GRAFICO No. 11 -S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos
de la asignatura de NEONATOLOGIA y/o PEDIATRIA de la carrera profesional de

Nivel de Aprendizaje (%)
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de MEDICINA TRADICIONAL ( cuadro No XII-S)

Asignatura de referencia para el analisis: MEDICINA TRADICIONAL.

El total de objetivos formulados en los silabos de esta asignatura es 23, de
los cuales 14 (60.9%) corresponden a los niveles basicos de aprendizaje, en tanto
que los 9 restantes (39.1%) son de los niveles superiores. Que poco mas de la
quinta parte de los objetivos correspondan al nivel bdsico de informacién es
coherente con la naturaleza de la asignatura; sin embargo, no sélo se trata de
acumular informacién, se tiene que analizar e interpretar culturalmente y esto

implica el desarrollo de los niveles superiores.

La comprension es también esencial en el contexto de esta asignatura, sin
embargo, la UNT, la UNSM y la UNHYV pasan por alto. El aspecto aplicativo lo
obvia la UNSCH, y, en los niveles altos, la SEINTESIS no es tenida en cuenta por
la UNT, la USMP y la UNSCH. Objetivos relacionados con la EVALUACION no
han sido incluidos por la UNT, la USMP y la UNHV.

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
60.9% 39.1%
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CUADRO No. XIl - S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de MEDICINA

TRADICIONAL de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA MEDICINA TRADICIONAL TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 1 4.3 1 4.3 0 0.0 1 4.3 2 8.7 5 21.7
Comprension 0 0.0 1 4.3 1 4.3 0 0.0 0 0.0 2 8.7
Aplicacion 2 8.7 2 8.7 0 0.0 1 4.3 2 8.7 7 304
Andlisis 1 4.3 1 4.3 1 4.3 1 4.3 1 4.3 5 21.7
Sintesis 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 4.3 1 4.3 2 8.7
Evaluacion 0 0.0 0 0.0 1 4.3 1 4.3 0 0.0 2 8.7
TOTALES 4 17.4 5 21.7 3 13.0 5 21.7 6 26.1 23 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=13.71



GRAFICO No.12-S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los
silabos de la asignatura de MEDICINA TRADICIONAL de la carrera profesional de
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de EDUCACION PARA LA SALUD ( cuadro No XIII-S)

Asignatura de referencia para el analisis: EDUCACION PARA LA
SALUD.

De un total de 25 objetivos propuestos en los silabos, 12 (48.0%)
corresponden a los niveles basicos de aprendizaje, en tanto que 13 (52.0%)
pertenecen a los niveles superiores. Como se puede apreciar, los objetivos con
relacion directa con los niveles superiores de aprendizaje muestran una frecuencia

ligeramente superior.

La distribucién por universidades de los objetivos, tanto de los niveles
basicos, como superiores, es irregular, hecho que revela que las concepciones que
manejan distintas universidades acerca de un contenido especifico son dispares,

obedecen a criterios disimiles.

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que no existen diferencias significativas.

ONB > ONS
48.0% 52.0%
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CUADRO No. XIlIl - S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de EDUCACION

PARA LA SALUD de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA EDUCACION PARA LA SALUD TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV

NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 0 0.0 0 0.0 1 4.0 1 4.0 1 4.0 3 12.0
Comprension 1 4.0 1 4.0 0 0.0 1 4.0 2 8.0 5 20.0
Aplicacion 0 0.0 0 0.0 1 4.0 2 8.0 1 4.0 4 16.0
Analisis 1 4.0 2 8.0 0 0.0 1 4.0 0 0.0 4 16.0
Sintesis 1 4.0 1 4.0 2 8.0 1 4.0 1 4.0 6 24.0
Evaluacion 1 4.0 1 4.0 0 0.0 1 4.0 0 0.0 3 12.0
TOTALES 4 16.0 5 20.0 4 16.0 7 28.0 5 20.0 25 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=13.14



GRAFICO No. 13 -S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos
de la asignatura de EDUCACION PARA LA SALUD de la carrera profesional de Obstetricia
en las universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de OBSTETRICIA III ( cuadro No XIV -S)

Asignatura de referencia para el analisis: OBSTETRICIA III.

Esta asignatura tiene un fuerte componente en estudios analiticos de salud,
diagnéstico y tratamiento, por lo que implica un énfasis especial en el desarrollo
de los niveles superiores de la dimensién cognoscitiva. Sin embargo, el cuadro de
frecuencias muestra que, de un total de 25 objetivos propuestos en los silabos, 13
(52.0%) corresponden a los niveles basicos, en tanto que los 12 restantes (48.0%)

pertenecen a los niveles superiores.

No deja de llamar la atencion la proporcion baja de los objetivos referidos
a INFORMACION, que, dada la naturaleza de la asignatura, debe ser mayor.
ANALISIS y SINTESIS debian constituir un porcentaje mas alto.

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel bésico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que no existen diferencias significativas.

ONB > ONS
52.0% 48.0%
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CUADRO No. XIV - S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de

OBSTETRICIA Il de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

UNVERsiDAD | UNT | usWe | unscn | unsm | ey | TOTALES
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 0 0.0 1 4.0 0 0.0 1 4.0 1 4.0 3 12.0
Comprension 1 4.0 2 8.0 1 4.0 0 0.0 1 4.0 5 20.0
Aplicacion 0 0.0 0 0.0 1 4.0 2 8.0 2 8.0 5 20.0
Andlisis 2 8.0 1 4.0 2 8.0 1 4.0 1 4.0 7 28.0
Sintesis 1 4.0 1 4.0 0 0.0 1 4.0 0 0.0 3 12.0
Evaluacién 0 0.0 0 0.0 1 4.0 1 4.0 0 0.0 2 8.0

TOTALES 4 16.0 5 20.0 5 20.0 6 24.0 5 20.0 25 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=10.01



GRAFICO No.14-S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los
silabos de la asignatura de OBSTETRICIAIIl de la carrera profesional de Obstetricia en
las universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de MEDICINA LEGAL ( cuadro No XV -S)

La asignatura de referencia para el analisis: MEDICINA LEGAL.

De los 26 objetivos propuestos en los silabos de esta asignatura, 13
(50.0%) corresponden a los niveles de aprendizaje basicos y otra cantidad y

porcentaje idénticos pertenecen a los niveles superiores.

Pese a esta igualdad aritmética, creemos que la parte que corresponde a los
niveles superiores de aprendizaje es atn deficitaria, pues, en la formacion
universitaria, cualquier asignatura de la carrera debe tener un fuerte componente

en investigacion cientifica.

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que no existe diferencias significativas.

ONB = ONS
50.0% 50.0%
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CUADRO No. XV - 8§

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos de la asignatura de MEDICINA

LEGAL de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA MEDICINA LEGAL TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacioén 0 0.0 0 0.0 0 0.0 1 3.8 1 3.8 2 7.7
Comprension 1 3.8 1 3.8 1 3.8 0 0.0 2 7.7 5 19.2
Aplicacion 2 7.7 2 7.7 0 0.0 2 7.7 0 0.0 6 23.1
Andlisis 0 0.0 1 3.8 2 7.7 1 3.8 2 7.7 6 23.1
Sintesis 1 3.8 1 3.8 1 3.8 1 3.8 0 0.0 4 15.4
Evaluacién 1 3.8 1 3.8 0 0.0 0 0.0 1 3.8 3 11.5
TOTALES 5 19.2 6 23.1 4 15.4 5 19.2 6 23.1 26 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=14.05



GRAFICO No. 15— S

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje propuestos en los silabos
de la asignatura de MEDICINA LEGAL de la carrera profesional de Obstetricia en las
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RESULTADOS CORRESPONDIENTES
A LOS NIVELES DE APRENDIZAJE
IMPLICITOS EN LAS EVALUACIONES
ESCRITAS DE LAS ASIGNATURAS
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Frecuencia de los niveles evaluados en las pruebas escritas de la

asignatura de OBSTETRICIA SOCIAL (cuadroNoI-E)

Asignatura de referencia para el analisis: OBSTETRICIA SOCIAL.

El cuadro contiene un total de 62 objetivos considerados en la evaluacion
de la asignatura, de los cuales, 38 (61.3%) corresponden a los niveles de
aprendizaje del grupo basico, en tanto que los 24 restantes (38.7%) son de los
niveles superiores. Esto significa que las preguntas formuladas en los exdmenes
ponen énfasis en conocimiento (19.4%), comprension (19.4%) y aplicacion
(22.5%) y, por otra parte, indica también que la estructuracion de las pruebas no

es alta.

Al analizar las frecuencias por universidades se observa que:

La UNT aplica el 60% de los objetivos de los niveles basicos;

A

La proporcion correspondiente a la USMP es idéntica al caso anterior;

c¢. Enla UNSCH, el 64.7% de los objetivos evaluados son del nivel bésico;

&

En la UNSM, el porcentaje respectivo es de 60, y

e. Enla UNHV, el porcentaje de esos objetivos es también 60.

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
61.3% 38.7%
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CUADRO No. I -E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de

OBSTETRICIA SOCIAL de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA OBSTETRICIA SOCIAL TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
No. % No. % No. % No. % No. % No. %
NIVEL DE APRENDIZAJE
Informacion 2 3.2 2 3.2 4 6.5 2 3.2 2 3.2 12 194
Comprensién 1 1.6 2 3.2 4 6.5 3 4.8 2 3.2 12 19.4
Aplicacion 3 4.8 2 3.2 3 4.8 4 6.5 2 3.2 14 22.6
Analisis 1 1.6 2 3.2 3 4.8 3 4.8 1 1.6 10 16.1
Sintesis 2 3.2 2 3.2 2 3.2 2 3.2 2 3.2 10 16.1
Evaluacion 1 1.6 0 0.0 1 1.6 1 1.6 1 1.6 4 6.5
TOTALES 10 16.1 10 16.1 17 | 27.4 15 | 24.2 10 16.1 62 100.0
gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=4.06
USMP Universidad de San Martin de Porres
UNSCH Universidad Nacional “San Cristobal de Huamanga”
UNSM Universidad Nacional “San Martin”
UNHV Universidad Nacional “Hermilio Valdizan”

UNT Universidad Nacional de Tumbes
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Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las
evaluaciones escritas de la asignatura de OBSTETRICIASOCIAL de la carrera
profesional de Obstetricia en las universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de EDUCACION SEXUAL ( cuadro No II—E)

Asignatura de referencia para el analisis : EDUCACION SEXUAL.

El total de los objetivos considerados en la evaluacion de esta asignatura
es 76, de las cuales 49 (65.4%) corresponden a los niveles basicos y 27 (35.5)

pertenecen a los niveles superiores.

El andlisis de las frecuencias por universidades permite saber que los

porcentajes correspondientes a los niveles basicos y superiores son los siguientes:

LaUNTesde 72.2y 27.8;

La USMP es de 61.1 y 38.9 ;
La UNSCH es de 66.7 y 33.3 ;
LaUNSMesde 53.3y46.7,y
e. LaUNHV esde 70.0y30.0.

e g

=

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado, con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determiné que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
64.5% 35.5%
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CUADRO No. Il - E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de

EDUCACION SEXUAL de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA EDUCACION SEXUAL

UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV TOTALES
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 4 5.3 3 3.9 3 3.9 3 3.9 1 1.3 14 18.4
Comprension 5 6.6 4 53 3 3.9 2 2.6 4 5.3 18 23.7
Aplicacion 4 5.3 4 5.3 4 5.3 3 3.9 2 2.6 17 22.4
Analisis 3 3.9 3 3.9 3 3.9 4 5.3 1 1.3 14 18.4
Sintesis 1 1.3 2 2.6 1 1.3 1 1.3 1 1.3 6 7.9
Evaluacién 1 1.3 2 2.6 1 1.3 2 2.6 1 1.3 7 9.2

TOTALES 18 23.7 18 23.7 15 19.7 15 19.7 10 13.2 76 100.0

gl.=20x*,=19.34 p=0.5x>=5.33
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de SEMIOLOGIA OBSTETRICA ( cuadro No III —E)

Asignatura de referencia para el analisis : SEMIOLOGIA OBSTETRICA

Han sido considerados un total de 68 objetivos para la evaluacién del
aprendizaje, de los cuales, 42 (61.8 %) corresponden a los niveles basicos en tanto

que 26 (38.2 %) pertenecen a los niveles superiores.

El analisis por universidades permite constatar que dichas frecuencias se

expresan en los siguientes porcentajes:

UNT, 60.0 % basico y 40.0 % superior ;
USMP, 50.0 % basico y 50.0 % superior ;
c¢. UNSCH, 60.0 % basico y 40.0% superior ;
UNSM, 73.3 % bésico y 26.7 % superior, y
e. UNHV, 61.1 % basico y 38.9 % superior.

A

&

Calculado el chi cuadrado con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5% se obtuvo que el chi cuadrado calculado es menor que el esperado,

por tanto, los resultados son estadisticamente significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado, con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determino que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
61.7% 38.3%
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CUADRO No. lll - E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de
SEMIOLOGIA OBSTETRICA de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA SEMIOLOGIA OBSTETRICA TOTALES

UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 2 2.9 1 1.5 1 1.5 3 4.4 3 4.4 10 14.7
Comprension 3 4.4 3 4.4 2 2.9 4 5.9 4 5.9 16 23.5
Aplicacion 4 5.9 1 1.5 3 4.4 4 5.9 4 5.9 16 23.5
Andlisis 2 2.9 4 5.9 2 2.9 2 2.9 3 4.4 13 19.1
Sintesis 2 2.9 0 0.0 2 2.9 1 1.5 2 2.9 7 10.3
Evaluacién 2 2.9 1 1.5 0 0.0 1 1.5 2 2.9 6 8.8

TOTALES 15 221 10 14.7 10 14.7 15 221 18 26.5 68 100.0

gl.=20x*,=19.34 p=0.5x"=26.69
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Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las
evaluaciones escritas de la asignatura de SEMIOLOGIA OBSTETRICA de la carrera
profesional de Obstetricia en las universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de OBSTETRICIA COMUNITARIA ( cuadro No IV-E)

Asignatura de referencia para el analisis : OBSTETRICIA
COMUNITARIA.

El total de objetivos considerados para la evolucion del aprendizaje esta
asignatura es 58, de los cuales, 41 (70.7 %), corresponden a los niveles basicos y

17 (29.3 %) a los niveles superiores.

El andlisis por universidades de estas frecuencias permite constatar lo

siguiente:

UNT, 90.0 % basico y 10.0 % superior ;
USMP 70.0 % basico y 30.0 % superior ;
UNSCH, 61.1 % basico y 38.9 % superior ;
UNSM, 70.0 % basico y 30.0 % superior ,y
e. UNHV, 70.0 % basicoy 30.0 % superior.

e g

=

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado, con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determiné que si existen diferencias significativas.

ONB ONS
70.7% 29.3%
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CUADRO No. IV -E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de
OBSTETRICIA COMUNITARIA de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA OBSTETRICIA COMUNITARIA TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 4 6.9 2 34 3 5.2 2 34 2 34 13 224
Comprension 2 34 2 34 4 6.9 2 34 3 5.2 13 22.4
Aplicacion 3 5.2 3 5.2 4 6.9 3 5.2 2 34 15 25.9
Andlisis 1 1.7 3 5.2 3 5.2 2 34 1 1.7 10 17.2
Sintesis 0 0.0 0 0.0 2 34 1 1.7 1 1.7 4 6.9
Evaluacion 0 0.0 0 0.0 2 3.4 0 0.0 1 1.7 3 5.2
TOTALES 10 17.2 10 17.2 18 | 31.0 10 17.2 10 17.2 58 100.0

gl.=20x%=19.34 p=05x"=9.44
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de CIRUGIA MENOR ( cuadroNo V-E)

Asignatura de referencia para el analisis : CIRUGIA MENOR.

El total de objetivos considerados para la evaluacion del aprendizaje en
esta asignatura es 50, de los cuales, 32 (64.0 %) corresponden a los niveles
basicos de aprendizaje cognitivo, en tanto que 18 (36.0 %) pertenecen a los

niveles superiores.

Estas frecuencias, analizadas por universidades, muestran la siguiente

distribucion de porcentajes en relacion a los dos grandes niveles :

UNT, 60.0 % basico y 40.0 % superior ;
USMP, 70.0 % basico y 30.0 % superior ;
c¢. UNSCH, 50.0 % basico y 50.0 % superior ;
UNSM, 70.0% bésico y 30.0 % superior, y
e. UNHYV, 70.0% béasico 30.0 % superior.

g ®

=

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el grado
de significacion estadistica mediante el chi cuadrado, con un grado de libertad

y al 0.05% de error se determino que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
64% 36%
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CUADRO No.V -E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de

CIRUGIA MENOR de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA CIRUGIA MENOR TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV

NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 1 2.0 1 2.0 1 2.0 1 2.0 1 2.0 5 10.0
Comprension 3 6.0 3 6.0 2 4.0 3 6.0 4 8.0 15 30.0
Aplicacion 2 4.0 3 6.0 2 4.0 3 6.0 2 4.0 12 24.0
Andlisis 1 2.0 1 2.0 2 4.0 2 4.0 2 4.0 8 16.0
Sintesis 1 2.0 2 4.0 2 4.0 1 2.0 1 2.0 7 14.0
Evaluacioén 2 4.0 0 0.0 1 2.0 0 0.0 0 0.0 3 6.0
TOTALES 10 20.0 10 20.0 10 20.0 10 20.0 10 20.0 50 100

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=8.12
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Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las
evaluaciones escritas de la asignatura de CIRUGIAMENOR de la carrera profesional de
Obstetricia en las universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de GINECOLOGIA ( cuadro No VI-E)

Asignatura de referencia para el analisis : GINECOLOGIA.

De un total de 88 objetivos considerados para evaluar el aprendizaje en
esta asignatura, 55 (62.5 %) corresponden a los niveles basicos de aprendizaje

cognitivo y 33 (37.5 %) pertenecen a los niveles superiores.

El andlisis de esta frecuencia por universidades permite constatar lo

siguiente:

UNT, 72.2 % béasico 'y 27.8 % superior ;
USMP, 52.6 % basico y 47.4 % superior ;
UNSCH, 60.0 % basico y 40.0 % superior ;
UNSM, 70.6 % basico y 29.4 % superior, y
e. UNHYV, 57.9 % basico y 42.1 % superior.

e g

=

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el
grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado, con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determiné que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
62.4% 37.6%
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CUADRO No. VI-E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de

GINECOLOGIA de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

Sr\sl:\c;g:;lgig UNT USMP GINUI.EJ:\:I(S)(I'-;aGIA UNSM UNHV TOTALES

NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 4 4.5 3 34 3 34 4 4.5 3 34 17 19.2
Comprensién 4 4.5 3 34 4 4.5 4 4.5 4 4.5 19 21.6
Aplicacion 5 5.7 4 4.5 2 2.3 4 4.5 4 4.5 19 21.6
Analisis 3 34 4 4.5 2 2.3 3 34 3 34 15 17.0
Sintesis 1 1.1 3 34 3 34 1 1.1 2 2.3 10 114

Evaluacion 1 1.1 2 2.3 1 1.1 1 1.1 3 34 8 9.1
TOTALES 18 | 20.5 19 | 216 15 17.0 17 19.3 19 | 216 88 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=8.12
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de ENFERMERIA ( cuadro No VII-E )

Asignatura de referencia para el analisis : ENFERMERIA.

De un total de 49 objetivos considerados para la evaluacion del
aprendizaje en esta asignatura, 32 (65.3%) corresponden a los niveles basicos de
aprendizaje cognitivo, en tanto que 17 (34.7%) pertenecen a los niveles

superiores.

El andlisis de estas frecuencias por universidades permite constatar la

siguiente distribucion:

a. UNT, 50.0% basico y 50.0% superior;

b. USMP, 55.6% basico y 44.4% superior;

¢. UNSCH, 70.0% basico y 30.0% superior;
d. UNSM, 80.0% basico y 20.0% superior; y

e. UNHYV, 70.0% basico y 30.0% superior.

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
65.2% 34.8%
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CUADRO No. VIl - E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de

ENFERMERIA de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

Sl\slll\(l;g:;giAD UNT USMP ENZEN?:":EIR'A UNSM UNHV TOTALES
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 1 2.0 2 4.1 3 6.1 2 4.1 2 4.1 10 20.4
Comprension 2 4.1 2 4.1 2 4.1 3 6.1 2 4.1 11 22.4
Aplicacion 2 4.1 1 2.0 2 4.1 3 6.1 3 6.1 11 22.4
Andlisis 3 6.1 4 8.2 1 2.0 1 2.0 2 4.1 11 22.4
Sintesis 1 2.0 0 0.0 1 2.0 0 0.0 1 2.0 3 6.1
Evaluacioén 1 2.0 0 0.0 1 2.0 1 2.0 0 0.0 3 6.1
TOTALES 10 20.4 9 18.4 10 20.4 10 20.4 10 20.4 49 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=8.12
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Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las
evaluaciones escritas de la asignatura de ENFERMERIA de la carrera profesional de
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de OBSTETRICIA 1 ( cuadro No VIII-E)

Asignatura de referencia para el analisis : OBSTETRICIA 1.

De un total de 84 objetivos de aprendizaje cognitivo considerados para la
evaluacion de esta asignatura, 51 (60.7%) corresponden a los niveles basicos, en

tanto que 33 (39.3%) pertenecen a los niveles superiores.

El andlisis por universidades de estas frecuencias revela la siguiente

distribucion:

UNT, 66.7% basico y 33.3% superior;
USMP, 57.9% basico y 42.1% superior;
UNSCH, 66.7% basico y 33.3% superior;
UNSM, 63.2% basico y 36.8% superior; y
e. UNHYV, 80.0% basico y 20.0% superior.

e g

=

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determino que si existen diferencias.

ONB > ONS
60.7% 39.3%
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CUADRO No. VIlII - E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de

OBSTETRICIA | de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA OBSTETRICIA |

UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV TOTALES
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 3 3.6 2 24 4 4.8 4 4.8 1 1.2 14 16.7
Comprensién 4 4.8 2 24 4 4.8 4 4.8 3 3.6 17 20.2
Aplicacion 5 6.0 7 8.3 4 4.8 4 4.8 0 0.0 20 23.8
Analisis 3 3.6 3 3.6 3 3.6 4 4.8 4 4.8 17 20.2
Sintesis 2 24 4 4.8 2 24 2 24 1 1.2 11 13.1
Evaluacion 1 1.2 1 1.2 1 1.2 1 1.2 1 1.2 5 6.0

TOTALES 18 | 214 19 | 226 18 | 214 19 | 226 10 11.9 84 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=10.16



GRAFICO No. 08 - E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las
evaluaciones escritas de la asignatura de OBSTETRICIAI de la carrera profesional de
Obstetricia en las universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de PSICOPROFILAXIS ( cuadro No IX-E)

La asignatura de referencia para el analisis es PSICOPROFILAXIS.

De los 71 objetivos de aprendizaje considerados para la evaluacion de esta
asignatura, 49 (69.0%) corresponden a los niveles basicos de aprendizaje

cognitivo, en tanto que 22 (31.0%) pertenecen a los niveles superiores.

El andlisis de estas frecuencias por universidades permite apreciar la

siguiente distribucion:

UNT, 90.0% basico y 10.0% superior;
USMP, 66.7% basico y 33.3% superior;
UNSCH, 66.7% basico y 33.3% superior;
UNSM, 72.2% basico y 27.8% superior; y
e. UNHYV, 50.0% basico y 50.0% superior.

e g

=

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determino que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
69% 31%
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CUADRO No. IX-E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de

PSICOPROFILAXIS de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA PSICOPROFILAXIS TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV

NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 3 4.2 3 4.2 3 4.2 3 4.2 1 14 13 18.3
Comprension 3 4.2 5 7.0 3 4.2 4 5.6 3 4.2 18 254
Aplicacion 3 4.2 4 5.6 4 5.6 6 8.5 1 14 18 254
Andlisis 0 0.0 2 2.8 2 2.8 2 2.8 3 4.2 9 12.7
Sintesis 1 14 2 2.8 2 2.8 2 2.8 1 1.4 8 11.3

Evaluacion 0 0.0 2 2.8 1 1.4 1 1.4 1 1.4 5 7.0
TOTALES 10 14.1 18 | 254 15 | 211 18 | 254 10 14.4 71 100.0

gl.=20x%=19.34 p=05x"=8.28
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Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las
evaluaciones escritas de la asignatura de PSICOPROFILAXIS de la carrera profesional de
Obstetricia en las universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de OBSTETRICIA II ( cuadro No X-E)

La asignatura de referencia para el andlisis es OBSTETRICIA II.

De 63 objetivos educacionales considerados para la evaluacion del
aprendizaje en esta asignatura, 37 (58.7%) corresponden a los niveles basicos de
aprendizaje cognitivo, en tanto que 26 (41.3%) pertenecen a los niveles

superiores.

El andlisis de las frecuencias por universidades permite constatar la

siguiente distribucion:

UNT, 50.0% basico y 50.0% superior;
USMP, 70.0% basico y 30.0% superior;

c¢. UNSCH, 64.3% basico y 35.7% superior;
UNSM, 60.0% basico y 40.0% superior; y
e. UNHYV, 50.0% basico y 50.0% superior.

g ®

=

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
58.7% 41.3%
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CUADRO No. X-E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de

OBSTETRICIA Il de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA OBSTETRICIAII

UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV TOTALES
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 2 3.2 1 1.6 1 1.6 2 3.2 1 1.6 7 11.1
Comprensioén 3 4.8 3 4.8 4 6.3 4 6.3 1 1.6 15 23.8
Aplicacion 2 3.2 3 4.8 4 6.3 3 4.8 3 4.8 15 23.8
Andlisis 4 6.3 1 1.6 2 3.2 3 4.8 1 1.6 11 17.5
Sintesis 2 3.2 1 1.6 2 3.2 3 4.8 2 3.2 10 15.9
Evaluacién 1 1.6 1 1.6 1 1.6 0 0.0 2 3.2 5 7.9

TOTALES 14 | 222 10 15.9 14 | 222 15 | 23.8 10 15.9 63 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=8.55



GRAFICO No. 10 -E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las
evaluaciones escritas de la asignatura de OBSTETRICIAII de la carrera profesional de
Obstetricia en las universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de NEONATOLOGIA y/o PEDIATRIA ( cuadro No XI-E)

La asignatura de referencia para el anélisis es: NEONATOLOGIA y/o
PEDIATRIA.

De un total de 55 objetivos considerados para la evaluacion del
aprendizaje en esta asignatura, 32 (58.2%) corresponden a los niveles basicos de
aprendizaje cognitivo, en tanto que 23 (41.8%) pertenecen a los niveles

superiores.

El andlisis de las frecuencias por universidades permite apreciar la

siguiente distribucion:

UNT, 50.0% basico y 50.0% superior;
USMP, 60.0% basico y 40.0% superior;

c¢. UNSCH, 60.0% basico y 40.0% superior;
UNSM, 53.3% basico y 46.7% superior; y
e. UNHYV, 70.0% basico y 30.0% superior.

A

&

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determin6 que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
58.1% 41.8%
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CUADRO No. Xl - E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de
NEONATOLOGIA y/o PEDIATRIA de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA NEONATOLOGIA y/o PEDIATRIA TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV

NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacién 1 1.8 2 3.6 1 1.8 2 3.6 1 1.8 7 12.7
Comprension 2 3.6 2 3.6 2 3.6 3 5.5 3 5.5 12 21.8
Aplicacién 2 3.6 2 3.6 3 5.5 3 5.5 3 5.5 13 23.6
Analisis 2 3.6 2 3.6 2 3.6 3 5.5 2 3.6 11 20.0
Sintesis 2 3.6 2 3.6 1 1.8 2 3.6 0 0.0 7 12.7

Evaluacién 2 1.8 0 0.0 1 1.8 2 3.6 1 1.8 5 9.1
TOTALES 11 | 182 | 10 | 182 | 10 | 182 | 15 | 273 | 10 | 182 | 55 100.0

gl.=20x%=19.34 p=05x"=49



GRAFICO No. 11 -E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las

evaluaciones escritas de la asignatura de NEONATOLOGIA y/o PEDIATRIA de la carrera
profesional de Obstetricia en las universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de MEDICINA TRADICIONAL ( cuadro No XII-E)

Asignatura de referencia para el analisis : MEDICINA TRADICIONAL.

De un total de 54 objetivos considerados para la evaluacion del
aprendizaje de esta asignatura, 37 (68.5%) corresponden a los niveles basicos de
aprendizaje cognitivo, en tanto que 17 (31.5%) pertenecen a los niveles

superiores.

El andlisis de estas frecuencias por universidades permite observar la

siguiente distribucion:

UNT, 88.9% basico y 11.1% superior;
USMP, 60.0% basico y 40.0% superior;

c¢. UNSCH, 70.0% basico y 30.0% superior;
UNSM, 66.7% basico y 33.3% superior; y
e. UNHYV, 60.0% basico y 40.0% superior.

g ®

=

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
68.6% 31.5%
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CUADRO No. XIl - E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de
MEDICINA TRADICIONAL de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA MEDICINA TRADICIONAL TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 3 5.6 1 1.9 1 1.9 3 5.6 1 1.9 9 16.7
Comprension 4 7.4 3 5.6 3 5.6 3 5.6 2 3.7 15 27.8
Aplicacion 1 1.9 2 3.7 3 5.6 4 74 3 5.6 13 241
Andlisis 1 1.9 2 3.7 2 3.7 2 3.7 2 3.7 9 16.7
Sintesis 0 0.0 1 1.9 1 1.9 2 3.7 2 3.7 6 11.1
Evaluacion 0 0.0 1 1.9 0 0.0 1 1.9 0 0.0 2 3.7
TOTALES 9 16.7 10 18.5 10 18.5 15 | 27.8 10 18.5 54 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=9.69



GRAFICO No. 12 -E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las
evaluaciones escritas de la asignatura de MEDICINA TRADICIONAL de la carrera
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la

asignatura de EDUCACION PARA LA SALUD ( cuadro No XIII-E)

Asignatura de referencia para el analisis: EDUCACION PARA LA
SALUD.

De un total de 50 objetivos considerados para la evaluacion del
aprendizaje en esta asignatura, 32 (64.0%) corresponden a los niveles
basicos de aprendizaje cognitivo, mientras que 18 (36.0%) pertenecen a los

niveles superiores.

La distribucion de estas frecuencias por universidades es la siguiente:

UNT, 50.0% basico y 50.0% superior;
USMP, 70.0% basico y 30.0% superior;

c¢. UNSCH, 70.0% basico y 30.0% superior;
UNSM, 80.0% basico y 20.0% superior; y
e. UNHYV, 50.0% basico y 50.0% superior.

g ®

=

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
64% 36%
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CUADRO No. XIlll - E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de
EDUCACION PARA LA SALUD de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA EDUCACION PARA LA SALUD TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV

NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 1 2.0 3 6.0 3 6.0 3 6.0 1 2.0 11 22.0
Comprension 2 4.0 3 6.0 3 6.0 3 6.0 2 4.0 13 26.0
Aplicacion 2 4.0 1 2.0 1 2.0 2 4.0 2 4.0 8 16.0
Andlisis 2 4.0 1 2.0 1 2.0 1 2.0 3 6.0 8 16.0
Sintesis 2 4.0 1 2.0 1 2.0 1 2.0 1 2.0 6 12.0

Evaluacion 1 2.0 1 2.0 1 2.0 0 0.0 1 2.0 4 8.0
TOTALES 10 | 20.0 10 | 20.0 10 | 20.0 10 | 20.0 10 | 20.0 50 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=8.54



GRAFICO No. 13 -E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las
evaluaciones escritas de la asignatura de EDUCACION PARA LA SALUD de la carrera
profesional de Obstetricia en las universidades del pais
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de OBSTETRICIA III ( cuadro No XIV-E)

Asignatura de referencia para el analisis : OBSTETRICIA III.

De un total de 50 objetivos considerados para la evaluacion del
aprendizaje de esta asignatura, 36 (72.0%) corresponden a los niveles basicos de
aprendizaje cognitivo, en tanto que 14 (28.0%) pertenecen a los niveles

superiores.

Una observacion de las frecuencias por universidades muestra la siguiente

distribucion:

UNT, 70.0% basico y 30.0% superior;
USMP, 80.0% basico y 20.0% superior;

c¢. UNSCH, 70.0% basico y 30.0% superior;
UNSM, 70.0% basico y 30.0% superior; y
e. UNHYV, 70.0% basico y 30.0% superior.

g ®

=

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado en

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determind que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
72% 28
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CUADRO No. XIV - E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de

OBSTETRICIA Il de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

UNVERsiDAD | UNT | usWe | unscn | unsm | ey | TOTALES
NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacioén 2 4.0 3 6.0 3 6.0 2 4.0 3 6.0 13 26.0
Comprension 3 6.0 3 6.0 2 4.0 4 8.0 3 6.0 15 30.0
Aplicacion 2 4.0 2 4.0 2 4.0 1 2.0 1 2.0 8 16.0
Andlisis 1 2.0 1 2.0 1 2.0 1 2.0 1 2.0 5 10.0
Sintesis 1 2.0 1 2.0 1 2.0 1 2.0 1 2.0 5 10.0
Evaluacion 1 2.0 0 0.0 1 2.0 1 2.0 1 2.0 4 8.0

TOTALES 10 20.0 10 20.0 10 20.0 10 20.0 10 20.0 50 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=8.70



GRAFICO No. 14 -E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las
evaluaciones escritas de la asignatura de OBSTETRICIAIIl de la carrera profesional de
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Frecuencia de los niveles de aprendizaje propuesto en los silabos de la
asignatura de MEDICINA LEGAL ( cuadro No XV -E)

Asignatura de referencia para el analisis : MEDICINA LEGAL.

De un total de 67 objetivos considerados para la evaluacion del
aprendizaje en esta asignatura, 44 (65.7%) corresponden a los niveles basicos de
aprendizaje cognitivo, en tanto que 23 (34.3%) pertenecen a los niveles

superiores.

La respectiva distribucion de frecuencias por universidades permite

apreciar lo siguiente:

UNT, 70.0% basico y 30.0% superior;
USMP, 60.0% basico y 40.0% superior;
UNSCH, 66.7% basico y 33.3% superior;
UNSM, 78.6% basico y 21.4% superior; y
e. UNHYV, 55.6% basico y 44.4% superior.

e g

=

Calculado el chi cuadrado, con 20 grados de libertad, con un margen de
error de 0.5%, se obtuvo que el chi cuadrado esperado fue menor que el chi

cuadrado calculado por tanto los resultados son estadisticamente no significativos.
Divididos en objetivos de nivel basico y nivel superior y calculado el

grado de significacion estadistica mediante el chi cuadrado , con un grado de

libertad y al 0.05% de error se determino que si existen diferencias significativas.

ONB > ONS
65.7% 34.3%
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CUADRO No. XV - E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las evaluaciones escritas de la asignatura de

MEDICINA LEGAL de la carrera profesional de Obstetricia en las universidades del pais.

ASIGNATURA MEDICINA LEGAL TOTALES
UNIVERSIDAD UNT USMP UNSCH UNSM UNHV

NIVEL DE APRENDIZAJE No. % No. % No. % No. % No. % No. %
Informacion 1 1.5 2 3.0 3 4.5 3 4.5 2 3.0 11 16.4
Comprension 4 6.0 2 3.0 3 4.5 5 7.5 4 6.0 18 26.9
Aplicacion 2 3.0 2 3.0 4 6.0 3 4.5 4 6.0 15 224
Analisis 1 1.5 2 3.0 2 3.0 1 1.5 4 6.0 10 14.9
Sintesis 1 1.5 1 1.5 2 3.0 1 1.5 2 3.0 7 10.4

Evaluacion 1 1.5 1 1.5 1 1.5 1 1.5 2 3.0 6 9.0
TOTALES 10 14.9 10 14.9 15 224 14 20.9 18 26.9 67 100.0

gl.=20x%=19.34 p=0.5x"=4.89



GRAFICO No. 15 -E

Frecuencias absolutas y relativas de los niveles de aprendizaje implicitos en las
evaluaciones escritas de la asignatura de MEDICINA LEGAL de la carrera profesional de
Obstetricia en las universidades del pais

O Informacién

Q)

s

Q@ B Comprension
©

N

'g O Aplicacién
o

5 W Analisis
<

m ’ .

T W Sintesis
©

2

4

@ Evaluacion

UNT USMP UNSCH UNSM UNHV

UNIVERSIDADES (")




ASIGNATURAS

B

9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.

Obstetricia Social
Educacion Sexual
Semiologia Obstétrica
Obstetricia Comunitaria
Cirugia Menor
Ginecologia
Enfermeria

Obstetricia |
Psicoprofilaxis
Obstetricia 11
Neonatologia

Medicina Tradicional
Educacion para la Salud
Obstetricia 111
Medicina Legal

NIVELES BASICOS
NIVELES SUPERIORES

OBJETIVOS (FRECUENCIAS)

PROGRAMADOS
N. BASICO N. SUPERIOR
ABS. % ABS. %
20 76.9 6 23.1
18 72.0 7 28.0
10 41.7 14 58.3
21 77.8 6 222
19 73.1 7 26.9
15 57.7 11 423
14 56.0 11 44.0
15 68.2 7 31.8
17 58.6 12 41.4
18 69.2 8 30.8
15 57.7 11 423
14 60.9 9 39.1
12 48.0 13 52.0
13 52.0 12 48.0
13 50.0 13 50.0
234 61.4 147 38.6

Informacion, comprension, aplicacion.

Analisis, Sintesis, evaluacion

36

EVALUADOS
N. BASICO N. SUPERIOR
ABS. % ABS. %
38 61.3 24 38.7
49 64.5 27 35.5
42 61.8 26 38.2
41 70.7 17 29.3
32 64.0 18 36.0
55 62.5 33 37.5
32 65.3 17 34.7
51 60.7 33 39.3
49 69.0 22 31.0
37 58.7 26 41.3
32 58.2 23 41.8
37 68.5 17 31.5
32 64.0 18 36.0
36 72.0 14 28.0
44 65.7 23 34.3
607 64.2 338 35.8



CAPITULO V

DISCUSION

Ninguna universidad u otra institucion dedicada a la formacién profesional en
nuestro pais prepara, ex profeso, para ejercer la docencia en el nivel superior. Aun en la
preparacion de docentes para los niveles educativos como la inicial, primaria o
secundaria se tiene ese cuidado en formar cuadros de profesionales dotados de teorias

pedagogicas y la metodologia adecuada para la ensefianza de futuros profesores.

Tanto las facultades de educacion como los institutos superiores pedagogicos
recurren, para cubrir su plana docente, a los profesionales de esta rama que, luego de
haber obtenido el titulo de Licenciados en educacion, se han dedicado a ejercer la
ensefianza en escuelas o colegios durante un tiempo, es decir, tras haber acumulado
experiencia en la direccion del aprendizaje a nifios y adolescentes, mas no a jovenes ni

adultos.

Debajo de esta peculiar manera de “forjar” docentes universitarios subyace una
concepcion hecha cultura: que la docencia en el nivel superior es basicamente
transferencia mas o menos organizada de un circulo de conocimientos referidos a
diversos campos de la actividad humana. Es mas, que el joven o el adulto, ya no
necesitan del uso de estrategias didacticas especiales para asimilar conocimientos y
formarse como profesionales, pues se supone que ya adquirieron las correspondientes
habilidades de lectura comprensiva y técnicas de estudio eficaz en primaria y

secundaria. Sucede que, en general, no es asi.



Es verdad que la formacion de futuros médicos tiene que estar a cargo de
médicos que ejercen la profesion y han acumulado sélida experiencia en la practica, a la
vez de mostrar una preocupacion constante por estar actualizados en el dominio de su
profesion. Lo mismo podemos decir de la formacion profesional en otros campos, v. gr.
la ingenieria, la biologia, la arquitectura, la literatura, la filosofia, la sociologia, etc. son
estos profesionales quienes juegan un rol protagénico en la formacion académica de sus

futuros colegas. No puede ser de otro modo.

Sin embargo, no es suficiente - asi demuestra la practica- ser profesional
descollante en una rama para ser un docente universitario eficiente en la misma, pues la
docencia del nivel superior, a semejanza de la orientada a otros niveles educativos,
requiere de un conjunto de conocimientos cientificos asi como de una metodologia ad
hoc para ser ejercida con efectividad; la docencia universitaria es mucho mas que el arte
y/o la técnica de transferir conocimientos y habilidades a jovenes y adultos

supuestamente muy motivados y con alta capacidad de asimilacion.

El desarrollo académico de una asignatura cualquiera implica una prolija y
cuidadosa planificacion de aquello que van a aprender los estudiantes en un periodo
(semestral o anual). Esa planificacion (curricular) tiene que partir de un perfil
profesional de referencia, a fin de imbricar con racionalidad determinada materia a la
estructura de la carrera profesional. Los contenidos tienen que ser racionalmente
seleccionados y dosificados; los medios y materiales concurrentes en el proceso de
aprendizaje de cada contenido tienen que ser previstos con alto sentido de pertinencia;

los procesos de evaluacion tienen que ser también previstos con rigurosa minuciosidad.



En suma, desde la programacién curricular hasta la evaluacion del aprendizaje
hay una secuencia de eventos académicos cuya conduccion eficiente exige la posesion -
por parte del docente universitario - de conocimientos tedricos y destrezas
metodoldgicas que no se adquieren sélo con la rutina de una docencia inspirada. Esta
aseveracion nuestra queda reforzada por la siguiente cita de la profesora britanica Ruth

Beard (1974)

13

. a pesar de que su habilidad crezca, si estd ensefiando un plan de
estudios que estd mal ajustado a las necesidades presentes, sus discipulos
permaneceran apaticos; y si utiliza métodos distintos a los medios con
que sus discipulos aprenden, ningin aumento de practica ni uso de
ayudas técnicas ayudaran grandemente a su éxito. Por ello, deberia estar
enterado de los desarrollos modernos y comprender como aprenden los
estudiante para adoptar de acuerdo con ello su programa y sus métodos
de ensefianza”.

La profesionalidad en la docencia universitaria es ahora una necesidad que debe
ser satisfecha en concordancia con las crecientes exigencias del progreso de la ciencia 'y
la tecnologia a nivel mundial. En ausencia de esa profesionalidad, que en la practica
exige al docente universitario tener suficientes conocimientos de la teoria y la
tecnologia educativas, la docencia del nivel superior resulta ser una rutinaria
transferencia de conocimientos y técnicas a los estudiantes, como bien asevera José

Venturelli (1997):

“La formacion profesional ha seguido, desgraciadamente, un proceso que
ha ido de simplemente aumentar las cantidades de contenidos sin
identificar mejoras y mas eficientes formas de hacerlo. La metodologia
de aprendizaje de los adultos... no es considerado en el grueso de los
planes educacionales universitarios. Eso hace la educaciéon inflexible,
irrelevante, poco estimulante y, peor que todo, altamente ineficiente.”



La constatacion de este hecho, en la praxis universitaria de nuestro medio, fue un
gran desafio al que habia que responder. La creacion de la “Maestria en Educacion con
mencion en Docencia del Nivel Superior”, hace apenas una década, es una experiencia
primera de la UNMSM que se perfila como una solucion al problema en cuestion. En
los afios mencionados hay iniciativas de otras universidades en esta direccion, como la

Maestria en Docencia Universitaria de la Universidad San Martin de Porres.

En este espacio de reflexion activa acerca de la docencia universitaria,
los estudios de post grado vienen abriendo campos tematicos de gran interés tedrico y
practico, tal como la discusién sobre las teorias del aprendizaje y los paradigmas
pedagogicos, Mendo Romero (1998). Es importante, en esta tesis, tomar parte en la

discusion sobre lo que es el aprendizaje y qué posicion tomamos al respecto.

Desarrollar el concepto de aprendizaje a través de un intento de
aproximacion a la objetividad es una tarea que aqui asumimos por ser la piedra angular
de la tematica que aborda la tesis. No hay consenso intersubjetivo en el intento de los

autores por dar una definicion previa de aprendizaje, si acaso existe tal precision.

Los diversos intentos por definir un proceso tan complejo corresponden a
los autores que, por su parte, son defensores de una corriente psicoldgica que se ha
constituido con pretensiones de dar cuenta exhaustiva acerca de la conducta humana.
Las definiciones se han intentado por proceso deductivo, a partir de una concepcion ya
constituida. Quizéas valga la pena intentar una aproximacion a través de un proceso

inverso: la induccidén. Volveremos a tomar, mas adelante, el hilo conductor de esta idea.



Por ahora, sea pertinente repasar rapidamente los conceptos de aprendizaje sustentados

por las corrientes psicoldgicas mas importantes.

Para el conductismo el aprendizaje equivale a la adquisicion de
respuestas. Aprender consiste en “registrar mecanicamente los mensajes informativos”
en el almacén sensorial, cuyas impresiones caracterizan la base de todo conocimiento.
El aprendizaje se produce en la relacion estimulo-respuesta (E-R). El contenido del
aprendizaje (lo que el alumno aprende) es un conjunto de respuestas, al margen de la
naturaleza del conocimiento que se tiene que aprender, sin implicacién orgénica, sin
nexo de continuidad con los conocimientos ya aprendidos. Si esto es asi, la educacion es
basicamente instruccion. De esto se desprende una consecuencia de implicacion

educativa, Beltran (1993):

“... st lo que se aprende son respuestas y la ejecucion de esas respuestas
depende directamente de la instruccion, el sujeto adoptara una actitud
puramente pasiva y se dedicard a la tarea mecanica de acumular
materiales informativos en forma de respuestas, para lo cual no se precisa
la intervencion de los procesos mentales superiores del sujeto”.

La concepcidn conductista del aprendizaje pasa por alto al conjunto de procesos

mentales que se operan mientras el sujeto aprende.

El cognitivismo es otro enfoque del aprendizaje que caracteriza a éste en una
doble vertiente: como la adquisicion de conocimiento y como construccién de
significado, adquiriendo preponderancia esto ultimo, que, en su aplicacion educativa
implica un rol preponderantemente activo del alumno. El estudiante no se limita a
adquirir conocimiento, sino que lo construye utilizando la experiencia previa para

comprender y moldear el nuevo aprendizaje.



Actualmente, un nivel mas elevado del enfoque cognitivista se plasma en el gran
movimiento cientifico-filoséfico denominado constructivismo, de aplicacion directa al
campo educacional y, como tal, comprende un enfoque peculiar sobre el aprendizaje,
privilegiando el estudio de los procesos mismos que ocurren en el hecho dindmico de
aprender. Para este enfoque el aprendizaje es un proceso constructivo que, partiendo de
estructuras cognitivas previamente existentes en el individuo incorpora nuevas
experiencias de caracter significativo, configurando asi una concatenacion creciente de
elementos culturales que se incorporan en la conducta.

“el argumento central del constructivismo es la existencia de una
estructura cognitiva previa en los individuos, a partir de ella se perciben y
procesan las experiencias. Los individuos poseen preconceptos sobre el
mundo y las cosas, tomadas como base, el profesor planea cambios
conceptuales...”

Alarcon, 1998.

La implicacion educativa de este enfoque nos remite a una consecuencia practica
observable; el alumno es el principal actor en la adquisicion de sus propios
conocimientos;

“es el primer sujeto cognoscente que descubre y construye su propio
conocimiento” Alarcon, 1998.

Pero este complejo proceso que es el aprendizaje es un hecho psicoldgico de
naturaleza cultural y social que se concreta diariamente y a cada instante de la vida del
individuo en el transcurso de la praxis social en sus multiples manifestaciones
concretas: en la produccion de bienes que la sociedad necesita, en la interaccion con
otros individuos, en la investigacion cientifica, en la creacion estética y, por supuesto,
en la educacion.

En las sociedades modernas la educacién es una forma muy especial de praxis

social en que el aprendizaje es el proceso medular en torno al cual se estructura un



cimulo de actividades académicas, se organizan las personas involucradas en ¢él,
concurren diversos recursos, se planifica y gestiona la socializacion de conocimientos,
técnicas y valores. A través de la actividad educativa se socializa la cultura en forma
altamente estructurada.

La educacion universitaria tiene un proposito central: la formacion profesional
con espiritu cientifico y eficiencia tecnoldgica. Esto implica un nivel elevado de
estructuracion de la actividad académica, desde la programacion curricular hasta la
evaluacion del aprendizaje.

En la fase inicial de programacion curricular, ocupa un lugar prominente la
propuesta de un conjunto orgdnico de objetivos de aprendizaje, cuyo logro en un
periodo determinado se concretard en el desarrollo de cierto numero de competencias
que se consideran estructuralmente necesarias para la formacion profesional. El andlisis
de tales objetivos de aprendizaje referentes a un conjunto de asignaturas es de vital
importancia para determinar la calidad de aprendizajes que se concretaran mediante las
experiencias que se ejecuten.

Se trata de los objetivos de aprendizaje del dominio cognoscitivo, examinados a
la luz de la teoria de Benjamin Bloom, es decir, considerandolos en un escalonamiento
ascendente que configura una estructura dinamica de seis niveles, desde los mas
elementales y familiares hasta los mas complejos de alto nivel de abstraccion.

El andlisis del material de estudio recopilado en diferentes universidades,
referente a la carrera profesional de Obstetricia, ha permitido determinar frecuencias de
los objetivos de aprendizaje cognitivo clasificados en seis niveles, tal como quedan
expuestos en las tablas y graficas del Capitulo correspondiente a resultados. Los
objetivos formulados en los silabos revelan una frecuencia estadistica

comparativamente alta de los que corresponden a los niveles inferiores (conocimiento,



comprension y aplicacion), hecho que pone de relieve el énfasis puesto en las
operaciones intelectuales directamente relacionadas con la acumulacion de informacion
y su manejo inmediato, relegando a un segundo plano a los que favorecen el desarrollo
de la creatividad y la actividad cientifica, las cuales exigen una alta destreza en el
manejo de las técnicas de analisis y sintesis.

Bloom (1977: 119-120) senala que las capacidades exigidas por la funcion de
analisis, por ejemplo, estan situadas en un nivel mas alto que las requeridas por la
comprension y la aplicacion, pues

“..En la comprension se subraya la captacion del significado e intencién del
material. En la aplicacion se trata de recordar y traer a colacion las
generalizaciones o principios apropiados a los materiales dados. El analisis
subraya el fraccionamiento del material en sus partes constitutivas, la
determinacion de las relaciones prevalecientes entre dichas partes vy
comprender de qué manera estan organizadas...”.

El desarrollo de los objetivos relacionados con este nivel cognitivo implica: el
analisis de los elementos que constituyen un objeto real o ideal, el analisis de las
relaciones entre estos elementos (tanto desde la perspectiva estatica como dinamica), el
analisis de los principios de organizacion, etc.

La actividad cientifica exige el desarrollo de habilidades y capacidades en el
alumno que le permitan reconocer y diferenciar los supuestos explicitos e implicitos en
una proposicion o una teoria; o establecer la diferencia entre los hechos y las hipdtesis;
o diferenciar las afirmaciones de hecho y las de caracter normativo; o distinguir una
conclusion de los datos que la sustentan.

El nivel correspondiente a la sintesis exige el desarrollo de habilidades y
capacidades combinatorias de diversos elementos -—materiales o inmateriales-

conducentes a generar una nueva interpretacion de los hechos, las teorias, las creencias,

etc., 0 una organizacion original que haga surgir nuevas estructuras materiales como un



ingenio mecanico capaz de realizar funciones de utilidad social, o nuevas teorias que

permitan explicar de manera mas objetiva los hechos insuficientemente conocidos.
“..En la sintesis, ademas, el estudiante debe manejar elementos provenientes
de fuentes diversas y resumidas en una estructura o esquema que antes no
aparecia de manera clara. Sus esfuerzos deberian redituar un producto: algo
que pueda observarse mediante uno o mas de los sentidos y que con toda
evidencia sea mas que la suma de los materiales con que se comenzo a trabajar.
Puede esperarse que un problema cuya solucion se clasifique primordialmente
como tarea de sintesis, también exija en alguna medida todas las otras
categorias previas” Bloom (1977:132)

La evaluacion es el nivel mas alto de la dimension cognoscitiva en la taxonomia
de Bloom. Su formulacién en la programacion curricular —como objetivo de
aprendizaje- implica el desarrollo de habilidades y capacidades en el estudiante de
manera que éste pueda emitir juicios acerca del valor de las ideas, opiniones, obras,
soluciones, métodos, materiales, en base a criterios objetivamente validos, o, segin
determinado propdsito. La posesion de esta competencia por parte del estudiante
implica que éste tiene dominio en el manejo de los niveles precedentes: conocimiento
comprension aplicacion, analisis y sintesis.

Si bien la evaluacion constituye el punto culminante, el pinaculo de los niveles
del dominio cognoscitivo, es inevitable que entre en contacto con el dominio afectivo en
tanto que su producto final es un juicio de valor, rozando asi el dominio de lo axiologico
y el mundo subjetivo. Sin embargo, en tanto que la manifestacion mas alta del dominio
cognoscitivo, la evaluacion exige que el juicio valorativo que emita el estudiante tenga
un sustento racional consistente, susceptible de verificacion con los procedimientos
propios del método cientifico.

El presente estudio ha permitido conocer que en las especificaciones

curriculares de un conjunto de asignaturas de especialidad de la carrera

profesional de Obstetricia, impartida en las Escuelas Académico-Profesionales de



esta carrera en las universidades del pais , predominan los objetivos de
aprendizaje de nivel bdsico, los cuales privilegian el desarrollo de capacidades y
habilidades para el acopio de informacion, la comprension de textos y manejar
asi como la aplicacion de conocimientos a situaciones - problema. Sin embargo,
no da énfasis al desarrollo de los niveles superiores que, precisamente, tienen
mas estrecha relacion con la formacion de competencias propias de la actividad
cientifica, como son el andlisis, la sintesis y la evaluacion.

Los resultados de la presente tesis, en lo referente a los niveles de aprendizaje
implicitos en las pruebas escritas de evaluacion analizadas, arrojan mayor
preponderancia comparativa de las preguntas relacionadas con los niveles cognoscitivos
del grupo bésico frente a los de nivel superior. Este hecho pone en evidencia que, en la
practica, el docente muestra una inclinacién marcada a poner énfasis al desarrollo de los
niveles basicos del dominio cognoscitivo. La tendencia observada en las pruebas de
evaluacion indica lo que verdaderamente privilegia el docente a la hora de ejecutar la
programacion curricular, es decir, cuando dirige el proceso en cada experiencia de
aprendizaje, ya sea en el aula, el laboratorio en el centro de practicas profesionales. Se
evalua lo que se ensefia.

La forma cémo el profesor pretende medir el aprendizaje del alumno se expresa
en las pruebas de evaluacion que aplica, pues:

“Evaluar los aprendizajes de los alumnos equivale a precisar hasta qué
punto han desarrollado y/o aprendido determinadas habilidades o
competencias como consecuencia de la ensenanza recibida” Ugarriza
Chavez (1998:64)

Habria una incoherencia si el docente intentara evaluar aquello a cuyo desarrollo

no ha contribuido en el proceso mismo en que ha sido conductor o facilitador de las



experiencias de aprendizaje. Si procurara, medir competencias que ¢l no ha estimulado
y habilidades a cuyo desarrollo no ha encaminado las experiencias de aprendizaje.

La evaluacion del aprendizaje es un proceso de observacion metodica cuyo
objeto es el aprendizaje que se ha producido —o que no se ha producido- en el alumno al
cabo de un periodo en que ha participado de una secuencia de eventos académicos
propiciatorios de aquel resultado conductual. Es el momento en que se produce un
reencuentro final con los objetivos de donde ha partido, cuando éstos fueron propuestos
como resultados hipotéticos, como brujulas que marcaban la trayectoria hasta un punto
de llegada. La evaluacion permite constatar al docente, y, por supuesto, ha de saberlo el
alumno, de si esa trayectoria ha sido recorrida en linea continua, en linea entrecortada o
cadticamente fragmentada.

Si los resultados de la evaluacién revelan que la trayectoria recorrida por el
alumno es un continuum uniforme, entonces el docente podria asumir que ha logrado
un dominio completo de la materia (objeto de la evaluacion); en tanto que, si es
segmentada y con aristas, entonces hay aciertos y desaciertos en el repertorio del
alumno, y, hay una fragmentacion cadtica de la linea del puntaje, entonces los objetivos
de aprendizaje no habrian sido logrados en la medida esperada.

Todo esto podria parecer una observacion arménica de un objeto de estudio en el
supuesto de que hay una relacién racionalmente 6ptima entre un conjunto de objetivos
coherentemente formulados, una estrategia de aprendizaje eficaz en el proceso de
conduccion de las experiencias de aprendizaje, la concurrencia en este proceso de
medios y materiales con estricta adecuacion a los factores mencionados y un proceso de
evaluacion altamente estructurado. Pero, si no se dan estos elementos, entonces la
evaluacion seria una tosca herramienta que no permitiria dar cuenta de un proceso tan

complejo y util como es el aprendizaje.



En el material empleado en la presente investigacion, se observa que no hay
estrictamente una relacion coherente entre los dos momentos cruciales del proceso
educativo que ocurre entre los estudiantes de Obstetricia. Los dos momentos cruciales y
extremos, el de la propuesta de un cuerpo de objetivos de aprendizaje que sefiala puntos
referenciales —pero precisos- de llegada en la conducta del alumno, y el de la
observacién metddica y acuciosa orientada a constatar en qué medida hubo acierto o
aproximacion a la meta, hay un cumulo enorme de eventos significativos que escapan al
control. Sélo se mide los resultados con las pruebas escritas de evaluacion, pasando por
alto los procesos diversos, multiples, variados..., tan diversos como los sujetos que
aprenden.

Nuestro material de estudio revela que los docentes de las asignaturas y de las
universidades de la muestra se apartan ligeramente, a la hora de evaluar, de los objetivos
inicialmente propuestos; hay una desproporcion entre los niveles de aprendizaje
cognoscitivo propuestos en la programacion y esos niveles implicitos en las pruebas de
evaluacion examinadas en este estudio. Segin el cuadro resumen que se presenta a
continuacion, se puede apreciar que la proporcion de objetivos identificados con el nivel
basico de aprendizaje (conocimiento, comprension y aplicacion) es ligeramente inferior
en la fase de programacion respecto del correspondiente en la fase de evaluacion. Los
objetivos comprendidos en el nivel superior representan el 38.6% en la fase de
programacion, mientras que en la fase de evaluacion ese porcentaje desciende al 35.8.

(Se puede inferir de esto que hay una tendencia natural a recurrir a
procedimientos mas simples llegado al momento de observar las complejidades del
objeto evaluado? Sucede que es comparativamente mas facil medir logros de
aprendizaje referidos a los conocimientos acumulados que a los procesos propios de la

sintesis. La herramienta pasa a medir o establecer resultados en la acumulacion de datos



en la memoria del alumno es comparativamente rudimentaria frente al instrumento que
se estructura para medir o establecer logros en el aprendizaje correspondiente al nivel de
sintesis. Esto parece obvio.

De acuerdo con esto se puede hacer la siguiente aseveracion: cuanto mas
elemental es el nivel de aprendizaje que se evaltie tanto mas simple sera el instrumento
que se utilice para medir u observar, y, cuanto mas elevado y complejo es el nivel que
se evalle, tanto mas estructurado serd el instrumento que se utilice para medir u

observar con cierto grado de objetividad.



1.

CONCLUSIONES

De la practica docente observada en las cinco universidades de la muestra es posible
inferir que ain es dominante la tendencia a considerar la ensefianza -aprendizaje
como un proceso que basicamente consiste en la transmision de conocimientos, de
ejercitacion de la comprension y de aplicacion de lo aprendido a la practica; es
decir, se privilegia los niveles cognoscitivos basicos en los procesos de aprendizaje.
Ha sido también posible observar, en consecuencia, que el desarrollo de habilidades
y destrezas en el terreno de los niveles cognoscitivos superiores de la taxonomia de
Bloom , tales como el andlisis, la sintesis y la evaluacion, ocupan todavia un lugar
marginal en la practica docente; esta tendencia contrasta con la necesidad de
desarrollar el pensamiento creativo y las operaciones intelectuales de alto nivel
propios de la actividad cientifica y la formacion profesional universitaria.

La presente investigacion confirma con sustento empirico el supuesto de que la
evaluacion de los aprendizajes es un reflejo simétrico de la programacion curricular
(cuya expresion instrumental es el silabo) asi como de la forma coémo son
organizadas y conducidas las experiencias de aprendizaje; es decir, lo que se ha
impartido se evalua.

Cuanto mas elemental es el nivel de aprendizaje que se evalua, tanto mas simple
resulta ser el instrumento mediante el cual se intente medir los logros conductuales

correspondientes en el alumno, y, por consiguiente, cuanto mas complejo es el nivel



cognoscitivo a evaluar, tanto mayor es la exigencia de construir instrumentos mas

estructurados para observar y medir los aprendizajes logrados.

RECOMENDACIONES



1.

En las Escuelas Académico Profesionales de Obstetricia de las Universidades: San
Martin de Porres de Lima , San Martin de Tarapoto , San Cristobal de Huamanga
de Ayacucho , Hermilio Valdizan de Huanuco y la Universidad Nacional de Tumbes
se deben implementar cursos de Didéctica de la Ensefianza adecuada para el nivel
universitario , especialmente para los docentes del area de especialidad ,
enfatizando aspectos como los niveles del aprendizaje , construccion de

competencias relacionando con los niveles del aprendizaje.

Los docentes universitarios de las Unidades Académicas de las Universidades
mencionadas deben procurar desarrollar en los estudiantes preferentemente los
niveles de Aplicacion , Analisis ,Sintesis y la Evaluacion por cuanto en la

formacion profesional universitaria debe primar el espiritu cientifico.

Se plantea la necesidad de profundizar esta investigacion, partiendo desde el
disefio curricular , mediante la observacion metddica de la fase de ejecucion
curricular , a fin de indagar minuciosamente acerca de lo que ocurre durante el

proceso mismo de aprendizaje .
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ANEXOS

ANTES DE RESOLVER LA PRUEBA DE COTEJO LEA ATENTAMENTE LAS
INSTRUCCIONES , PORQUE UD. TENDRA QUE IDENTIFICAR LOS OBJETIVOS QUE SE
PRESENTAN EN LOS SILABOS Y LAS PREGUNTAS QUE LOS PROFESORES
FORMULARON EN LOS EXAMENES ESCRITOS ; DE ACUERDO A LOS NIVELES
COGNOSCITIVOS DE LA TAXONOMIA DE BLOOM.

1 .- Determine los silabos que Ud. va a evaluar .

2.- Lea atentamente los objetivos generales y especificos de los silabos que Ud.
previamente ha seleccionado .

3.- Por el tipo de redaccion de los objetivos conteste Ud. marcando con una “ X “el SI o
el NO dentro del espacio que corresponda a cada uno de los niveles cognoscitivos del
aprendizaje que apunta el objetivo .

4.- Antes de anotar la “ X “ dentro del espacio que corresponde , debera tener en

cuenta las siguientes especificaciones .



4.1.- Para considerar a las preguntas de las evaluaciones escritas en el primer nivel del
aprendizaje ( CONOCIMIENTO ) se tomardn en cuenta que éstos exijan que el alumno
realice una EVALUACION , RECORDAR NOMBRES , SUBRAYAR , ENUMERAR
, DEFINIR , IDENTIFICAR O RECORDAR HECHOS CONCRETO, por ejemplo :

Indicar las partes de una célula

El hueso mas largo de los miembros inferiores se llama

Definir concepto del parto

4.2.- Para considerar a los objetivos propuestos en los silabos en el primer nivel del
aprendizaje ( CONOCIMIENTO ) , estos deberan estar redactados con los verbos

siguientes :

Citar , Combinar , Clasificar , Definir , Describir , Determinar , Enumerar , Enunciar ,
Formular , Identificar , etc. .
Ejemplo :

- El alumno estaré en condiciones de citar ejemplos

- El alumno estaré en condiciones de enumerar las partes de los huesos de la cadera.
4.3.- Para considerar a las preguntas de las evaluaciones escritas en el segundo nivel del

aprendizaje ( COMPRENSION ) estos estaran redactados de las siguientes formas:

Poner ejemplos

Explicar algunos resultados de laboratorio

Traducir — —_—

Resumir algunos acontecimientos

Realizar prondsticos

4.4 .- Para considerar a los objetivos propuestos en los silabos en el segundo nivel del
aprendizaje ( COMPRENSION ) , estos deberan estar redactados con los verbos
siguientes :

Actar , Comunicar , Concluir , Distinguir , Diagnosticar , Explicar , Exponer ,
Generalizar , Inferir , Informar , Interpretar , Pronosticar , Resumir , Simplificar ,
Traducir . Por ejemplo :

- El estudiante sera capaz de realizar diagndsticos , interpretar , pronosticar ----------

- El estudiante serd capaz de interpretar resultados de laboratorio




4.5.- Para considerar a las preguntas de las evaluaciones escritas en el tercer nivel del
aprendizaje ( APLICACION ) estos estardn redactados de tal manera que exija al

estudiante completar en espacios en blanco por ejemplo : Completar en el espacio vacio

La Anatomia del estudia a los genitales .
Ademas también se considera en este nivel del aprendizaje las preguntas redactadas para
que el alumno escoja entre las alternativas Verdadero — Falso .

Ejemplo : Marcar Verdadero ( V) o Falso (F).

El SIDA se contagia a través del sudor : V O F

4.6.- Para considerar a los objetivos propuestos en los silabos en el tercer nivel del

aprendizaje ( APLICACION ) , estos deberan estar redactados con los verbos siguientes

Aplicar , Cambiar , Dibujar , Esbozar , Inventariar , Interpretar .

4.7.- Para considerar a las preguntas de las evaluaciones escritas en el cuarto nivel del
aprendizaje ( ANALISIS ) , estos estardn redactadas de tal manera que exija al
estudiante , realizar andlisis , critica , establecer diferencias , aplicar el método cientifico
, establecer relaciones y realizar precisiones identificando determinados aspectos , por
ejemplo :

- Formular una critica sobre el tratamiento de la infeccién puesperal con ampicilinas

- Identificar los signos y sintomas de la hiper emesis gravidica

4.8.- Para considerar a los objetivos propuestos en los silabos en el cuarto nivel
(ANAISIS) , estos deberan estar redactados con los verbos siguientes :

Analizar , Catalogar , Calcular , Combinar , Contrastar , Corregir , Criticar , Debatir ,
Diagramar , Diferenciar , Dirigir , Distinguir , Esquematizar , Identificar , Investigar ,
Probar , Relacionar , Separar y Subdividir .

Ejemplo :

- El estudiante estara en condiciones de realizar una investigacioén

- El estudiante estar4 en condiciones de realizar comparaciones



4.9.- Para considerar a las preguntas de las evaluaciones escritas en el quinto nivel del
aprendizaje ( SINTESIS ), éstos estaran redactadas de tal manera que exija al estudiante
Categorizar , Realizar combinaciones , Complicar , Componer , Construir , Crear ,
Disefiar , Esquematizar , Explicar , Formular , Generar , Narrar , Organizar , Planear ,

Proponer , Proyectar , Recomendar , Relacionar y Sintetizar , por ejemplo :

- Disefar un tratamiento adecuado para un aborto incompleto--

- Esquematizar los niveles de salud -—--

4.10.- Para considerar a los objetivos propuestos en los silabos en el quinto nivel del

aprendizaje ( SINTESIS ), estos deberadn estar redactados con los verbos siguientes :

Categorizar , Combinar , Complicar , Componer , Construir , Crear , Dirigir , Disefiar ,

Erigir , Escribir , Esquematizar , Estructurar , Establecer , Explicar , Facilitar , Formular

, Generar , Modificar , Narrar , Organizar , Planear , Proponer , Proyectar , Recomendar

, Reunir , Reconstruir , Separar y Subdividir .

Ejemplos :

- El estudiante sera capaz de establecer categorias de salud de las gestantes de los
pueblos jovenes .

- El estudiante sera capaz de establecer relaciones entre los signos y sintomas de una

enfermedad y el diagnostico definitivo de una patologia .

4.11.- Para considerar a las preguntas de las evaluaciones escritas en el sexto nivel del

aprendizaje ( EVALUACION ), estos estaran formulados de tal manera que exijan del

estudiante establecer comparaciones , formular conclusiones , realizar contrastacion ,

formular explicaciones discriminando lo bueno de lo malo , lo correcto de lo incorrecto

cuantificar estableciendo valores y establecer medidas por ejemplo :

- Mencione cuatro conclusiones sobre la conferencia o clase magisterial sobre el
SIDA...

- Formular criticas a la politica de salud vigente...

4.12.- Para considerar a los objetivos propuestos en los silabos en el sexto nivel del
aprendizaje ( EVALUACION ) , estos deberan estar redactados con los siguientes
verbos :

Comparar , Concluir , Contrastar , Criticar , Discriminar , Explicar , Justificar , Medir y

Seleccionar .



Ejemplos :

- El estudiante al final del curso serd capaz de establecer comparaciones
discriminando lo correcto de un tratamiento con el incorrecto .

- El estudiante sera capaz de calificar con notar los conocimientos sobre la prevencion

del SIDA .

5.- La prueba de cotejo esta preparada para un objetivo general y para 1 a 7 objetivos
especificos y ademas para los examenes escritos hasta un maximo de 20 preguntas ; sin
embargo debe entenderse que la prueba de cotejo no es forzada ya que puede darse el
caso de silabos con menos de 7 objetivos especificos , o incluso con mas , esto se hace
extensivo a las pruebas escritas , por lo tanto Ud. debera evaluar utilizando sélo aquéllos

items que se adecuan a la estructura del Silabo y los exdmenes escritos .

PRUEBA DE COTEJO SEGUN LA TAXONOMIA DE BLOOM PARA LOS
OBJETIVOS DE LOS SILABOS

UNIVERSIDAD ..ttt ettt sttt ettt be sttt na et s bt bt ebeeaeeeneneennen
ASIGNATURA oottt ettt sttt ettt e sa e b s bt sbe e bt e st ease e et saeeueeaeennennens

INSTRUCCIONES :

Ponga ( X) dibujo del S o del NO de la columna que identifique el
nivel cognitivo del aprendizaje , dado por el objetivo general y especifico ( s6lo debe
marcar una columna por items ) .

OBJETIVOS PROPUESTOS CONO || COMP. ||APLIC. | ANAL. | SINT. | EVAL.
EN LOS SILABOS Sl |[NO || SI |[NO| SI NOJ SI [NO| SI [NOJ Sl NO

El objetivo general en qué nivel del
aprendizaje esta redactado?

El primer objetivo especifico en qué
nivel del aprendizaje esta
redactado ?

El segundo objetivo especifico en qué
nivel del aprendizaje esta
redactado ?




El tercer objetivo especifico en qué
nivel del aprendizaje esta
redactado ?

El cuarto objetivo especifico en qué
nivel del aprendizaje esta
redactado ?

El quinto objetivo especifico en qué
nivel del aprendizaje esta
redactado ?

El sexto objetivo especifico en que
nivel del aprendizaje esta
redactado ?

El séptimo objetivo especifico en que
nivel del aprendizaje esta
redactado ?

PRUEBA DE COTEJO SEGUN LA TAXONOMIA DE BLOOM PARA LAS
PREGUNTAS FORMULADAS EN LOS EXAMENES ESCRITOS

UNIVERSIDAD © oottt sttt ettt st e nes
ASIGNATURA oottt et st st ae s

INSTRUCCIONES :

Ponga ( X ) dibujo de SI o del NO de la columna que
identifique el nivel cognitivo del aprendizaje , dado en las preguntas de los examenes
escritos .

PREGUNTAS FORMULAS CONOC| COMP. [[APLIC. | ANAL. | SINT. | EVAL.

EN LAS PREGUNTAS DE

LOS EXAMENES ESCRITOS Sl |[NO || SI |[NO| SI NOJ SI [NO| SI [NOJ Sl NO

En qué nivel del aprendizaje esta
Formulado la Primera pregunta ?........

En qué nivel del aprendizaje esta
Formulado la Segunda pregunta ?.......

En qué nivel del aprendizaje esta
Formulado la Tercera pregunta ?..........




En qué nivel del aprendizaje esta
Formulado la Cuarta pregunta ?...........

En qué nivel del aprendizaje esta
Formulado la Quinta pregunta ?...........

En qué nivel del aprendizaje esta
Formulado la Sexta pregunta ?............

En qué nivel del aprendizaje esta
Formulado la Séptima pregunta ?........

En qué nivel del aprendizaje esta
formulado la Octava pregunta ?..........

En qué nivel del aprendizaje esta
formulado la Novena pregunta ?..........

En qué nivel del aprendizaje esta
formulado la Décima pregunta ?.........

En qué nivel del aprendizaje esta
formulado la Onceava pregunta ?........

En qué nivel del aprendizaje esta
formulado la Doceava pregunta ?........

En qué nivel del aprendizaje esta
formulado la Treceava pregunta ?.......

En qué nivel del aprendizaje esta
formulado la Catorceava pregunta ?....

En qué nivel del aprendizaje esta
formulado la Quinceava pregunta ?.....




En qué nivel del aprendizaje esta
formulado la Dieciseisava pregunta ?..

En qué nivel del aprendizaje esta
formulado la Diecisieteava pregunta ?.

En qué nivel del aprendizaje esta
Formulado la Dieciochoava pregunta ?.

En qué nivel del aprendizaje esta
Formulado la Diecinueveava pregunta?

En que nivel del aprendizaje esta
Formulado la veinteava pregunta ?




