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Introduccion

La presente investigacion tiene como objetivos establecer, en primer lugar, los
lineamentos generales de la politica educativa del Estado peruano entre 1820 y 1855: el
discurso politico en que se legitimaba y los vaivenes de su desarrollo institucional
tomando como ejemplo la ciudad de Lima. En segundo lugar, se analizard las
propuestas educativas y politicas que tuvieron los colegios limefios San Carlos y
Nuestra Sefiora de Guadalupe entre 1840 y 1857 para formar a una nueva elite civil; al
respecto, nos interesa conocer qué elementos doctrinarios, disciplinarios y de identidad
cultural les fueron inculcados a sus alumnos y como estos configuraron el espacio
publico limefo. En pocas palabras, se busca establecer el rol que tuvo la educacion en la
esfera politica, tanto a nivel del Estado como en la sociedad.

Con el surgimiento de la sociedad moderna, el capitalismo y el establecimiento
de los gobiernos representativos, la alfabetizacion de la poblacion y su formacion social
y politica por medio de un sistema de instruccion publica se convirtié en fundamental.
Se penso que la alfabetizacion convertiria a los sujetos en individuos racionales y que a
partir de ello se les podria disciplinar e inculcar una cultura “civilizada” que hiciera real
los ideales politicos, sociales, culturales y econdémicos de la sociedad moderna. Desde el
punto de vista politico, en cuanto el gobierno representativo se basaba en la soberania
del pueblo y en el surgimiento de una esfera publica donde se discute de manera
racional la “cosa publica”, la sociedad necesitaba de individuos letrados, autonomos y
racionales. Asimismo, se les debia inculcar un espiritu de comunidad secular, la nacion,
que reemplazara a la religion y a la tradicion dindstica. Por ultimo, el capitalismo
industrial necesitaba de individuos disciplinados, aptos para las nuevas exigencias del
trabajo fabril. Al respecto, los emergentes estados nacionales se trazaron objetivos
sociales y politicos aparentemente contradictorios: por un lado, la formacion de un
individuo auténomo y a su vez disciplinado; y por otro, la ampliacién de los derechos
politicos y el control social. Como fue de esperarse, estos objetivos plantearon una serie
de problemas que vincularon directamente al Estado, a las ¢lites politico-culturales y sus
representaciones sobre la democracia, la ciudadania y la nacion. El aula de clase se
convirtié en un espacio publico donde se cruzaban diversos proyectos estatales y donde
se evidencian las tensiones de su aplicacion frente a la sociedad originando no pocos

conflictos. Teniendo en cuenta estos hechos, el analisis del sistema educativo puede



ayudarnos a explicar determinadas formas de comportamiento y de participacion de los
individuos en la sociedad y asimismo entender el desarrollo institucional del Estado-
Nacion, de su poder, en la medida que asumio la tarea de socializacion y educacion de
la poblacion.

Los objetivos sociales y politicos mencionados llevaron a disefiar e implementar
métodos educativos que se inscriben dentro de lo que hoy entendemos como la
pedagogia tradicional del didactismo y la ensefianza colectiva. Psicologicamente, el
didactismo maneja tres postulados: en primer lugar, la psicologia del nifio es
homogénea al del adulto, por ello los programas estan elaborados no en razén de la
receptividad intelectual sino a una progresion logica establecida por el adulto; en
segundo lugar, el espiritu esta constituido por “facultades” psicoldgicas separadas e
independientes unas de otras (la memoria, la atencion, la imaginacion, la razoén, etc.),
esta idea fundamenta la fragmentacion de la ensefianza porque la separacion de las
disciplinas sirve para desarrollar una facultad (p. e. la historia y la recitacion
desarrollarian la memoria); y en tercer lugar, debido a que a los nifios no les gusta
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trabajar y solo les interesa el juego “...es necesario usar la autoridad para hacerle
progresar aun en contra de su voluntad”' o inventar los medios mas sutiles y eficaces
parar inducir a los alumnos a hacer lo que no les gusta. Algunos de estos medios van
desde la sancion frustrante, el uso psicoldgico del temor y del fastidio, la emulacion y
competencia entre los alumnos, el amor propio, el deseo de gloria, el temor a la
vergiienza y el examen hasta hacer agradable el trabajo distrayendo al alumno de
manera sutil. En suma, el objetivo del didactismo es “adaptar al nifio a la escuela y no la
escuela al nifio: el programa y el reglamento estan puestos como unas normas absolutas
a las que debe someterse y plegarse. Si no lo consigue, se someten a examen estas
normas, sino a ¢l y se le acusa, segun los casos, de pereza o de falta de inteligencia; la
escuela obliga al nifio a asimilar sus exigencias y de este modo realiza la identificacion
de las generaciones sucesivas™. La ensefianza colectiva afianzo las caracteristicas
pedagogicas y disciplinarias del didactismo en el saldn de clase: reforzo la autoridad del
maestro, supuso en los alumnos un mismo ritmo de aprendizaje, establecid una

.y T . . . 3
separacion de las disciplinas y como medio de control se hizo uso del memorismo”.

! Guy Avanzini. El fracaso escolar. p. 74
2 {dem, p. 71.
? Idem, p. 88.



En Latinoamérica, tras su independencia, las elites politicas vieron en la
difusion de la instruccion publica un medio para borrar el principal lastre politico y
social de la “herencia colonial”: una poblacion analfabeta arraigada a costumbres
tradicionales. La instruccion fue pensada basicamente con objetivos politicos: convertir
a la “plebe” en un pueblo soberano compuesto por individuos disciplinados, capaces de
acceder a la cosa publica por medio de la prensa y, por otra parte, formar una nueva
elite dirigente republicana. En tal sentido, los jovenes estados latinoamericanos, a pesar
de sus penurias fiscales e inestabilidad politica, emprendieron con entusiasmo una serie
de reformas educativas conducentes a extender la alfabetizacion y los valores
republicanos a toda la poblacién y fomentar los estudios superiores de los sectores
sociales medios y altos. Para lograr estos objetivos debian asumir una funcién docente
que hasta entonces estaba en manos de la Iglesia. Sin embargo, los problemas politicos
y econdmicos no permitieron consolidar del todo estas reformas y tal vez por ello
muchos paises circunscribieron los derechos politicos a los alfabetos (p. e. Chile y
Bolivia) y més bien se preocuparon de instruir y socializar a la elite. Con todo, durante
la segunda mitad del siglo XIX los estados latinoamericanos lograran asumir su funcion
docente con relativo éxito llevando a modernizar sus respectivas estructuras educativas®.

En el Perq, los analfabetos indigenas gozaron hasta 1896 del derecho al voto.
Este hecho no impidié el fomento de las escuelas elementales pero se dio prioridad
politica y econdémica a la educacion superior con el objetivo de instruir y socializar a las
elites limefias y provincianas y constituir asi una elite civil homogénea que tome la
direccion del pais. A partir de la década de 1840, gracias al fomento econémico del
Estado se logré cierta estabilidad y orden en los establecimientos educativos y se
insertaron nuevos planes de estudios y se promulgaron reglamentos de instruccion que
respondian institucionalmente a nuevas exigencias politicas y que desplazaban la
estructura educativa heredada del virreinato. El didactismo en las escuelas elementales y
colegios consiguieron ciertos resultados en la poblacion urbana (un mayor alfabetismo)
mas no los mismos en las zonas rurales donde las diferentes actividades sociales hacia
dificil que los nifios se adapten a la escuela produciendo desercion. Asimismo, el
numero de escuelas publicas y privadas se concentrd en las ciudades siendo escasa su
presencia en los poblados alejados. De otra parte, la instruccion publica jugd un rol

importante en la configuracion tanto de las ideas como de la practica politica de los

* Ver: Gregorio Weinberg. Modelos educativos en la historia de América Latina; Carlos Newland. “La
educacion elemental en Hispanoamérica”.



jovenes miembros de la élite limefia y provinciana; es decir, en su insercion en la esfera
politica y en la constitucion de una especie de “burguesia” nacional. Como ejemplo de
ello estd la trayectoria de los colegios San Carlos (publico) y Nuestra Sefiora de
Guadalupe (privado) que tras una serie de reformas educativas y disciplinarias
emprendidas por sus rectores a partir de la década de 1840 consiguieron formar una
nueva generacion de intelectuales y politicos conocida como la segunda generacion
liberal de amplia participacion politica en las décadas siguientes.

A diferencia de otros estudios conducentes a explicar la existencia o no de una
“burguesia nacional” centrados en los aspectos econdmicos o desde la conformacion de
una organizacion politica’, nuestro objetivo es analizarla desde el desarrollo de la
educacién y desde el punto de vista cultural y politico®. En tal sentido, consideramos
que el rol de Estado es muy importante en este proceso debido a que su poder radica
sobre todo en sus “agencias reguladoras y coercitivas” que “definen y crean ciertos tipos
de sujetos e identidades mientras que niegan y descartan otros tipos de sujetos e
identidades™’. Este hecho es evidente en la instruccion publica dado que el Estado traza
sus lineamientos pedagogicos con el objetivo de producir cierto tipo de sujeto social y
politico. Por ello, el estudio de la politica educativa del Estado peruano entre 1820 y
1855 también es importante para comprender su proceso de fortalecimiento
institucional, de su emergencia como Estado-Nacion, a través de su rol como formador
de un discurso politico integrador y de constituir mecanismos institucionales para
formar ciudadanos. Por otro lado, estudiar dos instituciones educativas como el colegio
San Carlos y Nuestra Sefiora de Guadalupe en este periodo también contribuye a
comprender la formacion de la esfera publica, en primer lugar, por su labor de expandir
la cultura sobre la cual se funda la opinién publica, la ciudadania politica y la practica
democratica; y en segundo lugar, por ser el espacio donde se discute dos propuestas
politicas que buscan conformar una elite gobernante con una concepcion implicita del
Estado y la Nacion: el proyecto liberal conservador de Bartolomé Herrera y el proyecto

liberal democratico de Domingo Elias y los hermanos Galvez®.

> Desde el punto de vista econémico, ver el texto de Heraclio Bonilla. Guano y burguesia en el Perii.
Desde el punto de vista politico, ver el estudio de Ulrich Miicke. Political Culture in Nineteenth-Century
Peru: The Rise of the Partido Civil.

% En ese sentido sigo, en parte, los sugerentes lineamientos de Carmen Mc Evoy en la introduccién a su
compilacion La experiencia burguesa en el Perii (1840-1940).

" William Roseberry. “Hegemonia y lenguaje de la contienda”. p. 270.

¥ Es necesario precisar que esta tesis no estudia los colegios dirigidos a los militares. Ademas de no contar
con muchas fuentes sobre ello, su impacto publico fue muy limitado. Tampoco se analiza con
detenimiento los institutos de obstetricia y ingenieria.



Para desarrollar estas ideas, esta tesis se encuentra dividida en dos partes. La
primera, relativa a la politica educativa el Estado peruano, consta de tres capitulos. El
primero, concerniente al modelo educativo del virreinato peruano, muestra como las
escuelas y colegios no eran extrafios en la sociedad virreinal limefia. Sin embargo, la
educacion se utilizd para reforzar las jerarquias sociales y la iglesia controlaba todos sus
aspectos ideoldgicos e institucionales. Al respecto, el Estado e Iglesia virreinal no
consideraba importante la alfabetizacion de los sectores populares sino mas bien que
recibieran una educacion informal (catecismos dominicales) donde se les impartiera una
moral catélica. En el caso de la elite criolla masculina, esta tuvo una instruccion dirigida
a formar burdcratas civiles y eclesiasticos bajo la influencia de la segunda escolastica.
Con todo, en el nivel educativo formal, heredero de las ideas de la Contrarreforma, tenia
principios modernos. Este panorama va a cambiar en parte con las reformas borbdnicas,
cuando el Estado busque tomar el control politico e ideoldgico de las instituciones
educativas. Como ultimo punto, se presenta como este modelo educativo es
reemplazado, en el contexto del periodo de vigencia de Constitucion de Cadiz, por otro
politicamente liberal, el cual sera un referente en la republica.

El segundo capitulo, analiza en que consistia el modelo educativo republicano
tanto en su fundamento ideoldgico como en su practica y desarrollo institucional. En tal
sentido, se muestra como su discurso politico se articuld con las nuevas exigencias
politicas del gobierno representativo, que basaba su soberania en el consentimiento del
pueblo, y el respeto a las jerarquias sociales preexistentes. Esto llevo a que la elite
politica e intelectual estableciera, por un lado, un mito sobre los alcances civilizadores
que produciria la extension de las escuelas y la alfabetizacion de los sectores populares;
un mito que se encontraba apoyado por un nuevo método de ensefianza: el método
lancasteriano. Por otra parte, también se concibid la formacion educativa de una
“aristocracia de la razon” republicana. Estos objetivos no eran contradictorios sino que
se apoyaban en los principios politicos liberales, los cuales se reflejaron en el desarrollo
institucional de la instruccion publica: se apoyo mas a la instruccion superior que a la
elemental. Sin embargo, los primeros afios se caracterizaron por la falta de recursos
economicos, heterogeneidad en los planes de estudios e indisciplina de parte de alumnos
y profesores. Este panorama cambiaria en la década de 1840 debido a la estabilidad
politica y a los nuevos ingresos fiscales obtenidos por la exportacion del guano que
permitié al Estado asumir poco a poco su funcion docente invirtiendo en tal sentido

considerables recursos econémicos y humanos.
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El tercer capitulo trata sobre la modernizacion del modelo educativo
republicano a través de los reglamentos de instruccion de 1850 y de 1855. El objetivo es
mostrar como el Estado asumié su funcion docente a través de estos reglamentos.
Respecto al reglamento de 1855 se intenta conocer, ademas, como se fue aplicando
hasta la década de 1860 con el objeto de mostrar como la estructura educativa heredada
de las reformas borbonicas fue desplazada por otra mas moderna: el establecimiento
permanente del ministerio de instruccion publica, la desaparicion de las aulas de
latinidad y los colegios mayores, la recuperacion de la funcion docente de la
universidad, el surgimiento de asociaciones civiles que fomentan el establecimiento de
escuelas y colegios, etc.

La segunda parte de esta tesis consta de un capitulo y trata sobre las
innovaciones educativas que se pusieron en practica en los colegios San Carlos y
Nuestra Sefiora de Guadalupe entre 1840 y 1855. En primer lugar, se muestra los
mecanismos disciplinarios que se implementaron para el control de los alumnos y los
nuevos métodos de ensefianza basados en ejercicios literarios y de composicion.
Respecto la formacion politica, se analiza la ensefianza dada en lo que respecta a los
cursos de economia politica, historia y sobre todo los de jurisprudencia. En esta ultima,
se prestara atencion a los autores utilizados y se analizara el debate que sobre estos
temas tuvieron los alumnos de ambos colegios. Finalmente, se presenta sumariamente el
impacto de estas reformas educativas en la esfera publica limefia: como influyeron en el
surgimiento de un nuevo discurso liberal basado en la nocion de asociacion, que era
muy diferente al liberalismo de la generacion de la independencia, y en la conformacion

de una nueva generacion politica e intelectual.

Balance historiografico y precisiones metodologicas

La historiografia de la educacion desde la primera mitad del siglo XX hasta la
actualidad se ha concentrado en tres areas tematicas: la mas tradicional es aquella que
siguiendo los lineamientos de la sociologia de la educacién que busca establecer quienes
tienen acceso a la instruccion; de otra parte, el analisis de la curricula escolar vy,
finalmente, los discursos educativos. En el Peru, estos temas no se han profundizado y
mas bien se continua con una historia de la educacion mas institucional ligada al
desarrollo docente del Estado. Sin dejar de ser un tema importante, el problema radica
que desde los estudios pioneros de inicios del siglo XX hasta la actualidad no se han

hecho grandes avances a nivel de fuentes y visiones sobre la educacién decimondnica;
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mas aun, en los ltimos treinta y cinco afios la educacion se ha convertido en un tema
marginal dentro de las problematicas y debates de la historiografia peruana. La presente
investigacion tratara de vincular el desarrollo docente del Estado peruano con nuevas
fuentes y el andlisis de la curricula y el discurso educativo. Revisemos ahora
brevemente los principales trabajos sobre la instruccion publica en el Pert
decimononico.

La preocupacion por los temas educativos, siempre presente desde el mismo
momento en que se consiguiod la independencia de la monarquia hispana, desde fines del
siglo XIX cobrara mayor importancia para el desarrollo del pais y la “redencion” del
indio. A inicios del siglo XX, estas preocupaciones se convierten en politica de Estado
debido a que para el proyecto nacional de la elite civil la educacion era una via para
integrar a la poblacion indigena en su proyecto modernizador. Por otra parte, en el caso
de la educacion de los sectores medios y altos se buscé formar un individuo “burgués”,
libre de la herencia hispana, indigena y africana. Si bien estas ideas no eran nuevas, lo
novedoso fue que el Estado se preocup6 con mayor atencion que en el siglo XIX de la
extension de la educacion primaria. Es en este contexto cuando juristas, socidlogos e
historiadores publicaron varios estudios sobre la instruccion publica considerados hoy
clasicos. Motivados por la deficiente situacion de la educacioén escolar y universitaria
que no habia logrado “civilizar” al pueblo ni crear una elite dirigente fuerte, los
historiadores buscaron los “origenes” de tal situacion y se emprendid la investigacion,
privilegiando las fuentes legislativas y en un nivel aparentemente descriptivo. Se
estableci6 una periodificacion de la instruccion publica del siglo XIX y se mostrd sus
principales problemas: falta de recursos humanos y econdmicos, la imposibilidad de
desprenderse de los rezagos de la educacion colonial (la supremacia de los estudios
literarios en prejuicio del estudio de las ciencias), los rezagos aristocraticos de la
educacion superior y la falta de distincion entre los estudios secundarios y superiores.
En lineas generales, estos estudios dejaron una vision negativa de la instruccion publica
acorde, ademas, con las ideas que las elites de inicios de siglo XX tenian sobre el Estado
y la politica del siglo XIX. Parafraseando a Victor Andrés Belaunde —en su respuesta al
ensayo sobre instruccion publica de José Carlos Mariategui—, podriamos decir que estos
estudios se centraron en el debe, y no en el haber de la instruccion publica. Los mejores
representantes de esta historiografia son Manuel Vicente Villaran con sus sugerentes
sintesis sobre la instruccién primaria en el siglo XIX (1913) y las reformas

modernizadoras en la universidad San Marcos (1914) y Felipe Barreda y Laos con su
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vision general sobre de la instruccion publica en el siglo XIX (1919). No debe
sorprender las negativas conclusiones que estos autores tuvieron respecto de la labor del
Estado decimononico en la instruccion dado que ambos fueron intelectuales que en su
vida publica formaron parte de las comisiones encargadas de los diferentes proyectos de
reforma de la instruccidon piblica formulados durante el civilismo. A estos estudios, se
debe agregar la historia del Instituto de Lima de Anibal Gélvez que hace una sugerente
historia institucional de la instruccion publica decimononica’.

Décadas mas tarde, tras el fracaso del proyecto educativo civilista de
alfabetizar a la poblacion indigena, durante el gobierno de Bustamante y Rivero (1945)
un nuevo proyecto educativo es asumido por el Estado: el indigenismo'. Su objetivo
era alfabetizar al indio a través de su propia lengua, lo cual no solo facilitaba su
aprendizaje sino también que respetaba su identidad cultural. A diferencia del proyecto
civilista, el indigenismo valoraba la cultura indigena como elemento de desarrollo. En el
plano historiografico el indigenismo educativo no desarrolld ningln trabajo importante
sobre la instruccion publica en el siglo XIX, centrandose en otros elementos
considerados mas importantes en la comprension de la opresion al indigena. Al mismo
tiempo y continuando los estudios de Barreda y Laos y Villaran se publicaron varios
trabajos sobre temas educativos. A nivel de sintesis, el mas importante es la Sociologia
Educacional del Peru (1944) del socidlogo Roberto Mac Lean y Estenos, catedratico de
la Universidad San Marcos que llegd a ser presidente de la comision de educacion
publica y delegado de la Camara de Diputados en 1941. Este libro si bien se ocupa de la
educacion en el tiempo de los incas, la colonia, la mayor parte esta dedicada a la
republica hasta las reformas de la década de 1940. Mac Lean y Estenos, citando a
Durkheim, resalta la importancia de la sociologia aplicada a la educacion como un
elemento importante para la comprension de la sociedad peruana; sin embargo, el

desarrollo de su trabajo es mas bien descriptivo y sin una problematica clara. Respecto a

? Felipe Barreda y Laos “Las Reformas de instruccion publica”; que fue sintetizado en su “Historia de la
instruccion publica en el Pert independiente”; Manuel Vicente Villaran “La instruccion primaria de 1821
a 1850.”; “La instruccion primaria en el Pert de 1850 a 1873”; “La instruccion primaria en el Pert de
1873 a 1901”; “La universidad de San Marcos y el Colegio de San Carlos.”; Anibal Galvez. La
instruccion publica en el Peru y el “Instituto de Lima”; en un nivel mas descriptivo pero meritorio en
tanto intenta abarcar todo el pais, Aurelio Gamarra Hernandez. Datos historicos acerca de los
establecimientos de segunda ensefianza que actualmente funcionan. En la década de 1930, otros trabajos
continuaron con sus mismos intereses: Reyna M. Bazan. Contribucion a la historia de la educacion en el
Peru; Juan P. Castro Fernandini. Legislacion escolar del Peru. Sus origenes, su evolucion historica y
sintesis de su realidad actual.

19 Sobre la politica educativa en la primera mitad del siglo XX, utilizo la periodificacién que establece
Carlos Contreras en Maestros, mistis y campesinos en el Perti del siglo XX.
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sus fuentes, privilegia la legislacion, complementado escuetamente por periodicos de la
época. Sobre el balance de la instruccion publica en el siglo XIX sigue las conclusiones
de Barreda y Laos y Villaran. Proceso historico de la educacion en el Peru (1959) de
Jorge Castro Harrison, si bien continua con un enfoque descriptivo de la educacion en el
siglo XIX y XX, tienen la peculiaridad de que a partir de la experiencia del Colegio
Nuestra Sefiora de Guadalupe sefiala la evolucion histoérica y juridica de los planes y
programas de la educacion secundaria. Sus conclusiones no muestran una imagen
diferente de otros estudios sobre la educacion: mezcla de los estudios inferiores con los
superiores, tendencia a la ensefianza de lenguas extranjeras a los alumnos. El interés de
Castro Harrison era evaluar lo que habia sido la educacion secundaria en la republica,
para poder emprender su modernizacion y extenderlo a toda la poblacion a mediados del
siglo XX,

Ademas de estos trabajos de sintesis se publicaron otros sobre temas y periodos
mas bien especificos. Revisemos los mas importantes. Un tema de importante desarrollo
para la historia de la educacion son los estudios biograficos de educadores e
intelectuales. Carlos Enrique Pastor desde su Centro de Estudios Historicos
Guadalupanos (CEHG) fundado en 1954 y haciendo uso del archivo del colegio Nuestra
Sefiora de Guadalupe en Lima ha dejado importantes biografias de profesores y alumnos
de ese colegio, dando a conocer el desarrollo de ese colegio a lo largo de su historia.
Ademas de biografias y otros datos relativos al colegio Guadalupe insertos en la revista
Guadalupanidad (1956—1970)12, realizd dos importantes trabajos: Sobre los origenes de
la ensefianza de la historia patria (1821-1876) (1955) y El plan de estudios de 1876 y
su aplicacion en el colegio Guadalupe (1958). En el primero, sefiala brevemente como
se introduce en la ensefianza publica y privada el curso de Historia del Pert1 a través de
los planes de estudios de los colegios en el Pert, segiin Pastor, el colegio Guadalupe a
fines de la década de 1840 fue el primero donde se ensefid este curso. El segundo
trabajo es un estudio de caso de los problemas en la aplicacion del Reglamento de
Instruccién Publica de 1876, los conflictos entre las autoridades publicas y los

directores del colegio, entre las normas y las practicas ya establecidas. Pastor afirma que

"' Roberto Mac Lean y Estenoés. Sociologia educacional del Perii; Jorge Castro Harrison. Proceso
historico de la educacion en el Peru.

2 Guadalupanidad. Revista del centro de Estudios Histéricos Guadalupanos. E1 nimero 1 es de 1956 y
el 16 de 1970.
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la decentralizacion de la instruccion media no produjo los resultados esperados y critica
la aplicacion del modelo educativo frances por considerarlo demasiado humanista'>.
Sobre la labor educativa de Bartolome Herrera a mediados del siglo XIX en el
Colegio San Carlos se han escrito varios textos'*, entre ellos los de mayor importancia
porque vincula estrechamente la educacion y las propuestas politicas son San Carlos en
los dias de Herrera de Jorge Guillermo Leguia (1924) y Los Fines de la educacion
nacional en el ideologia y accion educativa de Bartolomé Herrera y de los hermanos
Galvez de Maria Martha Pajuelo (1965). El articulo de Leguia es de gran importancia
debido a que trabajo con las matriculas del colegio de San Carlos, ademas vinculo las
reformas disciplinarias y curriculares con el proyecto politico de Herrera'®. Respecto al
trabajo de Pajuelo, su investigacion sobre el pensamiento educativo de Herrera y los
hermanos Galvez se basa en dos preguntas: en los medios para formar al ciudadano y
para crear un orden social. Segun Pajuelo, para Bartolomé Herrera la formacion del
ciudadano se basaba en la preparacion intelectual y moral -a través de la religion
catolica- del individuo, lo cual crearia una elite indispensable para el orden social. Para
los hermanos Galvéz, en cambio, la formacion del ciudadano debia darse mediante la
ensefanza libre y democratica. Como menciona Pajuelo, ambas concepciones
educativas no eran antagonicas si no mas bien complementarias; sin embargo, la
propuesta de Herrera era mas completa en su preocupacion del orden social y politico
mientras que la de los hermanos Galvéz se circuncribe al terreno de la educacion
politica. A pesar de estas interesantes ideas, Pajuelo tiene un limitado uso de fuentes,
basadas en los textos publicados de Herrera y en ideas sueltas que sobre temas
educativos habian mencionado los hermanos Galvez en documentos y discursos de
épocas posteriores a su labor en el Guadalupe'®. La presente investigacion sigue los

planteamientos de Leguia y Pajuelo, los cuales son abordados con otro tipo de fuentes:

13 Carlos Enrique Pastor; Germéan Lizarzaburu. Apuntes para un diccionario biogrdfico de guadalupanos
ilustres; Carlos Enrique Pastor. Sobre los origenes de la ensefianza de la historia patria (1821-1876);
Guia biogrdfica de educadores guadalupanos; José Antonio Godoy (1830-1906); Manuel Marcos Salazar
(1829-1912); Don Luis Monsante, rector de Guadalupe (1857-1867); El plan de estudios de 1876. Su
aplicacion en el Colegio Guadalupe; Carlos Lisson (1823-1891); Sebastian Lorente y Benel (1854-1919);
El Capitan de navio Ramon Azcarate (1809-1887).

Y Edmundo Ames. Las ideas pedagogicas de Bartolome Herrera; Oscar Barrenechea y Raygada
Bartolomé Herrera. Educador y Diplomatico, 1808-1864; Rubén Vargas Ugarte. El convictorio de San
Carlos y sus dos luminarias.

' Jorge Guillermo Leguia. “Bartolomé Herrera, maestro. Su labor en el convictorio de San Carlos”. Este
articulo aparecid en 1924 en el niimero 15 del Boletin bibliografico de la Universidad San Marcos bajo el
titulo: “San Carlos en los dias de Herrera”.

' Maria Martha Pajuelo. Los Fines de la educacion nacional en el ideologia y accién educativa de
Bartolomé Herrera y de los hermanos Galvez.
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el reglamento carolino de 1843 y compendios juridicos que Leguia menciona pero que
no analiza con detenimiento.

Sobre el periodo de gobierno de Ramoén Castilla se han dedicado por lo menos
un libro, varias tesis y articulos de diversa calidad. El problema de estas investigaciones
es que ademas de continuar utilizando solo fuentes legislativas se encuentran
distorsionados por una ideologia nacionalista que ve en Ramoén Castilla “el héroe” que
acabo con la etapa anarquica republicana y que fue quien ‘“construyd” el Estado
peruano. La figura del héroe se convierte asi en el hilo conductor de estas
investigaciones que toma como decisiones personales las medidas de la politica
educativa sin siquiera tener en cuenta otras variables. Lo mismo se podria decir acerca
del texto de David Cornejo Foronda sobre Manuel Pardo'”.

Respecto a la historia de la universidad San Marcos, a pesar de que se cuenta
con una importante cantidad de fuentes (matriculas, planes de estudios, tesis de grado,
etc.), las investigaciones se han circunscrito al relato descriptivo de la trayectoria de los
colegios San Carlos, Independencia y Santo Toribio, de algunas facultades (Letras,
Derecho, Medicina, Ciencias Politicas y Administrativas) y de las biografias de algunos
intelectuales'®. El problema de estas investigaciones es que no se conectan con el
desarrollo conjunto de la universidad, ni con sus relaciones con otras instituciones
sociales (el Estado y la Iglesia); salvo el trabajo pionero de Manuel V. Villaran. Ha esto
se agrega la casi nula preocupacion, a excepcion de los libros de Salazar Bondy, por la
investigacion en el amplio campo de la historia de las ideas (econdmicas, sociales,

L. 19 . . . . . .20
politicas, etc.) . Lo mismo se puede decir de las universidades de provincia™.

7 Ver al respecto: Alberto Regal. Castilla Educador; articulos en la Revista del Instituto Ramén Castilla
y las tesis de las facultades de Educacion en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos y de la
Pontifica Universidad Catdlica; David Cornejo Foronda. Don Manuel Pardo y la educacion nacional.
Este trabajo publica las fuentes documentales utilizadas.

'8 Ver por ejemplo: Luis Alberto Sanchez; Luis Aurelio Loayza; Reynaldo Saavedra. Breve noticia de la
fundacion y transformaciones de la Facultad de Filosofia y Letras; Hermilio Valdizan. La Facultad de
Medicina de Lima; Carlos Enrique Paz Soldan. Hipdlito Unanue, el padre de la medicina peruana,
Cayetano Heredia (1797-1861) y las bases docentes de la escuela medica de Lima; Juan B. Lastres.
Hipolito Unanue; Historia de la medicina peruana; Eduardo Zarate. Los inicios de la escuela de medicina
de Lima. Cayetano Heredia: el organizador; José Carlos Martin. Historia de la Facultad de Ciencias
Politicas y Administrativas (1875-1920); Gustavo Pons Muzzo. Historia de la Facultad de Derecho;
Dagoberto Garcia Ramos. Pedro Galvez, primer decano de la Facultad de Derecho; Juan Vicente Ugarte
del Pino. Historia de la Facultad de Derecho; Rubén Vargas Ugarte Historia del Seminario de Santo
Toribio de Lima (1591-1900); El convictorio de San Carlos y sus dos luminarias; Carlos Daniel
Valcarcel. Recibimientos a San Martin y a Bolivar en la Universidad de San Marcos. Lima: 1951; Obra
educativa de Bolivar y su recibimiento en San Marcos; Alberto Rubio Fataccioli. La obra educativa de
Lorente en el Peru; El pensamiento pedagogico de Sebastian Lorente; Sebastian Lorente y la educacion
en el Peru del siglo XIX.

' Augusto Salazar Bondy. Historia de las ideas en el Perii contempordneo.
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La historiografia sobre la educacion hasta la década de 1960 nos deja un
panorama rico en informacion centrado basicamente en la accion del Estado
republicano. Al respecto, es importante la descripcion general del periodo y la
periodificacion, asi como las biografias y los estudios de determinados colegios,
informacion bésica y necesaria para cualquier intento de interpretacion histérica. Su
problematica fue basicamente evaluar la capacidad del Estado republicano en la
implementacidn de la instruccidon publica. Es claro que esta evaluacion fue negativa y
fue, en parte, la explicacién dada al atraso econdmico y politico por la atravesaba la
nacion. Este interés era central cuanto el tema educativo era importante en el debate
politico hasta mediados del siglo XX. Pese a los avances logrados, a gran parte de estos
trabajos les faltd comparar la experiencia peruana con la de otros paises
latinoamericanos y europeos para asi tener una vision mas amplia del proceso
educativo. Ademas, no se tuvo en cuenta el papel educativo de la Iglesia y tampoco
hubo un intento serio de analizar ideologicamente los planes de estudios y por lo
general, no se superd el prejuicio liberal de considerar a la ensefianza clasica y
humanista como negativa. En pocas palabras, se evalu6 la accion docente del Estado
con los parametros e ideales politicos y sociales del siglo XX y no con los del siglo
XIX. La presente investigacion intentara cubrir, en la medida de lo posible, esas
deficiencias.

A partir de los afios 60, la educacion empieza a tener menor importancia en el
debate publico: deja de considerarse como el elemento mas importante en la
transformacion social del Pert y se consideran otras salidas mas rapidas y
revolucionarias®’. En este contexto, la educacion no estaba dentro de la agenda de
interés de la nueva generacion de historiadores a pesar de que contaban con aparatos
conceptuales mas complejos. Por ello, las investigaciones historicas sobre la educacion
se limitaron, por lo general, a las tesis de las facultades de educacion o monografias de
algunos historiadores de generaciones anteriores™. La historiografia social no se ocup6
de temas educativos, a pesar de contarse con una importante cantidad de fuentes

documentales sobre todo desde mediados del siglo XIX, no solo en Lima sino también

20 Al respecto son utiles: Horacio Villanueva Urteaga. Universidad Nacional de San Antonio de Abad del
Cusco; Héctor Centurion Vallejo. Historia de la Universidad de Trujillo, 1824-1876.

2 La izquierda retomaba asi lo que José Carlos Mariategui habia planteado en 1928: “La escuela
elemental no redime moral y socialmente al indio. El primer paso real hacia su redencion, tienen que ser
el de abolir su servidumbre.” 7 Ensayos de interpretacion de la realidad peruana.

2 Por ejemplo: Luis Monguio. “El ‘loco’ Quiroz, Merino Ballesteros y Don Manuel José Quintana.”;
Armando Nieto Vélez. Historia del colegio de la Inmaculada. I aios iniciales de guerra y adversidad.
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provincias®. En los altimos veinte afios el panorama no es muy alentador a pesar de que
los estudios sobre cultura politica, nacion y ciudadania deberian tener en cuenta el
problema educativo para sustentar sus afirmaciones de manera convincente. Los pocos
estudios que se han realizado se encuentran fuera de sus preocupaciones y no se
benefician de las innovaciones metodoldgicas de las nuevas corrientes historiograficas;
es decir, la historia problema estd ausente y se continua con un enfoque descriptivo y
con un pobre apoyo documental®*. A esto se agrega que estos trabajos no se insertan
dentro de un debate sobre la politica educativa del Estado, como si la tuvo la
historiografia de la primera mitad del siglo XX*. Sin embargo, en los ultimos cinco
afios la tematica educativa se esta renovando gracias a los trabajos de Carlos Fonseca y

Antonio Espinoza sobre la instruccién primaria decimonénica en Lima®®.

3 En provincias se cuenta con un niimero importante de investigaciones; si bien muchas son basicamente
descriptivas estas se apoyan en un buen trabajo de fuentes. Sin pretender ser exhaustivos, ver por
ejemplo: Conrado Oquillas. Historia del Colegio Seminario de San Carlos y San Marcelo: desde su
fundacion en el aiio de 1625 hasta nuestros dias; Antonio Guillermo Urrelo. El Colegio Nacional de
“San Ramon” de Cajamarca en el primer centenario de su fundacion; Horacio Villanueva Urteaga.
Historia del Colegio Nacional de Ciencias del Cuzco; Carlos Alberto Gonzales. La escuela peruana en
Tacna, 1793-1907; Samuel Frisancho Pineda. Historia del glorioso Colegio Nacional San Carlos de
Puno en el aiio sesquicentenario de su fundacion; Manuel Dammert Bellido, sobre el Colegio de Ciencias
y Artes de Cajamarca: El Colegio Central de Ciencias y Artes de Cajamarca (1831-1836); La generacion
mas brillante de cajamarca egresada de su Colegio Central de Ciencias y Artes (1831-1856).

# Ver por ejemplo, el ltimo trabajo de sintesis sobre la educacion en el Perti del siglo XIX de Margarita
Guerra y Lourdes Leiva, Historia de la Educacion Peruana en la republica (1821-1876). De otra parte,
en la década de 1980 los ensayos de Enrique Gonzales Carré; Virgilio Galdo Gutierrez. “Historia de la
educacion en el Perd”; Eve-Marie Fell. “La construccion de la sociedad peruana: Estado y educacion en
el siglo XIX.”; Isabelle Tauzin-Castellanos. “La educacioén femenina en el Pert del siglo XIX.” y el libro
de Emilio Barrantes. Historia de la educacion en el Peru, no trabajan nuevas fuentes, siguen en mucho
las conclusiones de Villaran y su prejuicio de analizar la educacion decimondnica con los paradigmas del
siglo XX.

» S6lo dos investigaciones vinculados al tema educativo han entrado a tallar en los debates
historiograficos. El socidlogo Gonzalo Portocarrero, dentro de una investigacion mayor sobre la
formacion escolar contemporanea, a través de los manuales de Historia del Pert utilizados en las escuelas
y colegios en el siglo XIX y XX analiza los cambios en el discurso historico acerca del Imperio de los
Incas, la conquista y la colonia. Portocarrero sefiala que a través de los textos se puede constatar como
desde comienzos de la republica existe una identificacion parcial con el indio, que luego va
transformandose en una identificacion total en el siglo XX y en una vision negativa de la conquista y de la
colonia. Esta seria la base de la “idea critica” que sobre la historia se formen los escolares de las ultimas
décadas del siglo XX. Por otra parte, el articulo de la historiadora y sociéloga Fanni Mufioz sobre la
educacion femenina a fines del siglo XIX y comienzos del siglo XX analiza el proyecto modernizador del
Estado y cierto sector de la elite a través de la introduccion de la educacion fisica en los colegios y los
nuevos discursos, influenciados por el positivismo, sobre el papel de la mujer en la sociedad. Ver al
respecto, Gonzalo Portocarrero; Patricia Oliart. El Perii desde la escuela; Fanni Muioz. “La educacion
femenina en la Lima de fines del siglo XIX e inicios del siglo XX

?% Juan Fonseca. ““Sin educacién no hay sociedad”: Las escuelas lancasterianas y la educacion primaria
en los inicios de la republica (1822-1826)”; Antonio Espinoza. “Moldeando a los ciudadanos del mafiana:
el proyecto educativo disciplinador en Lima entre 1850 y 1900” y “Educando al ciudadano: alcances y
limites del proyecto educativo disciplinador en el departamento de Lima (1850-1879)”. Fonseca, ademas,
esta abocado a temas educativos relacionados con el protestantismo a inicios del siglo XX.
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Antes de concluir con este balance, un tema necesario de mencionar es que, en
términos generales, todos estos estudios comparten con los educadores del siglo XIX
ese “mito” sobre que la alfabetizacion por si sola produce seres racionales y desarrollo
social. Asi, se evalia los resultados e impacto de la educacion en la sociedad a través de
un Unico modelo de cultura letrada o literacidad (la de la escuela) y no ve u oculta otras
practicas letradas. Por ello, aun queda pendiente que la historiografia de la educacion
peruana inserte las preguntas y problemas de los que se ha llamado los Nuevos Estudios
de Literacidad”’. En esta tesis trato de utilizar algunos conceptos de estos estudios sobre

todo para analizar los discursos ideologicos educativos decimononicos.

Fuentes documentales

Como ultimo punto me referiré a las fuentes documentales. En primer lugar,
me ha sido muy util revisar la legislacion, los decretos y los reglamentos que el Estado
produjo para administrar la instruccion publica, las cuales han sido compiladas por Juan
Oviedo. Por otra parte, ha sido de mucha utilidad revisar en el Archivo General de la
Nacion, en la seccion instruccion de la Prefectura de Lima, la documentacion cursada
entre los prefectos, subprefectos, el ministro de gobierno, los directores, rectores y
maestros de los establecimientos de ensefianza. De particular atencion me ha merecido
los legajos correspondientes al colegio San Carlos. Esta documentacion si bien no se
halla ordenada permite conocer la situacion de la instruccion en Lima durante las
primeras décadas de la republica.

Como complemento a estas informaciones me ha sido de utilidad revisar la
prensa limefa, en particular £/ Comercio (1839-1855) dado que publica los avisos de
los diversos establecimientos de ensefianza limefios y cubre sus examenes publicos.
Otros periddicos importantes han sido E/ Peruano (1845-1855), El Instructor Peruano
(1847), periddico dedicado exclusivamente a temas educativos y El Progreso (1849-51)
dirigido por Pedro Galvez, rector del colegio Guadalupe, que apoyaba la candidatura
presidencial de Domingo Elias. La prensa limefa de las décadas de 1820 y 1830, E/
Telégrafo de Lima, El Mercurio Peruano, El Conciliador, me ha sido de mucha utilidad
para conocer las ideas que sobre instruccion tenia la elite politica.

Respecto al desarrollo institucional de los colegios San Carlos y Nuestra

Sefiora de Guadalupe se ha utilizado sus reglamentos y para conocer las doctrinas

" Para una introduccidn tedrica sobre este tema ver la compilacion de Virginia Zavala, Mercedes Nifio-
Murcia y Patricia Ames. Escritura y sociedad. Nuevas perspectivas teoricas.
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ensefiadas se cuenta con los textos sobre derecho natural y de gentes de Juan Heinecio,
Heinrich Ahrens, Silvestre Pinheiro, José Silva Santisteban, Felipe Masias y José Maria
Garcia. En lo que respecta al Colegio Guadalupe no he podido consultar su archivo,
debido a que este no se halla abierto al ptblico. Sin embargo, tomando en cuenta las
informaciones que hay en las obras de Carlos Enrique Pastor ya mencionadas, su
archivo no guarda mucha informacion respecto a los afos en que fue un colegio privado
(1841-1855) salvo un legajo de actuaciones literarias. Caso contrario se da a partir de
1855 cuando se convirtié en colegio nacional, pero por ser una etapa que esta tesis no

cubre no es una documentacion de revision prioritaria.
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1* PARTE:
LA POLITICA EDUCATIVA DEL ESTADO PERUANO 1820-1855



Capitulo 1
El modelo educativo del virreinato peruano. Del barroco al

liberalismo gaditano.

La cohesion del sistema politico en el virreinato peruano se apoyaba, en términos
generales, en su sistema burocratico, en las jerarquias sociales, la Iglesia y en la
indiferenciacion entre lo publico y lo privado. En tal sentido, las jerarquias sociales tenian
un caracter politico debido a que la transmision de la autoridad de la monarquia espafiola a
sus subditos se realizaba a través de una serie de intermediarios definidos por su posicion
social. Ese orden social jerarquico se fundamentaba ideologicamente en la religion y en las
calidades subjetivas de los grupos sociales; asi, la nobleza no solo era expresion del poder
material sino también de la “pureza del alma™'. En este sentido, la Iglesia catolica tenia un
rol esencial dado que fundamentaba este orden social a través de su mensaje religioso y su
injerencia en el comportamiento de los sujetos a través de su aparato institucional.

La monarquia espafiola se encontraba estrechamente unida por tradicion historica a
la Iglesia catolica; hecho que reforzaba, en el contexto de la Reforma y las guerras de
religion del siglo XVI, una identidad que el Estado utilizé convenientemente en su politica
interna como instrumento de control social: la unidad religiosa era indispensable para el
orden publico. Asi la religion, mas que la Iglesia como institucion, era fundamental en la
legitimidad del régimen politico y, por otro lado, el control de la Iglesia como institucién
significaba para el Estado tener a disposicion un aparato centralizado con amplia injerencia
en la vida publica’. Por ello no es de extrafiar que la Iglesia estuviera a cargo de la
educacion —en el amplio sentido del término— de las poblaciones del Nuevo Mundo con el
objetivo de evangelizarlas y hacerlas parte de la Corona Espaiiola. En el ambito de
educacion formal (desde las escuelas hasta los estudios superiores), la Iglesia asumi6é una
funcion docente sin mayor competencia sobre todo en los siglos XVI y XVII. Sera a partir
de mediados de siglo XVIII y en el contexto de las reformas borboénicas cuando el Estado

busque controlar, entre otros sectores, el ambito educativo y asumir una funcion docente.

! Germén Colmenares. “La ley y el orden social: fundamento profano y fundamento divino”.
% Horst Pietschmann. El Estado y su evolucién al principio de la colonizacion espaiiola de América, pp. 52-
66.
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En este capitulo se analizard, de manera breve y esquemadtica, como se desarrollo la
educacion en el virreinato peruano y sus implicancias politicas en el ambito ideologico v,
en la Gltima parte, se analizard de qué manera la constitucién de Cadiz cambi6 este modelo

educativo.

1.1. LA EDUCACION BARROCA

Entre los siglos XIV al XVI Europa se transformo desde el punto de vista educativo
debido a nuevas exigencias sociales y religiosas que las universidades ya no podia cubrir.
Estas exigencias —siguiendo a Jean Hébrard— se traducian en tres demandas sobre el uso de
lo escrito que inici6 un nuevo proceso de literacidad en las sociedades de antiguo régimen.
La primera demanda era la de la Iglesia que buscaba formar fieles capaces de leer la Biblia,
en el caso de los protestantes, o la literatura de piedad y devocion, en el caso de los
catolicos. La segunda, era la de la burguesia comercial que en sus actividades necesitaba
dominar el calculo. Finalmente, la tercera demanda estaba en relacion con el desarrollo del
estado moderno que necesitaba la escritura para desarrollar sus instituciones de justicia y
control. En este contexto, la escuela y el colegio fueron las bases de un nuevo sistema
educativo. Si bien durante la Edad Media la universidad habia cubierto de manera eficiente
la instruccion secundaria por medio de la facultad de artes y la instruccion superior con las
facultades de derecho, teologia y medicina esta educacion era en latin y destinada sobre
todo al servicio del clero y, ademads, la instruccion elemental habia sido dejada de lado. Por
ello, en un contexto de desarrollo urbano y comercial pronto aparecieron escuelas latinas y
otras donde se ensefiaba a leer, escribir y contar a los hijos de la naciente burguesia
europea; asimismo, se crearon colegios destinados a lo que hoy seria la instruccion media y
superior, los cuales desde entonces socavaron la funcion docente de la universidad. No
obstante, la Reforma sera la que dard mayor empuje a la escuela en tanto ser alfabeto era
importante para el acceso e interpretacion de la Biblia, entonces mas accesible por el
invento de la imprenta. La respuesta catdlica no tuvo la misma importancia desde el punto
de vista educativo: el Concilio de Trento (1545-1563), salvo la creacion de seminarios, no
realiz6 ninguna innovacion y solo recordo la obligacion del clero de impartir el catecismo
dominical a los fieles. Sin embargo, en el siglo X VI, los jesuitas emprenderan una reforma

educativa importante al crear colegios destinados a asegurar el catolicismo de la
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aristocracia europea y en el siglo XVII Juan Bautista La Salle difundirda la escuela
elemental en la Europa catdlica al crear la Hermandad de las Escuelas Cristianas’.

El sistema educativo que los espafioles trajeron a América recogia las
innovaciones que se habian hecho en la Europa catdlica y se organizaron para cubrir las
necesidades letradas de la Iglesia, del estado y sociedad virreinal. Al respecto, las
instituciones de ensefianza en el virreinato peruano tenian sobre todo el objetivo de educar
y formar un buen cristiano e instruirlo en determinadas practicas letradas segun su estatus
social. Es decir, su meta era basicamente de socializacion y de mantenimiento de las
jerarquias sociales y no de movilidad social. En consecuencia, esta educacion, formal o
informal, tenia objetivos y contenidos jerarquicamente segmentados siendo la base comun
de esta ensefianza los preceptos morales y religiosos de la Iglesia catolica. Desde el punto
de vista institucional, estos establecimientos de instruccion se dividian en los dedicados a la
ensefanza de las primeras letras (instruccion elemental), las aulas de latinidad, los colegios
menores y mayores, los seminarios (instruccion intermedia) y las universidades (instruccion
superior). Sin embargo, al igual que en Europa, esta divisién no se caracterizaba por su
precision y graduacion siendo esto mas notorio y problematico en lo que hoy conocemos
como la instruccion intermedia y superior. Asi, las materias consideradas universitarias
podian ser ensefiadas en los colegios y seminarios (por ejemplo filosofia y teologia).
Asimismo, este modelo educativo mantenia grandes brechas entre la instruccion elemental
y la intermedia y superior debido a las materias de estudio, su organizacion en forma de
internado y los requisitos de ingreso que no permitian a una persona con €scasos recursos
econémicos o no criolla integrarse a ellos. Este hecho era notorio también en los
encargados de impartir la ensefianza. Mientras los catedraticos y eclesiasticos formados en
la universidad y los colegios tenian un estatus social alto, los maestros de escuela, en
cambio, sin una preparacion especial estaban en una posicion social y econémica muy
inferior. Por otra parte, las instituciones educativas fueron basicamente urbanas (siendo mas
extendidas en la ciudad de Lima por su categoria de capital del virreinato) y si bien
estuvieron en su mayor parte bajo el control de la Iglesia y sus érdenes también existieron
algunas escuelas y colegios bajo el control del Estado virreinal. Veamos de manera general

en qué consistioé la educacion durante el siglo XVIy XVII.

La educacion de la poblacion indigena y de las castas.

? Pierre Zind. “Prélogo: la evolucién de los problemas hasta el amanecer del siglo XVII”. pp. 11-18.
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En el caso de los indios y castas, la educacion era basicamente religiosa y tenia el
objetivo de conocer lo basico de la doctrina cristiana e interiorizar normas de conducta de
acuerdo a ellas; lo que entonces se denominaba como elementos de “policia cristiana”. Con
la poblacion indigena el Estado espafiol tomd particular preocupacion, porque su
evangelizacion significaba cumplir con el objetivo principal de la conquista del Pera. Por
ello, en aquella época eran sindnimos cristianizar —que no necesariamente se asociaba a
alfabetizar— y civilizar. De esta manera, en términos generales la educacion de la mayor
parte de los sectores populares urbanos se reducia a la catequesis dominical donde se
resaltaba las virtudes sociales de los pobres. Algo similar ocurria con la poblacion rural
indigena en sus respectivas doctrinas. De manera simultanea existian también otros ambitos
0 espacios sociales que cumplian una labor educativa: los actos publicos (sermones, fiestas
religiosas, recibimiento de virreyes, etc.), las cofradias y los gremios (donde ademas se
daba una preparacion laboral). Como se puede deducir de lo ya mencionado para recibir
este tipo de educacion basada en la predicacion oral bastaba ver y escuchar y no era
necesaria la lectura individual. Pero es necesario precisar que esta educacion se basaba o
giraba en torno a textos: la Biblia, los catecismos, lecturas piadosas, etc. Los sermones son
un buen ejemplo de ello: los sacerdotes para concentrar la atencion del ptblico se ayudaban
de elementos visuales y juegos de palabras; en ese sentido, el estilo barroco de las iglesias
tenia el objetivo pedagogico de “visualizar” las ensefianzas del catecismo a través de sus
pinturas murales y 6leos. Esta estrategia educativa hacia los sectores populares por ser
basicamente informal (visual y oral) no significo la supresion total de sus expresiones
culturales siendo mas bien éstas incorporadas de manera subordinada al régimen politico-
social y fueron utiles en tanto representaban la sociedad y los valores dominantes’.

La castellanizacion de la poblacion indigena si bien fue reclamada en varias
oportunidades al rey como el medio mas fiable de ensefar la doctrina cristiana y de lograr
un control social mas efectivo, fue considerada por la corona como un elemento
complementario de la evangelizacién y necesario solo para la nobleza indigena®. Sin
embargo, lo que se hizo fue extender por gran parte del virreinato el idioma quechua; por

ello, para preparar a los religiosos en su tarea evangelizadora en la universidad San Marcos

4 Pilar Gonzalbo Aizpuru. “Cuestiones de historia de la educacion colonial”. pp. 21-31; Charles B. Moore. E/
arte de predicar de Juan Espinosa Medrano en “La novena maravilla”. pp. 33-36.

’ Aqui parafraseo a Juan Carlos Estensoro. “Modernismo, estética, miisica y fiesta: elites y cambio de actitud
frente a la cultura popular. Pert, 1750-1850”. pp. 182-183.

® Silvio Zavala. Poder y lenguaje desde el siglo XVI. Este autor menciona que Felipe II temia que la
castellanizacion obligatoria de los indios pudiera ocasionar rechazo y rebeliones tal y como habia sucedido
con una medida similar implantada a los moros (54-57).
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y en algunos colegios se mando establecer una catedra de quechua. De otra parte, para los
hijos de caciques, elementos politicos necesarios para la corona en tanto “sefiores” de
indios, estaba reservada una educacion entre elemental e intermedia. Para el Estado esto era
importante debido a su influencia en la poblacion indigena que veian en ellos un modelo a
imitar. De esta manera, un cacique bien educado en la fe cristiana y fiel al Rey significaba
ganar a la poblacién indigena a su cargo. Para tal objetivo, en Lima se fundé en 1620 el
Colegio del Principe y al afio siguiente el Colegio de San Francisco de Borja en el Cuzco,
ambos a cargo de la orden jesuita.

A pesar de lo mencionado, hubo cierta preocupacion por la instruccion de los
sectores indigenas con el objetivo de crear grupos alfabetizados para que apoyen en la
predicacion y catequesis a los curas (cantores, maestros de doctrina, fiscales, entre otros) y
realicen ciertas labores politicas en sus comunidades (cacique, alcalde, gobernador,
segunda persona, entre otros)’. En la doctrina de Juli (Puno), por ejemplo, los jesuitas
fundaron una escuela donde ensefiaban a nifios indigenas a leer, escribir, contar y musica.
Segun José de Acosta, estas materias eran las necesarias porque “de las otras ciencias
bastaba que supieses lo conveniente para vida que han de llevar y el oficio que habian de
ejercer”®. Para 1592 esta escuela tenia 300 nifios. En las zonas rurales del arzobispado de
Lima también existieron escuelas e inclusive se impusieron multas a los sacerdotes en
cuyas parroquias no las establecieran. Esto se debia a una Real Cédula del 7 de Julio de
1685 que ordenaba que se ensefiara castellano a los indios y que para tal fin se fundaran
escuelas, con su respectivo preceptor, en cada pueblo “donde hubiere cura”. Ademas, como
una manera de compeler a la asistencia a la escuela, se mencionaba que el que no sepa
“lengua castellana” y que sabiendo no le haya ensefiado a sus hijos no podria “tener
ocupacion alguna en sus pueblos™.

En las zonas urbanas, los sectores populares podian acceder a la educacion gracias
a ciertas ordenes religiosas, la iniciativa de determinadas autoridades eclesiasticas y civiles
y a las fundaciones de caridad. En la ciudad de Lima, los jesuitas tuvieron varias escuelas
gratuitas: en la Plazuela de Desamparados, el barrio indigena del Cercado, el pueblo de
Bellavista y el Callao. La escuela de Desamparados fue abierta en 1666 y atendio entre 300
y 500 alumnos. En ambas se ensefiaba a leer, escribir, aritmética elemental y la doctrina

cristiana y estaban abiertas a todos los nifios del vecindario, sean espafioles, indios o

" Magdalena Chocano Mena. La América colonial (1492-1763) Cultura y vida cotidiana. p. 193.

¥ Roberto Mac Lean y Estenos Sociologia educacional del Perii. p. 108.

? Karen Spalding. De indio a campesino. pp. 77; Richard Konetzke. Coleccion de documentos para la historia
de la formacion social de Hispanoamérica. Volumen 11, 2° tomo, documento 520, pp. 766-767.

26



mulatos. Esta “mezcla de razas” no fue bien vista por las autoridades politicas; asi, en 1715
el provincial Antonio Garriga, en su visita a la escuela jesuita de Lima mostr6 objeciones a
esta situacion considerandolo un peligro para el orden social. Por ello ordend que en el
aula, construida en escalones ascendentes, los nifios espafioles y de “noble cuna” se
sentaran en los escalones mas altos y las demas castas en los mas bajos, asi las diferencias
sociales estarian marcadas espacialmente. Respecto a la orden Betlemita junto a su labor de
asistir a los hospitales también abrieron escuelas elementales. De otra parte, también era
importante la labor de un grupo de mujeres de diferentes castas denominadas “migas” que
cuidaban a los nifios menores de seis afios y les ensefiaban nociones muy elementales de
lectura y escritura'®. Finalmente, se debe mencionar que los mestizos, mulatos y otras
castas tenian legalmente prohibido el ingreso a colegios y universidades aunque en la
practica muchos de ellos accedieron a este tipo de educacion.

Esta actividad educativa en los sectores populares pone en duda que no hayan
tenido acceso a la cultura escrita. Al parecer la capacidad de lectura estaba mas extendida
de que cominmente la historiografia ha reparado y esto por dos razones. En primer lugar, el
modelo educativo en aquella época dividia la educacion elemental en dos etapas claramente
definidas y separadas: la lectura, bajo el método del deletreo y utilizando catecismos de
doctrina cristiana; y la escritura, la etapa mas complicada porque requeria de materiales
costosos y escasos como el papel y, sobre todo, de mayor practica''. En consecuencia, la
enseflanza de la lectura era de menor costo en tiempo y dinero; por esta razoén esta
capacidad pudo estar mas extendida que la de escribir, pero aquella se veia limitada a
ciertos tipos de lectura no solo por el costo de las publicaciones y lo restringido de su
circulacion sino también por el control que sobre sus contenidos ejercia la Iglesia'’. En
segundo lugar, la lectura en sociedades de antiguo régimen era un acto que implicaba a una
comunidad y no era tal y como la entendemos en la actualidad; es decir la lectura
individual. De esta manera se puede comprender porque los hombres y las mujeres de los

sectores populares —sobre todo urbanos- no fueron ajenos al ambito letrado y mas bien se

' Luis Martin. La conquista intelectual del Perii. El colegio jesuita de San Pablo, 1568-1787. pp. 54-59.
Rubén Vargas Ugarte. Historia de la Compariia de Jesus en el Peru. Tomo 2. pp. 210-214.

“Dorothy Tanck Estrada. “La ensefianza de la lectura y de la escritura en la Nueva Espaiia, 1700-1821”. pp.
49, 83-84.

2 No es de extrafiar el temor de la Iglesia y el Estado a que los indios accedieran a lecturas que pudieran
distorsionar la ortodoxia catdlica. Asi, en la década de 1570 en Cusco la inquisicion incautdé a los
comerciantes cartillas con graves errores. Asimismo, el virrey Toledo en una carta al rey explicaba que “no
conviene que a estos reinos se traigan libros profanos y de mal exemplo porque lo recibiran los Indios que
muchos van ya sabiendo leer”. Ver: Juan Carlos Estenssoro. Del paganismo a la santidad. La incorporacion
de los indios del Peru al catolicismo, 1532-1750. pp. 119-120.
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vieron inmersos de manera activa, con o sin intermediarios, en diferentes eventos letrados
como actos publicos, procesos judiciales, transacciones comerciales, etc'”.
La educacion de la mujer

En el virreinato, a la poblacién femenina, en términos generales, le estaba
reservado el espacio doméstico: la familia. En el caso de las mujeres de los sectores medios
y altos, no se les consideraba capaces de acceder a algin cargo publico sea civil o
eclesiastico y en el caso de que tuvieran que trabajar debian estar bajo tutela masculina. El
espacio publico estaba reservado al hombre; y mas atun a los criollos ricos. Por ello, la
educacion femenina se restringia a seguir una conducta religiosa y sumisa teniendo como
modelo a la virgen Maria. En el caso de las mujeres de la élite, que aspiraban al matrimonio
o al convento, su educacion tenia como objetivo proteger el honor familiar y por ello se
llevaba en conventos debido a que se consideraba que el aislamiento protegia su castidad.
En estos establecimientos se les ensefiaban nociones basicas de lectura, escritura, doctrina
cristiana, costura, bordado y musica. En el caso de las hijas de los caciques y las mestizas
su educacion se dirigia, ademads, a comportarse a la “manera espanola”. En Lima también
existieron otros establecimientos para la educacion de las nifias de la elite como el colegio
Nuestra Sefiora del Carmen donde inclusive se ensefiaba latin. Ademas, parar proteger a las
nifias criollas huérfanas se concedié una dote de 1,000 pesos a partir de 1627. Para otras
nifias con menos recursos se abrio el colegio de la Caridad que estaba adscrito al Hospital
de San Cosme y San Damian y donde después debian servir como ayudantas. A cambio de
ellos recibirian una dote de 300 pesos las mestizas y 400 las espaﬁolas”. De otra parte, para
las nifias criollas expoésitas y huérfanas se cred con el objetivo de salvar sus “débiles almas”
el colegio de Santa Cruz de Nuestra Sefiora de Atocha fundado en Lima en el afio de 1659
por Mateo Pastor de Velasco y su esposa y la Corona y la Inquisicion otorgaban dotes parar

) .. 1
“las Expositas que tomen estado de casadas o religiosas™"’.

La educacion de los criollos

Respecto a la élite criolla, ademas de su educacion en los valores cristianos
propios de una élite dirigente, se les instruia en conocimientos utiles tanto para ostentar su
jerarquia social como para la administracion publica y eclesiastica. Asi, la instruccion era

un signo mas de prestigio y poder para los criollos ricos y una via de ascenso social para

" Para el caso de la poblacion esclava de Lima y su relacion con la escritura es interesante el libro de José
Ramon Jouve Martin. Esclavos en la ciudad letrada. Esclavitud, escritura y colonialismo en Lima.

1 Magdalena Chocano Mena. La América colonial. pp. 72-74.

' Daniel Valcarcel. Historia de la educacion colonial. p. 38.
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aquellos que no eran primogénitos y para los criollos pobres. Ademas, el Estado se
beneficiaba con el control de esta élite mediante el manejo del acceso a los puestos
publicos. Por estas razones, el paso por este tipo de enseflanza no estaba permitido a todos
los sectores de la poblacion. Segun las leyes de indias no se debia admitir en la universidad
o en los colegios a mestizos, sambos, mulatos y quarterones. Solo podian acceder a estos
establecimientos la ¢lite criolla e indigena, que ademdas debia probar previamente su
descendencia legitima y no tener “mancha de sangre”, es decir no ser descendiente de
judios o de alguna casta inferior. Por ejemplo, en 1626 en las constituciones del colegio
seminario de san Francisco de la ciudad de Huamanga se sefialaba como requisitos de
ingreso tener “... por lo menos doce afios, hijos legitimos que sepan leer y escribir. [...] no
han de ser mestizos [...] Demas desto ha de constar ser hijos de cristianos viejos, libres de
toda mancha de moros, judios y recién conversos a nuestra santa fe catdlica, ni de
penitenciados por el santo oficio de la Inquisicion, y que no hayan sido convencidos de
otros delitos graves, ni hayan tenido otros oficios bajos e infames a la repl'lblica”lf’.

La instruccién de los criollos empezaba con el aprendizaje de las primeras letras,
primero bajo el cuidado de una “miga” y después, aproximadamente entre los cinco y seis
afios, podia ser llevada por un profesor particular, en un estudio conventual o en una
escuela municipal. Asi, por ejemplo, en las primeras décadas del siglo XVII, con maestros
pagados por el virrey, se establecieron en Lima 12 escuelas gratuitas de primeras letras
dirigidas a los hijos de los “vecinos”. Situados cerca de la universidad, colegios, conventos
e iglesias, en conjunto ensefiaron aproximadamente a un considerable numero: 1,000
alumnos'’. En este nivel, por lo general el método de ensefianza era el individual donde el
maestro instruia de manera personalizada a cada alumno, el cual aprendia segun el ritmo de
su aprendizaje. No estaba muy difundida la idea de la ensefanza colectiva y si bien el
método individual era muy 1til con un alumnado muy pequeiio cuando este era extenso era
muy lento. Los maestros estaban obligados a ensefiar la doctrina cristiana y por ello eran

vigilados por los curas que los amonestaban si “ensefian la doctrina en romance

16 Richard Konetzke. Coleccion de documentos... Volumen 11, 1 Tomo, Documento 191, p. 292.

' Daniel Valcarcel. Historia de la educacién colonial. p. 30-31. Las escuelas eran las siguientes: la de
Fernando de Guzman, frente al convento de Santo Domingo; la de Antonio Rodriguez de Vitoria, en Espiritu
Santo; de Francisco de Cordova, en Marmol de Carvajal (Gallos); de Diego Ramos Fajardo, en San Diego; de
Pablo Arias, en Pileta de Trinidad; de Francisco Diaz Osorio, en la calle de los Nifios Huérfanos; de Pedro
Pablo, en la calle del colegio de San Martin; de Jeronimo Irura de Arcaya, en la calle de la Compaiiia; de
Salvador Nifo, en la plazuela de la Inquisicion; de Diego Muifioz de Herrera, en la Plaza de Santa Ana; de
Francisco Suarez, en la plaza de San Pedro, de Bernardo de Figueroa, en la plazuela de San Francisco; y de
Francisco Diaz en la esquina de San Lazaro.
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castellano”

. Por otra parte, en un rango inferior al de los colegios, existian otras
instituciones educativas que cumplian funciones de asilo fundados para proteger de la
pobreza y de situaciones “peligrosas” a la moral de los nifios criollos huérfanos y expdsitos.
En ellos se les ensefiaban las primeras letras. También existian escuelas donde se ensefiaba
gramatica latina, las mas concurridas fueron las erigidas por los jesuitas. Al respecto, en
1576 la escuela latina de Lima tenia 200 alumnos en los tres cursos de latinidad (mayor,
media y menor) y 500 para 1636".

En un nivel intermedio y aproximadamente a los doce anos de edad, los criollos
podian ingresar a los colegios y seminarios que eran instituciones donde se preparaban a los
futuros sacerdotes, pero también a los civiles. En ellos se ensefiaban cursos de gramatica,
humanidades y retorica e inclusive algunos cursos universitarios. Debido a esta razon, fue
comun que la universidad San Marcos demandara al virrey que no permitiera que las
ordenes religiosas ensefien en sus colegios los cursos que ella impartia. En ese sentido, sus
constantes reclamos a lo largo del siglo XVII y XVIII fueron una sefal que este problema
no se resolvio en el virreinato. Para agravar mas esta situacion, las catedras de San Marcos
en propiedad de las ordenes religiosas eran impartidas en sus claustros y no en la
universidad. Pero si bien el plan de estudios de los colegios y la universidad podian ser muy
parecidos, esta ultima era la Gnica que tenia catedras de leyes y podia otorgar titulos y
grados. Sin embargo, en la practica la funcion docente (y politica) de la universidad
siempre se encontrd restringida, limitandose a dictar algunas catedras y otorgar grados
académicos”.

Durante el siglo XVII y parte del XVIII, los principales colegios limefios fueron
los de San Pablo (jesuita), San Martin (jesuita), San Felipe y San Marcos (de la Corona),
San Idelfonso (Agustino), San Buenaventura de Nuestra Sefiora de Guadalupe
(franciscano), San Pedro Nolasco (Mercedario), Cercado (de caciques, jesuita), San

Antonio, Nuestra Seflora del Monte Carmelo y el seminario conciliar de Santo Toribio.

Salvo el Colegio de San Felipe y San Marcos controlado enteramente por el Estado y

'8 Rubén Vargas Ugarte. Concilios Limenses (1551-1772). Tomo 1. Lima, 1951. p. 84.

"9 Rubén Vargas Ugarte. Historia de la compaiiia de Jesus en el Peru. Tomo 2. p. 215.

2% Martin Monsalve “Del estudio del Rosario a la Real Pontificia Universidad Mayor de San Marcos”. pp. 55-
56; Antonio Espinoza. Despotismo ilustrado y reforma educativa: el Real Convictorio de San Carlos de Lima,
entre 1770y 1817. pp. 106-110. Los jesuitas tenian cinco catedras: Maestro de Sentencias, de Artes, Retdrica
(Prima de gramatica), Prima y Visperas de Controversias. Los dominicos tenia cuatro: Prima de Teologia
Moral, Prima y Vispera de Teologia y Artes. Los agustinos cuatro: Prima y Visperas de la doctrina de San
Agustin, Dogma de San Agustin y Maestro de las Sentencias. Los franciscanos tenian dos catedras: Prima y
Visperas de la doctrina de Juan Duns Scoto. La Orden de la Merced tenia dos catedras: Prima de la doctrina
de Santo Tomas y doctrina de Francisco Suarez. La orden de la Buenamuerte tuvo la catedra de Prima de
Moral, la de Minimos de San Francisco de Paula tuvo una catedra de Prima de Santo Tomas.
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destinado para los beneméritos (descendientes de los conquistadores), los demas colegios se
encontraban bajo la influencia y dominio de la Iglesia y sus 6rdenes religiosas, las cuales,
ademas, poseian catedras en la universidad San Marcos. Uno de los mas importantes fue el
Colegio de San Pablo, a cargo de los jesuitas. Fundado en 1568 con tan solo 40 alumnos
después tuvo entre 60 y 100 entre los siglos XVII y XVIII, cont6 ademas con una de las
mas importantes bibliotecas del virreinato (en 1760 tenia mas de 25,000 volimenes);
asimismo, fue desde finales del siglo X VI la escuela preparatoria oficial para el ingreso a la
universidad de San Marcos, desplazando en la practica a su facultad de Artes’’. Asi, en
1621 se aprobd que los estudiantes que solicitaran admision en la universidad debian
presentar de manera obligatoria un certificado de haber seguido y aprobado los cursos de
humanidades del colegio San Pablo. Esto significaba que este colegio tuvo el derecho
exclusivo sobre la ensefianza clasica en Lima®™. De otra parte, otro colegio jesuita como el
de San Martin desde su fundacion en 1582 hasta 1768 habia tenido aproximadamente 5,060
colegiales y contaba entre sus egresados a connotados miembros de la elite politica y
religiosa del virreinato: “82 titulos de Castilla, 20 militares de alta graduacion, 9 consejeros
reales, 9 arzobispos, 41 obispos, 136 oidores y fiscales de las Reales Audiencias, 3
predicadores de reyes, 17 asesores de virreyes, 3 académicos de la Historia, uno de la
Academia de la Lengua, uno de San Fernando, 40 rectores de la universidad de San
Marcos, 16 rectores del propio colegio de San Martin, 38 del colegio de San Felipe y San
Marcos, 139 catedraticos de todas las facultades, 108 escritores, 71 alcaldes ordinarios de
Lima, 44 eminentes en santidad y 39 prelados de 6rdenes religiosas”23.

Los colegios también fueron un centro importante de influencia intelectual y
politica a través de la reflexion moral y politica y la socializacion de la elite criolla. Un
ejemplo de ello no los da el colegio San Pablo a través de su seminario de problemas
morales y su promocion de congregaciones civiles y eclesiasticas. Respecto a lo primero,
este seminario consistid en reuniones semanales donde se discutian las implicaciones
morales de determinadas situaciones sociales (p. ¢ la mita, la explotacion de los indios en
las minas de Huancavelica, la esclavitud). Esto permiti6é que los jesuitas se conformaran en
un grupo intelectual s6lido y de cierta influencia politica debido a las consultas que los

virreyes les hacian. Al respecto, es importante la biblioteca del colegio San Pablo dado que

! En San Marcos la facultad de Artes comprendia las catedras de Fisica, Léogica y Filosofia bajo la doctrina
de Aristoteles; ademas de la catedra de Latin.

22 Luis Martin. La congquista intelectual. pp. 23, 52-54.

2 Rubén Vargas Ugarte. Historia de la compaiiia de Jesiis en el Perii. Tomo 2. p. 210-211; la cita en:
Armando Nieto Vélez. “Colegios de San Pablo y San Martin”. pp. 82.
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permitid a intelectuales de la talla de José de Acosta, José de Arriaga y Bernabé Cobo, entre
otros, investigar y escribir sus mas importantes obras. Por otra parte, en el colegio San
Pablo se desarrollaron 13 congregaciones divididas profesional y socialmente en grupos de
clérigos, caballeros espafioles y de clase baja, comerciantes espafioles, estudiantes
universitarios, de humanidades, indios “ladinos” (que sabian leer y escribir), nifios
espafoles y nifios negros. Sus funciones no eran exclusivamente religiosas dado que tenian
fines benéficos y servian para cohesionar a los grupos sociales. Por ejemplo la
Congregacion de Nuestra Sefiora de la O, conformada por caballeros espafioles y fundada
en 1595, realizaba actividades benéficas en los hospitales, pagaba las deudas de espaiioles
presos, pagaba dotes, etc. El nimero de sus miembros fue importante llegando a tener entre
800 y 1,000 miembros en el siglo XVII. Esto se traducia también en los bienes con que
contaba: a mediados del siglo XVII tenia en Lima 27 casas, 7 almacenes y 2 callejones que
en conjunto proporcionaban una renta anual de 10,116 pesos 7 reales®,

Respecto a los estudios universitarios, en Hispanoamérica existian solo dos
universidades reales: la Real Universidad de México en Nueva Espafa y la Universidad de
San Marcos en Lima, las cuales contaban ademas de la proteccion del Papa con la de la
Corona®. Este hecho les daba el privilegio de otorgar grados y titulos de mayor valor que
los emitidos por los colegios de las 6rdenes religiosas, permitiendo asi que sus graduandos
concursen en igualdad de condiciones con sus pares peninsulares en todas las sinecuras de
la Corona. La universidad San Marcos tenia cinco facultades: Artes (comprendia estudios
preparatorios en humanidades), Canones, Leyes, Medicina y Teologia; ademas de dos
catedras independientes de estudios de latinidad y dogma cristiana®. Sin embargo, el eje de
la ensefianza estuvo en las catedras de Leyes y Canones; es decir, en los estudios relativos
al derecho civil o regio y a la legislacion eclesiastica. El estudio de la medicina tuvo en
cambio poco desarrollo debido a su escaso alumnado y al funcionamiento irregular de sus
catedras. Ademas, la ensefanza era esencialmente tedrica y filoso6fica —teniendo como base
las obras de Avicena, Galeno e Hipocrates— separada totalmente de la cirugia, considerada

una practica menor tanto académica (el maximo grado que se podia obtener era el de

# Luis Martin. La conquista intelectual. pp. 73-95, 158-169. Sobre la biblioteca de San Pablo ver de este
mismo autor: “La biblioteca del colegio San Pablo”. pp. 25-36.

» La Universidad de Santo Toméds de Aquino en Santo Domingo fue creada por bula papal en 1538 y
comenzo a funcionar en 1539. Pese a ser considerada la primera universidad fundada en América no tuvo el
rango de universidad mayor.

%6 Otras universidades menores como la de San Cristobal de Huamanga (creada en 1677) en Ayacucho y la de
San Antonio Abad del Cuzco (creada en 1688) sdlo ensefiaron Artes y Teologia.
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bachiller) como socialmente (pardos, mulatos y zambos se dedicaban a ella)®’. Por otra
parte, desde el punto de vista politico y social, la universidad, mediante los méritos
académicos y sus redes de clientela con el Estado virreinal y el clero, era un medio muy
importante para el ascenso burocratico. Este hecho explica en parte el sentido de las
disputas por el control de catedras o del rectorado por parte de funcionarios civiles y
eclesiasticos y las drdenes religiosas.

Desde el punto de vista ideologico ;jen qué consistia la educacion de la élite
criolla? En primer lugar, esta se encontraba bajo la influencia de la filosofia escolastica, en
la cual dos elementos son importantes: las auctoritas y la ratio. La autoridad, entendida
también como tradicion, era el criterio de verdad manifestado en los libros sagrados, en los
escritos de los padres de la Iglesia y en los Concilios. Ademas, en filosofia se respetaba la
autoridad de Aristoteles y de su comentarista Averroes y en Teologia a Santo Tomas. Como
éstas autoridades no siempre coincidian en sus afirmaciones era necesario el uso de la razéon
(ratio) para esclarecer las dudas doctrinales. En segundo lugar, la base de la ensefianza
fueron las siete artes liberales: el 7Trivium o las artes sermoniales (gramatica, dialéctica y
retorica) y el Quadrivium o las artes reales (aritmética, geometria, musica y astrologia).
Ademas, como en el escolasticismo toda exposicion de doctrina debia hacerse en forma de
polémica, el medio exclusivo de argumentacion fue el silogismo®. Por ello se entiende que
para los mas importantes educadores de la época, los jesuitas, el medio para lograr
perfectos cristianos era a través de la elocuencia; asi, la retérica no era sélo una estrategia
argumentativa, implicaba mucho més que eso: era una manera de llegar a conocer la verdad
asociada a preceptos de comportamiento, lo cual era una manera de reconciliar el espiritu
religioso y el humanismo mediante la piedad y las bellas letras. Estos objetivos se traducen
muy bien en la organizacion y plan de ensefianza basada en el sistema pedagogico del Ratio
Studiorum. Bajo este sistema se implant6 el régimen de internado para lograr una mayor

disciplina, ademas se implementd6 métodos de ensefianza colectivos. La instruccion era

" Los estudios médicos en el virreinato no habian recibido la influencia de Andrés Vesalio (1514-1564) que
con su De Fabrica Humani Corporis (1543) comenzo6 el estudio de la anatomia moderna produciendo un gran
progreso en la ciencia médica. Ver: Eduardo Zarate. Los inicios de la escuela de medicina de Lima. Capitulo
1. Seglin este mismo autor existian dos tipos de cirujanos: (1) los romancistas, dado que utilizaban el lenguaje
vulgar, tenian una preparacion practica de tres afios en los hospitales y dos acompafiando a médicos y
cirujanos, no tenian titulo y el protomedicato autorizaba su ejercicio luego de su examen; (2) latinos, dado sus
estudios de latin, seguian estudios universitarios por seis afios mas practicas en hospitales, podian obtener el
grado de bachiller y la autorizacion del protomedicato. Es necesario precisar que los cirujanos romancistas
estaba conformado por pardos, mulatos y zambos (p. 44).

28 Magdalena Chocano Mena. La América colonial. pp. 200-213.

¥ I silogismo es un argumento que contiene tres proposiciones, la mayor, la menor y la conclusion; esta
ultima es deducida de la mayor por intermedio de la menor. Un ejemplo de silogismo es el siguiente: todos los
hombres son mortales, ti eres hombre, entonces ta eres mortal.
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basicamente literaria —por lo general se llevaban 5 cursos: 3 de gramatica, 1 de
humanidades y 1 de retorica— y tenia tres momentos: la explicacion del profesor, la
repeticion del discipulo y el debate entre los alumnos sobre puntos controvertibles. En el
caso de la ensefianza del latin, basico para los estudios superiores, se utilizaron tres
métodos: memorizacion, interpretacion y redaccion y declamacion™. Los autores leidos
eran escogidos por la belleza de su lenguaje y su mensaje moral y estaban depurados de
cualquier referencia a conductas consideradas inmorales. Al respecto, en el colegio San
Pablo de Lima en la ensefianza del latin se leia a Cicer6n, Salustio, César y Livio y a poetas
como Virgilio y Horacio; en el caso del griego se leia a Platon, Plutarco, Juan Cris6stomo,
Gregorio Nacianceno, entre otros. Ademas, se utilizaba textos como el De institutione
gramaticae libri tres (1572) del jesuita portugués Manuel Alvarez, De arte rhetorica libri
tres (1560) de Cipriano Sudrez, Thesaurus Verborum (1597) de Bartolomé Bravo, Rhetoris
Christiani partes septem (Lima, 1619) de José de Arriaga y la Gramadtica llustrada (Lima,
1734) del alumno de San Pablo José Rodriguez (esta tuvo varias reediciones siendo la
Gltima de 1839)*'. Es importante recalcar que la formacion clasica relacionaba el saber con
la virtud y el honor, es decir que no solo brindaba una técnica oratoria sino que se asociaba
a un comportamiento moralmente aceptable.

En conjunto, este tipo de educacion unida a las preocupaciones sociales y politicas
de la élite criolla (el conocimiento del latin era un elemento de distincion), se prestaba mas
a la exhibicion del saber que a la investigacion empirica produciendo una literatura y
oratoria caracterizada “...por la abundancia de metaforas, su estilo afectado, la mezcla de
temas profanos y sagrados, la erudicion inoportuna y abuso de citas marginales™. En los
colegios el afio académico empezaba con una gran fiesta donde habia discursos, poesias,
obras teatrales y palestras (certamen literario donde se debate una tesis). Estos certamenes,
que duraba varios dias, contaban con la presencia de las mas altas autoridades politicas y
eclesiasticas y los premios eran entregados por el virrey. Es interesante anotar que estas
palestras también formaban parte de las ceremonias en las principales festividades
religiosas y en las recepciones de virreyes y arzobispos, complementando muy bien sus

. , . .y , « 33
formas barrocas con una simbologia con claras referencias en la tradicion clasica™. De esta

3% Johannes Hirschberger. Historia de la filosofia. Tomo I, p. 330; Pilar Gonzalbo. Historia de la educacion
en la época colonial: La educacion de los criollos y la vida urbana. pp. 128-130; Roberto Mac Lean y
Estenos. Sociologia educacional. pp. 93-94.

*! Luis Martin. La conquista intelectual. pp. 59-60.

32 Pablo Macera. “Lenguaje y modernismo peruano del siglo XVIII”. p. 26.

33 Roberto Mac Lean y Estenos. Sociologia... p. 94; Ramoén Mujica. “<<Dime con quién andas y te diré quién
eres>>.
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manera, estos actos publicos eran verdaderos eventos letrados donde todos los sectores
sociales confluian sin dejar de marcar su sitio en la jerarquia social y politica.

Respecto a la filosofia escolastica que estuvo vigente en el virreinato peruano y se
ensefd en la universidad y en los colegios durante el siglo XVII y XVIII, no era la misma
que predominé en la Edad Media sino una evolucién moderna que renovo la escoléstica
bajo una nueva lectura de Santo Tomas que se le denomina Segunda Escolastica. Con todo,
estuvo lejos de ser homogénea en sus postulados pero en general mostré un interés
moderno por problematicas politicas y sociales como la soberania del pueblo, el derecho de
resistencia, el derecho natural y de gentes; tal y como lo demuestran las obras de Francisco
de Vitoria (+1546), Francisco Suarez (1548-1617) y Juan de Mariana (+1623)**. De estos
autores, el mas difundido en el virreinato peruano fue Suarez’”. Sus postulados politicos y
morales tendrian importantes consecuencias en el contexto americano.

Por el lado politico, Francisco Suarez y Juan de Mariana afirmaban que el origen
del poder juridico y politico provenia de Dios, pero que el pueblo era el portador, el
“sujeto” de ese poder y que con su consentimiento enajenaba su soberania a la autoridad y
le daba legitimidad. Esto significaba que el poder de los gobernantes no procedia
directamente de Dios, sino de la misma comunidad para sus propios fines seculares. Esta
comunidad ademas podia desobedecer al gobernante en caso de que actiue en contra de su
bienestar, que en el caso de Mariana llegaba hasta la posibilidad del tiranicidio®®. Es
necesario resaltar que la vigencia de este conjunto de ideas se encontraba en concordancia
con la concepcidn y la aplicacion de la ley en el virreinato peruano. Asi, a la idea de una
concepcion superior del derecho, expresado en el derecho natural, se unia la que sefialaba
que la ley no podia preverlo todo y por lo mismo tenia que aplicarse segin el contexto
social y para el bien de la comunidad. Por ello, en la formulacion, deliberacion,
promulgacion, ejecucion y aplicacion de la ley no se permitia la decision unilateral ni el
absolutismo de la Corona®’. Las consecuencias en el ambito moral de éstas doctrinas se
expresaron en el probabilismo, que resume sus principios la siguiente formula de Suérez:

lex dubia non obligat (cuando hay duda respecto de la ley, no hay obligacion). Esto

** Johannes Hirschberger. Historia de la filosofia. p. 512. Las obras politicas de Suarez son De legibus y el
Defensio Fidei, de Mariana De rege et regis institutione.

* Esa es la conclusion a que llega Manuel Burga en su Nueve bibliotecas jesuitas en el momento de la
expulsion (1767).

*¢ Johannes Hirschberger. Historia de la filosofia. pp. 516-518, 610-612.

" Victor Tau. La ley en América hispana. Del descubrimiento a la emancipacién. pp. 28-62.
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significaba que si hay duda sobre la licitud o no-licitud de un determinado acto podia
elegirse de entre las opciones la menos probable™.

Teniendo en cuenta las consecuencias practicas de la segunda escolastica, se puede
afirmar que la instruccion literaria impartida en los colegios y universidades del virreinato
era acorde con la actividad juridica y eclesiastica debido a que la dialéctica y la
interpretacion cumplian una funcién importante en estas carreras, aunque como hemos
podido advertir mellaban la autoridad del Estado. Por otra parte, las restricciones sociales a
este tipo de instruccion asi como la formacion clasica, la preeminencia de la profesion
juridica y sobre todo eclesiastica cumplia con mantener una elite social e ideologicamente
homogénea que poco a poco fue configurando una identidad criolla que se sustentaba
ademas en el poder econdmico, social y politico adquirido a lo largo de los afios. En este

proceso, la influencia y activismo educativo de la orden jesuita tuvo mucha importancia.

1.2. ILUSTRACION Y EDUCACION.

El siglo XVIII en la historia de occidente represento una etapa de grandes cambios
y el comienzo de esa “voragine” llamada modernidad. Nunca antes el hombre habia
confiado tanto en su poder para cambiar el mundo natural y de paso a ¢l mismo. Ese
excesivo optimismo se baso en la sobreestimada capacidad “natural”, intelectual y moral de
todos los seres humanos para un pensamiento y conducta racionales. En este sentido habia
un gran acuerdo sobre los fundamentos generales de la ciencia y la filosofia. Locke y
Newton fueron sus principales fuentes inspiradoras. Ambos significaron un avance respecto
al racionalismo “puro” que se basaba en la especulacion tedrica a partir de verdades
“evidentes por si mismas” ya que para estos autores era necesario establecer empiricamente
las afirmaciones cientificas. Pero este empirismo a su vez se basaba en una verdad
“evidente” por si misma y que tiene su mejor ejemplo en el “racionalismo psicoldgico” que
exageraba la funcion potencial y universal de la razon al determinar el modelo y las lineas
de la conducta humana, es decir, que el hombre ante una situacion determinada adopta la
conducta que mejor se adapte a esta. Pero también habia un poder de la razon para controlar
y modificar todos los deseos y hacerlos compatibles con la sociedad. Ademas, los ilustrados
consideraban a los seres humanos como un sistema mecanico que opera a través de
procesos internos que se ajustaban por “leyes naturales”. Como es evidente la razon

reemplazaba a la divinidad y se convertia en la fuerza motriz del cambio y del

*¥ Luis E. Bacigalupo. “Probabilismo y modernidad”. pp. 273-275.
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conocimiento. Sin embargo, de estas ideas generales no se puede deducir que existi6 un
solo tipo de ilustracion, la francesa, sino mas bien existieron diferentes tradiciones
nacionales que expresaron a su vez diferentes posturas sobre temas comunes®’. Al respecto,
la ilustracion en Iberoamérica no fue revolucionaria ni irreligiosa pero si progresista,
. . . . . ., (7. 40 . . <
reformista, nacionalista y humanista; fue una ilustracion catolica™, es decir, la ilustracién

occidental pasada por el tamiz de la tradicion religiosa catdlica.

La ilustracion catdlica de los criollos

Los ilustrados criollos nunca plantearon un gran cambio en el sistema politico y en
la jerarquia social. Partidarios del regalismo y de la Monarquia, atacaron las doctrinas que
cuestionaban la autoridad del rey, fueran éstas expresadas por las doctrinas jesuitas o por
Rousseau. Ello no pudo ser de otro modo, debido a que compartian los objetivos
modernizadores del Estado borbdn, el cual ademas les brindé apoyo en sus diferentes
actividades (publicacion de libros, revistas y la formacion de sociedades) a través del
mecenazgo de los virreyes. Por otro lado, releyeron bajo argumentos supuestamente
racionales las diferencias sociales y de género ya establecidos sin cuestionarlas en el fondo
y mas bien las profundizaron estableciendo dicotomias entre lo racional y lo irracional. Por
ejemplo, segin Pablo Macera, los intelectuales alrededor del Mercurio Peruano
manifestaron ideas pedagogicas que apuntaban a la formacion de una aristocracia
intelectual ilustrada. En tal sentido, sostenian, dejando a un lado distinciones como la
nobleza hereditaria, que la sociedad estaba jerarquizada entre los individuos que trabajan y
los que piensan, y que la felicidad de los pueblos solo podia ser hecha por los sabios a
través de la razon. En este sentido la reflexion del intelectual, para los ilustrados, debia ser
sobre conocimientos utiles a la sociedad porque su funcion social era la de tener a su cargo
la direccion espiritual del pueblo; y en esta labor debia hacer el bien sin escuchar la opinion
de la plebe porque “para contentar a la multitud seria las mas veces preciso adoptar ideas
contrarias a la recta razon™*'. Por otra parte, los ilustrados criollos estaban muy lejos de

asumir ideas ateas. Este hecho no debe sorprender dado que en el quehacer intelectual del

3% Thomas Munck. Historia social de la ilustracién. pp. 15-23. El pensamiento ilustrado estaba lejos de ser
homogéneo en sus postulados, aun en Francia. Por ejemplo, sobre la necesidad de educar al pueblo habia dos
posiciones extremas: mientras Voltaire afirmaba que la educacion del pueblo era una perdida de tiempo y
recursos; Diderot y Condorcet consideraban que la educacion debia extenderse a toda la poblacion.

% Aqui parafraseo a Sergio Martinez Baeza. “Bello, Infante y la ensefianza del derecho romano: una polémica
historica, 1834”. Al respecto, en Latinoamérica el tema de la llustracion Catélica atin no ha sido trabajado a
profundidad, salvo los trabajos pioneros de Mario Gongora en Estudios de historia de las ideas y de historia
social.

*! Pablo Macera. Tres etapas en el desarrollo de la conciencia nacional. pp. 57-61.
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virreinato peruano el grupo mas importante estaba conformado por clérigos. Entre los
ilustrados baste mencionar a Baltazar Jaime Martinez de Compafion (1738-1797), Toribio
Rodriguez de Mendoza (1750-1825), Pedro Jos¢ Chavez de la Rosa (1740-1819), entre
otros. Inclusive intelectuales civiles como Hipo6lito Unanue (1755-1833) y José Baquijano y
Carrillo (1751-1817) pasaron por los seminarios de San Jeronimo de Arequipa y el de
Santo Toribio de Lima, respectivamente, para seguir carreras eclesidsticas que pronto
fueron cambiadas por la médica y juridica, llegando a convertirse ambos en catedraticos de
la universidad San Marcos y figuras importantes en el &mbito educativo y politico. Por
estas razones no debe sorprender que el Marqués de Soto Florido, catedratico de San
Marcos, expresara “que fuera de las verdades cristianas de la Revelacion no existia otro
género de certidumbre que el suministrado por la observacion directa de la Naturaleza™?.
De esta manera, para el racionalismo moderno el Bien era inseparable de la Verdad, es
decir, la Verdad tenia un sentido ético positivo y los ilustrados criollos lo vincularon sin
mayores problemas a las verdades reveladas en el Evangelio.

Las ideas catolico ilustradas de los criollos tenia importantes consecuencias en lo
que respecta a la educacion debido a que se le atribuia un rol trascendental en el
perfeccionamiento del género humano, no solo en saber sino también en virtud. Por ello se
entiende que la explicacion ilustrada a la relajacion de las costumbres del pueblo era que
¢ésta se debia a la ignorancia, al desconocimiento de la verdad y de la doctrina cristiana.
Estos hechos llevaban al pueblo a estar gobernado por la tradicion, que implicaba desorden
social, y no por principios racionales; en ese sentido, lo que le caracterizaba era la imitacion
y no el uso de la razon. La ecuacion parecia muy sencilla: conocimiento igual
civilizacion®. Ramoén Olaguer Feliu, futuro diputado en las Cortes de Cadiz, planted muy
bien este problema:

Todavia resta otro [obstaculo] que parece mas insuperable a saber la costumbre o
mejor diremos la adhesion tenaz a ciertas practicas que se admiten sin examen y se
conservan por capricho. Que los demas obstaculos ceden facilmente, viéndose
desamparados de la razén cuyo apoyo buscaban: mas bien como la costumbre no la
escucha, porque no se gobierna por principios sino por imitacion; va pasando de
unos a otros, aunque sea perniciosa y se fortifica, sea porque estos conciban bueno
quanto practicaron nuestros mayores, sea porque no osen aquellos confesar el vicio
aunque lo conozcan™,

*2 Citado en Pablo Macera. “Bibliotecas peruanas del siglo XVIII”. p. 305.
* Pablo Macera. “Lenguaje y modernismo”. pp. 69-70.
44 1

Idem.
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Estas ideas suponian la desaparicion de toda tradicion cultural considerada no
“civilizada”, no cristiana. Sin embargo, esto no significé que los ilustrados criollos
plantearan la alfabetizacién general de los sectores populares; mas bien propusieron la
reforma de la ensefianza informal: la prédica. De esta manera no contradecian las ideas del
VI Concilio Limense de 1772 que respecto a la ensefianza de la doctrina cristiana sefialaba
que “... por quanto segun el mismo Apostol de la Fe nace del oydo y el oydo requiere la
predicacion de la palabra de Christo por cuia razon ni los hombres pueden creer de corazon
los Misterios que no oyeron ni pueden oirlos si no tienen quien se los anuncie y

45 . . s ) ,
7, Por ello, los ilustrados criollos criticaron las caracteristicas del sermoén

predique...
barroco. En ese sentido fray Cipriano Jeronimo de Calatayud en 1783 mencionaba que

...la mayor parte de las gentes que llenan los templos quando en ellos se celebran la
Exequias a los Siervos de Dios, que han dado un buen loor de sus virtudes no
concurren... con un espiritu de Religion; sino de curioso: ni se proponen oir virtudes
que conmuevan la voluntad de imitacion; sino gracias y dines extraordinarios que
arrebaten con la admiracion el espiritu: en fin no se procura el fruto sino la
diversion... Para prevenir pues el juicio y la expectacion de los concurrentes, se dix6
en el Exordio que el Discurso no seria una historia perpetua de milagros,
revelaciones y profesias; sino una relacion seguida de virtudes, exemplos y santas
operaciones®.

Para los ilustrados criollos se debia suplantar el lenguaje ostentoso y artificioso del
sermén barroco por otro mas sencillo. La critica a la oratoria sagrada no era s6lo un asunto
estético, buscaba una regeneracion del culto catolico, una intensificacion de la vida
religiosa del pueblo, hacerlo mas “civilizado”. Se consideraba que los sermones barrocos
no cumplian con ensefar la doctrina cristiana y mas bien la oscurecian con artificios ajenos
al tema de la prédica. Como afirma Macera, el sermon en el barroco era ante todo un
espectaculo y para los ilustrados éste debia tener el caracter de catedra, “...el predicador
debia ser un apéstol y no un artista obsesionado por el adorno profano e inutil”*’. Para los
ilustrados criollos este tipo de oratoria que apelaba a las imagenes y al estimulo de los
sentimientos primarios eran producto de la educacion impartida hasta entonces. Por ello era
necesario una reforma en la educacién superior en general, y no solo la de los sacerdotes,
que llevaba a atacar la doctrina del probabilismo.

En el caso de la educacion e instruccion de la mujer, los ilustrados criollos no

innovaron mucho. Asi, sefialaron que debido al caracter emocional e irracional de la mujer,

* Vargas Ugarte. Concilios Limenses. Tomo II. pp. 10-11.
a6 Pablo Macera. “Lenguaje y modernismo”. pp. 38-39.
* {dem. pp. 32-34, 42.
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esta debia estar circunscrita al espacio privado y estar sometida a un estricto control de su
sexualidad. Sin embargo, plantearon un nuevo tipo de educaciéon acorde con su funcidén
social y moral de esposa y madre: ser por un lado el apoyo moral del esposo y por otro
encargarse de la educacion de los nifios para brindar sujetos mas competentes y utiles a la
sociedad™®.

Finalmente, los ilustrados criollos tuvieron cierto rol en la configuracion de la
identidad criolla a través de su respuesta a las afirmaciones de naturalistas europeos como
Buffon y Reynal, que bajo el discurso ilustrado calificaron de inferior a Europa la
naturaleza y los habitantes del continente americano. Los ilustrados criollos en respuesta
hicieron una especie de geografia patridtica que resaltaba la abundancia de riquezas
naturales que “la providencia” habia dado a América; también recurrieron a la historia
donde se rescataba el pasado prehispanico’’. Como ejemplo estan las afirmaciones de
Hipolito Unanue sobre el clima de Lima y del Pert, donde agradece a la providencia por
haber dado al virreinato peruano todos los climas de la tierra. Por otra parte, en el discurso
sobre el camino del Callao, Unanue establecidé comparaciones entre los caminos griegos y
los incas para demostrar la grandeza e inteligencia de estos ultimos al poder superar una
geografia tal dificil como el de la sierra peruana®. Esto ultimo era muy importante porque
en el virreinato peruano, como en Nueva Espafia, se utilizaron varios medios para enaltecer
a la patria (entendida como la tierra donde se ha nacido). En ese sentido, se establecio la
continuidad de la monarquia con el imperio Inca expresadas en las genealogias que se
construyen desde los incas hasta el ultimo rey espafol y, en el plano religioso, la
veneracion de santos locales como Santa Rosa de Lima. No esta demas mencionar que esta

identidad criolla no cuestionaba la fidelidad a la monarquia.

Las reformas borbénicas y la educacion

El desarrollo de las ideas de la Ilustracion coincide en Hispanoamérica con el
ascenso de la dinastia Borbon a la corona espafiola. Esto significé cambios importantes en
la relacion entre la metrépoli y sus dominios de ultramar, evidentes sobretodo a partir de la
segunda mitad del siglo XVIII, desde la nueva perspectiva politica del “despotismo
ilustrado”. A este conjunto de medidas con el objetivo de modernizar el Estado y la

sociedad se les conoce como las reformas borbonicas.

*® Para una vision general de estos temas ver: Claudia Rosas Lauro. “Educando al bello sexo: la mujer en el
discurso ilustrado”.

¥ David Brading. Orbe indiano. De la monarquia catélica a la repiiblica criolla, 1492-1867. Capitulo XX.

% Jorge Caflizares. “La utopia de Hip6lito Unanue: comercio, naturaleza y religiéon en el Pert . pp. 91-128.

40



Estas reformas en el plano educativo fueron coherentes con la intencion general
del Estado Borbon de recobrar autoridad frente a la Iglesia, de impulsar el desarrollo
economico y desarrollar un nuevo tipo de cultura conforme a las ideas ilustradas. En primer
lugar, desde el punto de vista institucional, si bien no se modifico la estructura educativa se
cred nuevos colegios a cargo del Estado con nuevos planes de estudio bajo autores
regalistas y jansenistas; asimismo, promovid la creacion de escuelas para los sectores
populares e indigenas. En segundo lugar, reforzé la politica segregacionista respecto al
acceso de las castas a la instruccion intermedia y superior. Por ultimo, la politica educativa
de la metropoli dejaba la incorporacion politica de las diferencias culturales para buscar la
homogenizacion a través de la ensefianza obligatoria del castellano.

Sobre el primer punto, la intervencion del Estado en la educacion significo
enfrentarse directamente con la Iglesia y sus ordenes religiosas. Un hecho a favor de este
proceso fue la expulsion de los jesuitas en 1767 dado que brindo al Estado el control de los
colegios y escuelas jesuitas y de sus recursos; sin embargo, su administraciéon fue por lo
general deficiente. De otra parte, para atacar las doctrinas jesuitas dejando de lado las
prohibiciones de la Inquisicion se introdujo textos de autores galicistas, jansenistas y
regalistas como Bernhard Zegar Van Espen (1646-1728), Claude Fleury (1640-1723), J. B.
Duhamel (1624-1706), Juan Lorenzo Selvagio (1728-1772), Luis Antonio Verney (1713-
1792), entre otros’’. Sin embargo, estas medidas empezadas con gran impulso fueron
decayendo poco a poco por las resistencias que ocasionaron, por la falta de recursos
econdmicos y el agravamiento de los problemas politicos en la metrépoli.

Un ejemplo de la aplicacion de estas medidas son las reformas implementadas en
la universidad San Marcos con el objetivo de recobrar su funcién docente: se establecieron
actuaciones literarias cada quince dias, se dispuso que los cadetes militares asistieran a la
catedra de Matematicas para de esta manera ponerla en funcionamiento, se procedié con
mayor rigor en la provision de cétedras, se erradico la enseflanza de las doctrinas jesuitas
que socavaban la autoridad del rey (el Virrey Amat orden6 en 1769 que en la catedra de
Teologia no se hiciera mencion al probabilismo) y, lo mas importante, en 1771 se

elaboraron sus “Constituciones nuevas”. En ellas, se brindé mayores atribuciones al rector

°! El jansenista Van Espen escribi6, entre otras obras, lus ecclesiasticum universus (1700); por su parte, el
galicano Fleury escribido Cathechisme historique (1679) y su Histoire écclesiastique (1681); Duhamel escribio
Institutiones biblicae, seu Scripturae sacrae prolegomena (1698); Selvagio escribido Antiquitatum
christianarum institutiones (1772-1780); finalmente, Verney escribio el Verdadero método de estudar para se
util @ Republica e a Igreja (1746). Para una mirada general sobre la introduccion de estos autores en los
planes de estudios de los colegios en Espafa, ver: Jean Sarrailh. La Esparia Ilustrada de la segunda mitad del
siglo XVIII. pp. 154-173.
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(su mandato se extendid6 de 1 a 3 afios), las principales atribuciones del claustro
universitario pasaron al virrey (designacion de autoridades universitarias), se ejercié mayor
control sobre los catedraticos, se redujo las catedras de 36 a 17 (3 de filosofia, 5 de
teologia, 5 de jurisprudencia, 3 de medicina y 1 de matematicas),se regularizé la asistencia
de los estudiantes al claustro universitario, se hizo mas rigurosa la dacion de grados, se
planted la creacion de una biblioteca universitaria con las obras de la biblioteca del colegio
de San Pablo y por ultimo se propuso un nuevo plan de estudios. Sin embargo, estas
medidas no se cumplieron a cabalidad debido a la falta de recursos econdomicos y por el
rechazo que tuvo de parte del claustro universitario, debido a ello en 1788 las
“Constituciones nuevas” fueron totalmente abolidas. Asimismo, al frustrado intento de
reforma en San Marcos por Baquijano y Carrillo en 1783 y la resistencia de la Iglesia ante
las reformas educativas ilustradas —por ejemplo, el virrey no logré que en el VI Concilio
Limense se condenara el probabilismo y la doctrina del regicidioSz— siguio, a fines del siglo
XVIII, un retroceso en las reformas por parte de la Corona debido al temor de que se
difundan ideas revolucionarias francesas. Asi, la Inquisicién no solo controld la circulacion
de textos religiosos sino también politicos. Este contexto, hizo que las reformas educativas
no tuvieran el éxito esperado y que la recuperacion de la funcion docente de la universidad
fuera de nuevo postergada®.

Pese a estos problemas, en Lima las reformas educativas tendran un éxito relativo
en el Convictorio de San Carlos y en el Colegio de Medicina de San Fernando de donde
egresando prominentes figuras como el médico Cayetano Heredia (1797-1861), José
Faustino Sanchez Carrion (1787-1825-), Manuel Lorenzo de Vidaurre (1773-1841),
Agustin Guillermo Chartn (1774-1857), entre otros. De esta manera, su labor no solo
significo la materializacion de las reformas en el Pert sino también en los reductos donde
se hizo efectivo debido a su total dependencia estatal. Respecto al Convictorio de San
Carlos, este fue fundado en 1770 a partir de las rentas de los clausurados colegios de San
Martin y de San Felipe, tomando como local el antiguo noviciado de los jesuitas. Creado en
consonancia con los colegios mayores de Espafia, tenia como objetivo preparar a los
alumnos de la universidad de San Marcos. Ejercieron basicamente su rectorado clérigos
seglares siendo el mas importante el sacerdote Toribio Rodriguez de Mendoza que fue

rector entre 1786 y 1817. En este colegio se hizo efectivos la implementacion del plan de

32 Sobre este punto ver: Pablo Macera. “El probabilismo en el Pert”. pp. 99-114.
>3 Antonio Espinoza. Despotismo ilustrado y reforma educativa. pp. 111-130. Victor Peralta Ruiz. “Las
razones de la fe. La Iglesia y la Ilustracion en el Pert, 1750-1800”.
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estudios de San Marcos de 1771, que introdujo notables innovaciones en los estudios
filosoficos, teoldgicos y juridicos, asi como en el estudio de las ciencias. En ese mismo
sentido, el plan de estudios de San Carlos de 1787 continu6 esa tendencia. A grandes rasgos
las reformas curriculares tuvieron el objetivo de atacar frontalmente a las ideas escolasticas
y sustentar de manera mas clara la autoridad real. Estas ideas son evidentes en los textos
adoptados en los estudios juridicos, filoséficos y morales de ambos planes. En este sentido,
en cuanto al derecho civil o regio no solo se estudio el derecho romano, como habia sido
costumbre, sino también el derecho espafiol e indiano. Como sustento filosofico-juridico se
introdujo el derecho natural racionalista en su vertiente moderada con las obras de Johan
Gottlieb Heinecke (1681-1741)*. Latinizado como Heineccius pero mejor conocido como
Heinecio, es un ejemplo de lo que significo la modernidad absolutista. Este autor no
separaba la moral del derecho, lo privado de lo publico, y postulaba que el derecho natural
estaba constituido por una: “coleccion o conjunto de leyes promulgadas por Dios al género
humano por medio de la recta razoén™. Por ello, al afirmar que las leyes son obra de Dios,
las enmarcaba, para sus lectores hispanos, dentro de la ética catolica. Si bien esta postura no
era totalmente contradictoria con los postulados de Suarez, la gran diferencia radicaba en
que Heinecio no dejaba posibilidad de rebelion contra la autoridad del Estado y dejaba en
claro que la potestad legislativa estaba en el rey. Para el Estado Borbon, el rey podia hacer
su voluntad y mientras respetaba el derecho natural, podia imponerse en cualquier asunto.
En ese sentido no extrana que Heinecio critique el probabilismo, y la filosofia que la
sustentaba, como una “tesis impia” como un “método de dirigir las intenciones, la reserva
mental y el pecado filosofico™®. Pese a estas reformas, la Corona en su afan de impedir que
las ideas de la Revolucion francesa se introdujeran en el Virreinato suprimioé en 1794 las
catedras de derecho natural y de gentes de todas las universidades; ademas de prohibir las
obras de Heinecio y de otros autores considerados jansenistas’’.

El colegio de Medicina de San Fernando fue fundado en 1808 gracias a Hipdlito

Unanue quien fue su rector. Entre los argumentos presentados para la creacion de este

>* Jurista aleman, naci6 en Eisenberg el 11 de septiembre de 1681 y muri6 en Halle el 31 de agosto de 1741.
Estudio teologia pero se dedico al derecho ensefiando en Halle en la universidad de Francker (Holanda) y
Francfort. Entre sus obras mas importantes esta su Jurisprudentia romana et attica (Leyden 1738-1741) y
monografias sobre derecho romano de gran circulacion en las universidades europeas y que tuvieron vigencia
hasta inicios del siglo XIX. Ver: Enciclopedia universal ilustrada europeo americana. tomo 27, p. 939.

%% Juan Heinecio. Elementos de derecho natural y de gentes. p. 1.

*® Francisco Carpintero Benitez. Historia del derecho natural. Un ensayo. p. 257.

7 Antonio Espinoza. Despotismo ilustrado y reforma educativa. pp. 223-224. Sobre la influencia de la
Revolucion Francesa en el Pert ver: Claudia Rosas Lauro. Del trono a la guillotina. El impacto de la
Revolucion Francesa en el Peru (1789-1808).
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colegio, el virrey Fernando de Abascal sefal6 la falta de personal competente para asistir a
los enfermos del reino y manejar el fluido vacuno; por ello, su objetivo era suplir a los
religiosos y a los curanderos por médicos profesionales y de paso brindar una profesion
digna a los criollos que fuera una alternativa a la profesion juridica y eclesidstica. Unanue
habia iniciado sus gestiones en 1791 pero solo logré que al afio siguiente se creara el
Anfiteatro Anatdémico en el hospital de San Andrés. Con todo, este establecimiento hizo
mas regular el funcionamiento de la catedra de Anatomia —creada en 1711- e inicid
conferencias clinicas que significaron la introduccion de conocimientos practicos en el
estudio de la medicina®®. Afios después el virrey Abascal nombré a Unanue protomédico
interino del Pert y bajo este cargo propone nuevamente establecer un colegio de medicina
siendo aprobado y establecido en el hospital de San Andrés en 1808. Si bien su plan de
estudios fue aprobado por la Junta Interina de Medicina y Cirugia de Cadiz en 1811, su
labor académica ya habia empezado en 1808, realizando su primera actuacion literaria en
1810. En 1815 el rey lo consagré como Real Colegio de Medicina y Cirugia de San
Fernando, siendo sus objetivos los de “Formar Médicos utiles a la salud publica, a las artes
y a la industria cultivando las ciencias™. Respecto al plan de estudios de 1808 este tiene
como eje los métodos de la escuela médica de Leyden, la de mayor prestigio desde fines del
siglo XVII. Asi, se deja las catedras de la universidad San Marcos (Prima y Visperas de
Medicina) y se incluye el estudio de la cirugia, dandole el mismo estatus académico y
social que los estudios médicos. Segin el plan, en los primeros afios se ensefiaria
matematicas, fisica e historia natural; después medicina clinica, operatoria, farmacéutica,
topografica y obstetricia®.

En lo que respecta a la educacion en las provincias, algunas también vieron
renovada su instruccion superior gracias a la labor de algunos sacerdotes ilustrados. En el
caso de Arequipa, el seminario de San Jerénimo, fundado por los jesuitas en 1616 y donde
se ensefiaba basicamente latin, fue reformado por el obispo Chavez de la Rosa. Para tal
efecto, el seminario entre 1788 y 1791 es cerrado y es reabierto con un nuevo plan de
estudios y una constitucion los cuales son aprobados por la Corona en 1800. A partir de
entonces su plan de estudios —que sigue en mucho el del San Carlos— comprenderia la

ensefianza de la doctrina cristiana, el latin y la gramatica castellana, griego, hebreo y arabe,

%8 En estas conferencias se exponia sobre una determinada enfermedad, los métodos de curacion, los cuidados
brindados al enfermo, sus sintomas, sus respuestas a los medicamentos y se finalizaba con las observaciones
propias del expositor. Ver: Eduardo Zarate. Los inicios de la escuela de medicina de Lima. p. 39.

>9 Carlos Enrique Paz Soldan. Cayetano Heredia (1797-1861).... pp. 11-20.

60 Eduardo Zérate. Los inicios de la escuela de medicina de Lima. pp- 37-51.
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filosofia, matematica, fisica, teologia, sagrada escritura, disciplina eclesiastica, ritos y
computo, derecho natural, derecho de gentes civil y eclesiastico. De este seminario egreso
una importante generacion de politicos republicanos como Francisco de Paula Gonziles
Vigil, Mariano José de Arce, Francisco Javier de Luna Pizarro, Benito Lazo, Andrés
Martinez, Evaristo Gémez Sanchez, Francisco Quiroz, entre otros. Algo similar ocurrié en
Trujillo con el seminario jesuita de San Carlos y San Marcelo que gracias a las gestiones
del obispo Martinez de Compaiion fue reorganizadof’l.

Si bien la educacion superior con los colegios San Carlos y San Fernando empezd
un relativo cambio y apertura a nuevos conocimientos ello no significé lo mismo en cuanto
a la ampliacion de esta educacion a otros sectores de la sociedad; en tal sentido, ain era
requisito para ser admitido en un colegio ser hijo legitimo de espafioles o nobles indigenas,
no tener mancha de sangre y no ser hijo de “oficiales mecanicos”. Es mas, en vista de que
esas normas no habian sido cumplidas se mostrd mayor rigor en cerrar la entrada a la
educacion superior a otras castas. De esta manera, se asocid el atraso o los males que
atravesaban ciertas profesiones al hecho de que la ejercian sujetos que por su naturaleza
carecian de las “calidades” morales necesarias; en otras palabras, que por el hecho de no
respetar las jerarquias sociales se habia producido desorden. Para frenar estos problemas,
por Real Cédula del 27 de septiembre de 1752 se reafirmo6 la prohibicion del ingreso de las
castas a la Facultad de Medicina. En esta Real Cédula se manejaban dos argumentos: no
permitir a las castas ascender de estatus “por la nota de infamia que tenian” y porque

Resulta retraerse al estudio de la Medicina los que no se hallen con tales defectos en
sus nacimientos, y haver en dafio del bien comin poquisimos profesores en la
referida Facultad de tal suerte que actualmente solo existen cuatro graduados en
ella, siendo por lo contrario crecido el niimero que se halla en otras, se me ha
suplicado me digne en esta atencion declarar que la sitada ley excluye de las
matriculas y grados a dichos zambos, mestizos, mulatos y quarterones, y que tienen
incapacidad de obtenerlo por la infamia de hecho conque estan manchados, y
mandar para mayor lustre de la profesion literaria que asi como en los informes para
escrivanias y notarias se pregunta si el pretendiente es mulato, se pregunte en las
matriculas si es de alguna de las cuatro castas expresadas, y en ese caso de serlo no
se le admita y en el de conseguirlo por engafio o fraude se puedan testar y borrar sus
grados®.

Pensaba el Rey que con esta prohibicion iba a lograr un mayor interés en los criollos hacia

la profesion médica. Lo cierto es que tales resultados no se cumplieron, haciendo evidente

o' Alejandro Malaga Medina. “Seminario San Jerénimo de Arequipa”. pp. 39-54; Daniel Valcarcel. Historia
de la educacion colonial. pp. 75-81.
2 Richard Konetzke. Coleccién de documentos... Volumen 111, Tomo 1°, Documento 163, pp. 265-266.
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que la razon del poco interés hacia la medicina no se debia a la intromision de otras castas —
de donde provenian los curanderos y cirujanos— sino a su poco prestigio social por estar
relacionado con el trabajo manual y al contacto con la sangre. En el mismo sentido,
también se dispuso medidas similares en el caso de los abogados; asi el virrey Amat en
noviembre de 1767 le envi6 una carta al rey informandole que la existencia de una multitud
de abogados de “oscuro nacimiento y malas costumbres” estaba ocasionando dafio a la
“Republica y buen gobierno”. Segun el virrey, este problema se debia a que los colegios de
Lima permitian mediante becas de estudios que estos alumnos siguieran sus estudios,
consiguieran el grado universitario y ejercieran su labor en las audiencias. En respuesta a
este informe el rey mediante Real Orden del 14 de julio de 1768 orden6 que para ingresar a
cualquier colegio era necesario que califique su legitimidad y limpieza de sangre, hecho
que debia repetirse al ingresar a la universidad o pretender ejercer profesion en las
audiencias®. Con estos mismos objetivos se creé el Colegio de Abogados de Lima en 1808.
Debido a estas medidas se entiende la negativa del virrey Teodoro de Croix al pedido que le
hiciere el rector carolino Toribio Rodriguez de Mendoza en 1789 respecto a que anulase
para ser admitido a San Carlos el requisito de legitimidad. Asimismo, aun cuando el virrey
Fernando de Abascal en 1806 permiti6 el ingreso a San Carlos a los artesanos sefialo que
estos debian ser de “sangre limpia™®.

Respecto a la educacion popular, se planted su extension gratuita en conveniencia
con proyectos de desarrollo econéomico: la obtencion de mano de obra calificada. Sin
embargo, en el virreinato peruano tales ideas no prosperaron del todo al no iniciarse ningun
proyecto econdmico de magnitud®. Donde si hubo cambios fue en la estrategia de
evangelizacion de la poblacion indigena la cual hasta entonces habia respetado la lengua
quechua. Felipe V ordend que “se destierren los diferentes idiomas y solo se use el
castellano, con el fin de que pueda administrar la ensefianza a los naturales y éstos puedan
ser entendidos por sus superiores”®. Consecuencia de esta orden fue la supresién de la
catedra de quechua en la universidad San Marcos. Si antes la politica de la metrépoli habia
respetado las diferencias culturales incorporandolas a su sistema ahora lo que se busca era

., 67 . . .
una homogenizacion cultural’’. Este hecho también se puede explicar como una medida

% fdem. Volumen III. Tomo 1. pp. 340-341.

% Antonio Espinoza. Despotismo ilustrado y reforma educativa. pp. 230-231. Con todo hubo excepciones a la
regla como el caso del cirujano mulato José Manuel Valdez, que gracias a las gestiones del Hip6lito Unanue
pudo ingresar al Protomedicato.

% Pablo Macera. “Noticias sobre la ensefianza elemental en el Pert durante el siglo XVIII”. p. 266.

% Roberto Mac Lean y Estenos. Sociologia educacional. p. 113.

%7 Juan Carlos Estensoro. “Modernismo, estética, misica y fiesta...”
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ideologica para hacer frente a las rebeliones indigenas; hecho que ya habia ocasionado la
supresion del colegio de caciques del Cuzco, asi como la prohibicion de Los comentarios
reales del Inca Garcilaso de la Vega.

Respecto a las escuelas, al parecer continu6 la iniciativa de establecerlas para
preparar a un pequefio grupo de personas. Sin embargo, existieron algunas iniciativas
individuales como la del obispo de Trujillo Martinez de Compandn que a partir de 1779
emprende una importante campafia educativa por su diocesis estableciendo 54 escuelas para
indigenas, internados y seminarios en Piura, Safia y Cajamarca®. De otra parte, el nuevo
impulso que se dieron a los cabildos de espafioles y de indigenas permitié su mayor
intervencion en el establecimiento de escuelas de primeras letras; asi, algunos cabildos de
indigenas establecieron escuelas cubriendo los gastos de preceptores asi como la compra de
cartillas, catones, tinta y papel mediante los fondos de la Caja de Censos®. Por ejemplo, en
Lima, hacia 1808 habia escuelas en Santiago de Surco, San Pedro de Chorillos (Cercado de
Lima), San Cristobal Guanac (Yauyos), Chilca, Coayllo, Lunahuana y Pacaran (Cafete), en
ellas se ensefiaba a leer, escribir, cantar y la doctrina cristiana, ademas de “cortesia y
obediencia” hacia las autoridades civiles y eclesidsticas. Sin embargo, como ya
mencionamos, esta instruccion recaia en un alumnado numéricamente muy limitado; asi,
Sebastian Palomino, preceptor de la parroquia de Santiago de Surco, sefialaba que entre
1807 y 1817 habia ensefiado a 21 jovenes casados y 32 solteros. Por otra parte, en la ciudad
de Lima proliferaron las escuelas privadas dirigidas a los sectores de la elite™.

Si bien las ideas de la ilustracion catdlica pudieron significar una nueva manera de
pensar el orden social sobre la base del merito intelectual, que eventualmente podia permitir
abrir hacia otras clases la educacion superior, y una mayor preocupacion hacia la educacion
civilizadora del pueblo; estas ideas circularon en un ambiente restringido y su impacto en la
sociedad virreinal fue limitado. Estaban atn vigentes las ideas de la segunda escolastica que
se expresaron en contra de la implementacion de la politica absolutista. Asi, el control
politico de los establecimientos educativos por parte de corona tampoco se logro; en tal
sentido, es sintomatico que en la Guia politica, eclesidastica y militar del virreynato del

Peru de 1795 los “cuerpos literarios” se encontraban descritos en la parte relativa al

% Margarita Guerra. “El clero ilustrado en el transito de la Colonia a la Republica”. p. 307.

% Para noticias de estas escuelas en algunas provincias del interior ver: Pablo Macera. “Noticias sobre la
ensefanza elemental”. pp. 231-239.

™ Claudia Guarisco. “Cabildos indigenas, democracia y autonomia. Lima, 1770-1812”. pp. 117-119; Daniel
Valcarcel. Historia de la educacion colonial. p. 31.

47



“Estado eclesiastico”’'. Pero mas que determinadas ideas politicas, los sectores medios y
altos de la sociedad se vieron envueltos en nuevas practicas de sociabilidad: cafés, tertulias
literarias y sociedades cientificas; la introduccion de literatura francesa y el hecho de contar
con un medio de comunicaciéon como la prensa que hacia surgir un nuevo tipo de espacio
publico, un tanto ajeno al de rituales y ceremonias. La prensa, en la medida que se acentué
la crisis de la monarquia hispana, tendra progresivamente un papel politico importante al

crear nuevas practicas letradas.

1.3. LA CONSTITUCION DE CADIZ Y LA EDUCACION.

La crisis de la monarquia hispana producida por la abdicacion de Fernando VII en
1808 y la posterior promulgacion de la constitucion de Céadiz en 1812 generd en
Hispanoamérica un nuevo proceso politico que llevo a la conformacion de un nuevo tipo de
gobierno que reivindicaba en el pueblo el derecho a ejercer la soberania: el gobierno
representativo. Asi, surgieron inéditos procesos electorales y un nuevo lenguaje politico
que fueron definiendo nuevas nociones de ciudadania y de representacion politica que
cuestionaban lo que hasta entonces habia sido el sistema politico virreinal lo cual iba a
llevar a los criollos de su fidelismo monarquico al separatismo72.

Sin negar su caracter revolucionario, la experiencia gaditana hara suya muchos de
los ideales y de las caracteristicas de la ilustracion catdlica. En ese sentido, como sefala
Gabriella Chiaramonti, mientras que otros modelos constitucionales hacian referencia a los
derechos humanos, la de Cadiz lo sorteaba y mas bien mantenia su compromiso con la
Iglesia (aunque tomando una posicion regalista) restando la libertad de conciencia
propuesta en el articulo 3717. Por otra parte, si bien se suprimié las diferencias entre
espafioles y criollos asi como la republica de indios y el tributo, las mantuvo en el caso de
las castas y ademads la definicién de ciudadania fue asociada a la nocion tradicional de
vecino. Estos hechos, unidos a que los requisitos para ejercer los derechos politicos no

fueron relacionados rigidamente con el alfabetismo, significaban que las relaciones

" Ver: Coleccion Documental de la Independencia del Perti (en adelante CDIP). Tomo I. Los idedlogos. Vol.
8. Hipdlito Unanue. pp. 746-750.

2 Al respecto ver: Gabriella Chiaramonti. Ciudadania y representacion en el Perii (1808-1860).

7 «“Todos los espafioles tienen libertad de escribir, imprimir y publicar sus ideas politicas sin necesidad de
licencia, revision ¢ aprobacion alguna anterior a la publicacion, bajo las restricciones y responsabilidad que
establezcan las leyes”.
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politicas tradicionales no se rompieron del todo’*. Sin embargo, la esfera piblica sufrid una
significativa transformacion debido a la difusion de la prensa; ademas, la importancia
politica que lograron conseguir los cabildos cuestionaron las jerarquias politicas
territoriales superiores e inclusive la autoridad del virrey’”.

La corte gaditana considerd la alfabetizacion como un requisito esencial para
ejercer los derechos politicos ya que ser alfabeto significaba no solo ser capaz de
comunicarse de manera escrita y participar en la esfera publica a través de la prensa sino
también una nueva manera de socializarse y adquirir nuevos habitos a través de la escuela.
De esta manera, la esfera publica se convirtié en un nuevo &mbito que requeria de practicas
letradas diferentes a las que habian dominado la esfera politica en el virreinato. Este
requisito, sin embargo, dado el tradicional contexto social fue pospuesto para el afio de
1830. Se pensaba que para entonces un nuevo modelo educativo acorde a los ideales
liberales habria dado sus resultados. La pregunta entonces era ;qué modelo adoptar? En tal
sentido, la experiencia revolucionaria francesa proporcionaba dos modelos educativos que
concebian la educacidon como un derecho y que basados en distintas concepciones de la
ciudadania tenian como objetivo la creacion de un servicio publico de ensefianza. El
primero, garantizaba la instruccion publica gratuita de la ensefianza elemental a los sectores
populares, dejando que la instruccion intermedia y superior fuera costeada por los que
quisieran y pudieran acceder a ella. Sus objetivos no dejaban de ser los del antiguo Estado
absolutista: integracion politica y control social, s6lo que en un nuevo contexto de igualdad
juridica y donde era vital la ampliacion de la cultura escrita para transmitir nuevos valores
politicos y sociales seculares que cohesionaran a la nacién. Por otro lado, el segundo
modelo concebia la instruccion como un derecho que tenia como objetivo superar las
desigualdades sociales, asi la instruccion en ninguna de sus secciones podia ser exclusiva
de un sector social. En tal sentido el Estado debia garantizar la instruccion publica a toda la
poblacion para hacer efectiva la igualdad social ’°.

El modelo que predominara en el siglo XIX en Francia y parte de occidente sera
aquel que se basaba en la idea de la igualdad juridica, aunque poco a poco se introduzca a

lo largo del siglo cierta tendencia igualitaria. En la constitucion de Cadiz, ese modelo sera

™ Al respecto Antonio Annino afirma que en la constitucion de Cadiz “[...] el lenguaje escrito no
condicionaba al visual y por consiguiente queda confinado a los espacios urbanos y a las clases cultas,
mientras que en los territorios rurales el vinculo con la constitucién es confiada a los actos publicos, el
juramento y la “publicacion”, cuyos codigos siguen siendo los del Antiguo Régimen”. Ver: Antonio Annino.
“El primer constitucionalismo mexicano, 1810-1830”. p 169.

7* Gabriella Chiaramonti. Ciudadania y representacién en el Perii. pp. 106-107.

® Manuel Puelles Benitez. “Estado y educacién en las sociedades europeas”. p. 45.
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adoptado sobre la base de las ideas de la ilustracion catolica. En el titulo IX, “De la
Instruccién Publica”, establecia que en todos los pueblos de la Monarquia se debia
establecer escuelas de primeras letras donde se ensefiaria a los nifios a leer, escribir y contar
y el catecismo de la religion catdlica con una breve exposicion de las obligaciones civiles
(Art. 366); de esta manera lo religioso y lo civico mds que separarse debian
complementarse. El articulo 321 encargaba a los municipios el cuidado de las escuelas de
primeras letras y ademads se estableceria, segin las necesidades de cada lugar, universidades
y establecimientos para la ensefianza de todas las ciencias, literatura y bellas artes (Art.
367). Respecto a la reglamentacion y organizacion de la instruccion publica, se proponia
algo novedoso para la época: todos estos establecimientos debian seguir un plan general de
enseflanza uniforme para todo el reino y en todos ellos se debia explicar la Constitucion
(Art. 368). Ademas, bajo la autoridad del Gobierno, se estableceria una Direccion General
de Estudios encargada de la inspeccion de la ensefianza publica (Art. 369) y, por otra parte,
las Cortes por medio de planes y estatutos especiales, normarian los lineamientos de la
instruccion publica (Art. 370). En suma, el Estado asumia por primera vez una funcion mas
decidida en la instruccion, expresada en instituciones especializadas, desplazando asi a la
Iglesia. La legislacion posterior complementaria estas medidas generales: el 17 de febrero
de 1813 en la “Instruccion del Gobierno econdémico-politico de las provincias” se
establecid, entre otros temas, que los municipios tenian la obligacion de sostener
econdmicamente por lo menos una escuela gratuita de primeras letras tal y como lo
establecia el Art. 366 de la constitucion. Con el regreso de Fernando VII al poder estas
medidas se complementaron con la Real Cédula del 20 de octubre de 1817 donde ordenaba
la fundacion de escuelas gratuitas de primeras letras en los conventos de religioso y
religiosas. Por otra parte, en 1819 la Real Sociedad Econdmica gaditana de Amigos del Pais
envio a Guatemala y Nueva Espafia un manual de un novedoso método de ensefianza
elemental que ya se habia difundido en la metrépoli: el método de ensefianza mutua de
Joseph Lancaster’’.

En Lima, las medidas educativas de la constitucion de Cadiz tuvieron efectos
inmediatos no necesariamente positivos. Por un lado, la abolicion del tributo indigena llevo
a una grave crisis econdmica a los establecimientos educativos que dependian de estos
ingresos. Por ejemplo, el colegio San Carlos entr6 en franca decadencia al no tener dinero

con que pagar a sus vicerrectores y maestros, tal y como lo constatd el visitador Manuel

" M. Isabel Corts Giner; M.* Consolacion Calderén Espaia. “El método de ensefianza mutua en la América
colonial espafola”. p. 283.
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Pardo y Rivadeneyra en su visita a este colegio entre 1815 y 1817. Tras esta visita el rector
Rodriguez de Mendoza renuncié debido a su avanzada edad y su mal estado de salud,
después por una orden del virrey Joaquin de Pezuela San Carlos cerrd para entrar en
refaccion’®. Es de suponer que en un contexto de guerra la situacion econémica no mejoro,
aunque mantuvo una actividad académica irregular al igual que el colegio de medicina de
San Fernando. Esta situacion, sin embargo, no significé que sus jovenes estudiantes y
egresados no tuvieran un lugar importante en los debates politicos de la época, mas bien su
activismo habia llevado a la autoridad virreinal a realizar visitas en estos establecimientos
con el fin de controlar el tipo de ensefianza politica que se impartia. En efecto, la
experiencia gaditana y la libertad de prensa permiti6 la difusion de un nuevo vocabulario
politico liberal y la critica hacia algunas instituciones de la Iglesia. Asi, por ejemplo, en
1813 el conde de Vista Florida informaba al virrey Abascal que en las elecciones de la
ciudad de Lima, los colegiales de San Carlos habian votado pese a que por disposicion
electoral no podian votar. Al respecto, acusaba al padre Tomas Méndez de presentarse a las
elecciones de la parroquia del Sagrario “exitando [sic] a los colegiales del Real Convictorio
para que levantaran la voz e inflamasen al pueblo a fin de cobrar el voto de que estaban
excluidos por piblico bando en atencion de su minoridad y dependencia™”. Asimismo,
acusaba al entonces colegial José Faustino Sanchez Carrion de “apelar al pueblo e
inflamarlo para que en tumulto y voces descompasadas gritar que sufragaran [los
colegiales]” obligando al juez a dar la autorizacion de que los colegiales voten®. De otra
parte, la universidad San Marcos en 1813 le dirigié una carta al “congreso nacional”
felicitandolo por la disolucion del Tribunal del Santo Oficio dado que permitia a la “nacion
espafiola” libertarla del “cruel yugo de la tirania en que desgraciadamente gemia, cuyo
imperio se extendia hasta dominar a la mas preciosa, la mas libre y esencial facultad del
hombre, imponiendo un silencio forzado a sus discursos y prescribiendo los limites del
saber [...]"*". Sin embargo, el retorno de Fernando VII y la disolucion de la carta de Cadiz,
asi como los posteriores avances y retrocesos en la reforma politica solo generaron el
separatismo de las elites criollas, inicidndose las guerras de independencia. En este
contexto, muchos estudiantes carolinos (como Sanchez Carrion, Joaquin Larriva y
Francisco Javier Maridtegui) no estarian ajenos al debate y la lucha politica, llegando a

conspirar contra el poder espafiol.

78 Antonio Espinoza. Despotismo ilustrado y reforma educativa. pp. 265-291.
" CDIP. Tomo 1. Los idedlogos. Vol. 9. José Faustino Sanchez Carrién. p. 55.
% fdem, p. 57.

8 F1 Investigador. Tomo I, N° XII, 12/09/1813, p. 46.
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Respecto a la educacion elemental, su administracion fue tomada por los
municipios conforméandose para tal efecto Juntas de Instruccion de regular funcionamiento.
Siguiendo el espiritu de la carta gaditana se consider6 a la educacion como base de la
“felicidad publica”, asi se afirmaba que era necesario impartir normas religiosas y civiles a
los nifios para “formarlos [en] dignos miembros de la sociedad, correspondiendo a los
deberes de la religion y a su[s] circunstancias, sirviendo a Dios y a la patria, y hace[r] feliz
la compania de sus conciudadanos™?. En el plano pedagogico hubo algunos cambios
respecto al método tradicional; asi, en un plan presentado al cabildo limefio en 1813 para
las “escuelas publicas” de la capital si bien se mantenia la ensefianza de la lectura y
escritura separadas, éstas eran organizadas de manera colectiva en cinco clases divididas en
tres grupos: ortologia, caligrafia y estudios. Respecto a la ortologia, esta se dividia en tres
clases, las dos primeras se dirigian al aprendizaje de las letras del alfabeto, su combinacion
en silabas, la tabla de nimeros arabigos y romanos y una lista de abreviaturas usados
comunmente en los manuscritos. En la tercera clase era la practica de la lectura en
compendios y catecismos de religion como el de Astete o el de Pouget, en las fabulas de
Samaniego y en colecciones de cartas manuscritas. La cuarta clase correspondia a la
caligrafia, donde ademas se ensefiaba aritmética tedrica y practica asi como historia
profana. En la ultima clase, la quinta, se ensefiaria gramatica castellana, ortografia y
“clementos de las ciencias”™. En conjunto, este plan permitiria una preparacion completa a
los nifios y la posibilidad de continuar estudios mas avanzados en las aulas de latinidad y en
los colegios. El método lancasteriano no se difundi6 en el Pert hasta 1820.

Como hemos podido apreciar en este capitulo, instituciones educativas modernas
como la escuela y el colegio no eran extrafias en el virreinato peruano y tuvieron cierta
extension en las urbes. Asimismo, si bien en términos institucionales, al igual que en
Europa, no defini6 su estructura claramente atraveso por grandes cambios ideologicos. Lo
mas resaltante es como el control institucional de la educacidn, y por ende en la formacion
de los sujetos, por parte de la Iglesia fue hegemodnico durante el siglo XVII y parte del
XVIII: la evangelizacion de los sectores populares fue un éxito y la segunda escolastica
domino la educacion superior. Este va a cambiar, en parte, con las reformas borbonicas
cuando la Iglesia pierde hegemonia por posturas regalistas, hecho que se acentlia bajo la
experiencia gaditana. Sin embargo, el Estado al intentar asumir una funciéon docente

mantuvo la preponderancia ideologica de la religion catolica, aunque en clave ilustrada; asi,

* El Investigador. Tomo 1, N° LIII, 22/08/1813, p. 114.
8 fdem, pp. 214-215.
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“civilizacion” y “evangelizacion” continuaron siendo sinénimos. Desde el punto de vista
social, las jerarquias sociales se mantuvieron y la instruccion elemental pese a resaltar cada
vez mas la necesidad de alfabetizar a los sectores populares esto era pensado mas como un
medio de control social que como un medio de movilidad social. Este hecho es mas
evidente en el acceso a la educacion superior que bajo una serie de restricciones de indole
moral y étnica se restringio legalmente a la elite criolla e indigena. Sin embargo, por la
existencia de escuelas e las urbes y pueblos de indios, es claro que los sectores populares no

fueron ajenos a la cultura escrita y estuvieron inmersos en diversas practicas letradas.

53



Capitulo 2
El modelo educativo peruano entre 1820-1855. Entre el

legado ilustrado y gaditano.

En la republica, a diferencia del virreinato, el sistema politico peruano debia
apoyarse en la igualdad juridica y politica de los individuos y en la diferenciacion entre el
espacio publico y privado. En tal sentido, la adopcion del gobierno representativo en el
Pert introdujo cambios revolucionarios en el ambito del lenguaje y las instituciones
politicas que si bien no cuestionaron del todo el orden social preexistente y los vinculos
institucionales e ideologicos de la Iglesia catolica con la sociedad y el Estado, éstos tendran
en la republica un sentido politico muy diferente al del virreinato. Desde el punto de vista
ideologico, la instruccidon publica se convirtid en fundamental para la realizacion de los
ideales del gobierno representativo debido a que se pensaba que con la expansion de la
cultura escrita, la ensefianza de valores democraticos y el respeto a la ley se produciria un
individuo racional y libre, un ciudadano, que estaria apto para participar en las tareas de
gobierno y —junto con la libertad de imprenta— garantizaria la participacion politica del
“pueblo” en forma de opinion publica.

Estos ideales trazaron la politica educativa del Estado republicano peruano. La
elite criolla republicana pensaba que siguiendo esas pautas se podia dejar atras todo rezago
de la “oscura” época colonial al formar una nueva élite politica y social y reformando las
costumbres del pueblo. De esta manera, el Pert se podria constituir en una nacién moderna
superando la deplorable situacion econémica que dejo la guerra, la carencia de un poder
politico centralizado y la huida de gran parte de su elite econémica y social a Espafia. Para
ello, el Estado retir6 el control que la Iglesia habia tenido sobre las instituciones educativas
durante el virreinato y pas6 a tomar, no sin contra tiempos, una nueva funcion: la docente.
En este proceso el Estado ira estableciendo un modelo educativo republicano basado en una
concepcion de ciudadania juridica que permitia superponer y conciliar los ideales politicos
liberales y el orden social peruano.

Este capitulo analizara la politica educativa del Estado peruano entre 1820 y 1854,
utilizando a la capital limefia como ejemplo, para conocer las caracteristicas del discurso

ideologico educativo y del sistema de instruccion publica con el objetivo de establecer que
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tipo de ciudadano se buscaba formar y que medidas institucionales se llevaron a cabo al
respecto. Asimismo, en la medida de lo posible, se comparara con otras experiencias

latinoamericanas.

2.1. ENTRE EL MITO DE LA ALFABETIZACION Y LA ARISTOCRACIA DE LA
RAZON. EL DISCURSO POLITICO DEL MODELO EDUCATIVO REPUBLICANO.

Hasta la primera mitad del siglo XIX el modelo educativo republicano peruano se
bas6 de manera preponderante en los fundamentos ideoldgicos e institucionales del
discurso ilustrado catdlico y de la experiencia liberal gaditana. Sin embargo, establecio de
manera radical una “gran division” entre la cultura escrita y la cultura oral atribuyéndole a
la primera como propia de una sociedad moderna y “civilizada” y la segunda como
caracteristico de una sociedad atrasada y tradicional. Esta idea que equipara la escritura con
la modernidad y el desarrollo marcara la politica educativa del Estado peruano hasta
nuestros dias'. Teniendo en cuenta estos principios se entiende porque este discurso
educativo tuvo una inusitada fe en el poder de transformacion social de la instruccion
publica. Sin embargo, esto no significo que se planteara los mismos objetivos letrados para
todos los sectores de la sociedad. Todo lo contrario, se establecid diferentes literacidades
para el pueblo, la mujer y la elite criolla. Al respecto, se constituyo un mito sobre las
posibilidades “civilizadoras” y de control social de la alfabetizacion en los sectores
populares, se afianzo el discurso ilustrado sobre los fines domésticos de la educacion de la
mujer y, finalmente, se renovada la propuesta sobre formar una “aristocracia de la razon”

pero esta vez bajo los principios del gobierno representativo.

El Mito de la alfabetizacion

Para los redactores del periddico liberal el Telégrafo de Lima los excesos y la
violencia de la Revolucion Francesa y la revolucion de la independencia en América se
debieron basicamente a la ignorancia del pueblo:

(Que es lo que constituye el bien o el mal, el mérito o demérito de las acciones
sino el discernimiento?. Casi todos los crimenes o los vicios de las clases
indigentes, tienen por primera causa la ignorancia. Ensefiar la verdad a los
hombres, es necesariamente hacerlos mejores; porque si no fuere bueno para ellos
saber los que es, tampoco les seria bueno que lo que es existiere: de manera que
negarle la instruccion, es blasfemar a la divinidad. [...] Si el pueblo americano

! Para el discurso sobre la alfabetizacién en la actualidad ver el ensayo de Virginia Zavala sobre “Literacidad
y desarrollo: los discursos del Programa Nacional de Alfabetizacion en el Peru”.

55



hubiera estado instruido cuando lanzo el noble grito de la independencia, jcuantos
males nos hubiera evitado!”.

Asi, las ideas del catolicismo ilustrado sobre que el Bien es inseparable de la Verdad, y que
éste incluye a la revelacion, fue la base sobre la cual se apoyd el mito de la alfabetizacion
de la republica temprana. Por otra parte, la educacion no debia desligarse de la religion y
mas bien debia ser la base de la ensefianza moral porque “es ella quien guia el corazon en
sus primeros pasos, prepara al hombre para la sociedad, la arma contra las desgracias, y
constituye el consuelo y la felicidad de la vida”. Esto era particularmente importante en el
Perti debido la violencia politica de la postindependencia’.

Estas ideas ademas se integraban con cierto nacionalismo criollo que identifica lo
atrasado, lo no moderno con el legado “colonial”. Para la elite politica los males politicos
que enfrentaba la republica eran producto de las costumbres heredadas de la colonia. Al
respecto, se argumentaba que el gobierno espafiol habia basado su poder politico en la
ignorancia del pueblo, evitando que hicieran uso de la razén a través del servilismo de las
relaciones sociales y la tradicion. Por ello, si la independencia del yugo espafiol habia
liberado al pueblo, la libertad conseguida era peligrosa en tanto esta “es un derecho que no
puede manejarse por impulso ni rutina: estriva [sic] en la razon, y es forzoso que esta reciba
algin cultivo, para que aquella no dejenere [sic] y se corrompa™. Por esa razon la
instruccion elemental cumpliria con borrar ese lastre colonial que estorbaba a la republica,
transformando a los individuos del pueblo en “seres racionales”, por ello

La educacion de las facultades intelectuales no debe mirarse solo como un medio
de adquirir saber. Sino tuviere otro efecto que el de aumentar el numero de ideas,
de poco servirian, por lo general, a las clases inferiores de la sociedad, y en
muchos casos no contribuiria a otra cosa que hacerlos mas infelices, o mas
dafiinos. El grande objeto con que nos debemos empefiar en comunicar el arte facil
y admirable de la lectura a las clases pobres, es exitar [sic] en ellos un estimulo
(uso esta voz en sentido semejante al que le dan los médicos) que los saque de una
vida enteramente animal, y que les haga percibir la existencia de otros placeres que
los que no salen de la esfera de las sensaciones’.

* El Telégrafo de Lima: 6/4/1827.

3 El Instructor Peruano. N° 1. 16/01/1847. p. 2.

* El Conciliador. 23/01/1830; 6/8/1831. De otra parte, Manuel Lorenzo de Vidaurre se habia expresado de
manera similar: “El pueblo es como una bestia feroz, cuyo natural salvaje se ha suavizado en prision y
acostumbrado a la esclavitud. Si se le deja libre en los campos incapaz de procurar por si su mantenimiento y
proporcionarse un asilo, es presa del primero que quiere sujetarlo de nuevo a los fierros. Esto es lo que sucede
a un pueblo acostumbrado a dejarse gobernar. Esto es, diré yo, el caracter de una Nacion que se procurd
educar en la servidumbre; esto es lo que motivo el sofisma de Mabli: jde qué sirve la libertad al que no se
halla en proporcion de mantenerla? [...] El remedio a este mal es la ilustracion”. “Discurso quinto: leyes
fundamentales que convienen al Pera” (Trujillo, 1824). En: CDIP Tomo 1. Los Ideélogos. Volumen 5. Manuel
Lorenzo de Vidaurre. Plan del Peru y otros escritos. p. 371.

> El Telégrafo de Lima: 30/4/1827.
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Apartar de la “vida enteramente animal” del pueblo mediante la lectura redundaria
en toda la vida social: las industrias se desarrollarian, la religion se volveria mas intima y
libre al no estar sujeta a supersticiones, la calidad humana se desarrollaria de manera
permanente, se reformarian las costumbres y se respetarian las leyes’. El objetivo era
modernizar y occidentalizar al pueblo, y que todo rezago cultural considerado “barbaro”
debia desaparecer, discurso que expresaba una continuidad respecto a la politica del Estado
Borbén aunque en un tono mas radical. En suma, se consider6 a la capacidad de leer y
escribir como una variable independiente de cualquier contexto social y con la capacidad de
lograr grandes transformaciones sociales; es decir, las bases de lo que Brian Street
denomina como el modelo auténomo de literacidad’.

Los ilustrados republicanos querian homogenizar culturalmente a la sociedad para
asi lograr una mejor comunicacion. Mariano E. de Rivero y Ustariz (1798-1857), Director
General de Mineria, Agricultura, Instruccion Publica y Museo en 1826 y un importante
estudioso de temas cientificos®, afirmara que el mayor inconveniente en la relacion entre la
clase dirigente y el pueblo era no poder entablar una buena comunicacion debido a que el
pueblo al no saber leer y escribir no tenia la capacidad “de reflexionar con madurez y
circunspeccion”; asi, por ejemplo, ;como explicarle al pueblo iletrado los beneficios que
produce el respeto a la ley? Es interesante en este sentido una critica escrita en el peridédico
liberal El Telégrafo de Lima dirigida a los sectores que veian como peligroso la extension
de la educacion al pueblo: “Los hombres de la clase favorecida por la fortuna que no
quieren que la instruccion aproxime a ellos a las clases indigentes, son tan extravagantes
como lo serian unos viajeros que, teniendo que tratar con tribus salvajes, rehusasen valerse

*?_El individuo, por otra parte, tenia que saber leer y escribir para poder

de interpretes
participar en la vida politica debido a que esta se desenvolvia en un espacio publico que
contaba con un importante medio de circulacion e intercambio de ideas: la prensa,
considerada como “...el modo mas eficaz y sencillo que se ha descubierto para conservar
los gobiernos representativos, el que sabe leer y escribir encontrara las ideas y argumentos
que la imprenta lleva hasta los mas ocultos rincones del globo, recordando a los hombres

. 1 510
sus deberes y para lo que han nacido™ .

¢ fdem.

7 Ver al respecto Brian Street. “Los nuevos estudios de literacidad”.

8 Edit6 en 1827 junto a Nicolas de Piérola, Sub Director de Mineria..., el Memorial de Ciencias Naturales y
de la Industria Nacional y Extranjera, el primer periodico cientifico peruano donde escribié su conocido
articulo “Memoria sobre el guano”. En 1851 publicé con J. Tshudi Antigiiedades peruanas.

® El Telégrafo de Lima: 6/4/1827.

10 El Telégrafo de Lima: 20/12/1827.
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Tanto como preparar al pueblo para la vida publica de manera pasiva también era
importante disciplinarlo. Por ello, el mito de la alfabetizacion se afianz6 gracias a un
renovado sistema de ensefianza venido del pais emblematico de la modernizacion: el
método de ensefianza mutua de los ingleses Andrew Bell (1785-1832) y Joseph Lancaster
(1778-1836). Dirigido a los sectores mas empobrecidos de las urbes inglesas, este método
fue un producto tipico del capitalismo inglés: garantizaba la produccion de alfabetos e
individuos disciplinados en serie y a bajo costo. Promovido por dos organizaciones
religiosas protestantes: la Sociedad Nacional Anglicana para la promocion de la Educacion
de los Pobres (seguidores de Bell) y la Sociedad Escolar Britanica y Extranjera (seguidores
de Lancaster), el objetivo de su método de ensefianza era propagar el habito de trabajo y la
lectura de la Biblia con fines sociales conservadores: mantener las jerarquias sociales
tradicionales evitando cualquier conducta rebelde''. Pensado para su uso en las ciudades,
segun este método solo se necesitaba de un profesor para un grupo de 200 a 250 alumnos y
pocos materiales, a cambio se lograba un mayor control de los alumnos y se facilitaba el
ritmo individual del trabajo. La base de este sistema de ensefianza era la instruccion mutua
entre los alumnos mas avanzados y los atrasados. Dividido el programa en ocho grados o
clases jerarquizados, se elegia un monitor general entre los alumnos de octava clase para
cada disciplina. Ademas, asistiendo a estos monitores generales, se encontraban otros
ordinarios que se elegian de cada clase. De esta manera, se creaba en los alumnos una
jerarquia regulada sobre el mérito individual. De otra parte, el curriculum seguido en las
escuelas tenia como base los cursos de lectura, escritura, aritmética, dibujo y en el caso de
las mujeres se agregaban los cursos de costura y bordado. Las actividades de cada curso
estaban distribuidas en toda la semana y en cada dia la organizacion de tales actividades
estaba totalmente cronometrado y no habia espacio de recreo. Las clases eran en la mafiana
de 9 alyen latarde de 3 a 5. La disciplina era mantenida por medio de recompensas y
castigos sistematizados. El método lancasteriano no admitia castigos corporales y mas bien
utilizaba el ridiculo como medio de castigo, por ello el uso de gorros de asno, letreros en la
espalda, etc'’. En suma, este nuevo método imbuido de la pedagogia del didactismo
desplazaba al método individual que ante la necesidad de masificar la instruccion y de

inculcar disciplina resultaba obsoleto.

" Tal vez por ello, la implementacién de las escuelas lancasterianas en Lima por Diego Thomson no fue
interrumpida por las tropas del virrey La Serna, quién mas bien dejoé que continuard con sus actividades
dandole tacitamente su proteccion. Ver: Juan Fonseca. ““Sin educacion no hay sociedad”. pp. .277-278.

2 M.2 Isabel Corts Giner; M.* Consolacion Calderén Espaiia. “El método de ensefianza mutua en la América
colonial espanola”. pp. 281-283.
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En el Pert1 —asi como en el resto de Latinoamérica— el método lancasteriano no fue
pensado exclusivamente para controlar a los pobres y preparar trabajadores (no existian
fabricas) sino para formar las bases sociales (pueblo y elite) de un Estado moderno'. Las
ventajas pedagdgicas y politicas del método lancasteriano eran obvias para el editorialista
del El Conciliador, periddico oficial del gobierno de Agustin Gamarra y bajo la direccion
de Felipe Pardo y Aliaga en 1831, que distinguié muy bien “...que a parte del merito de la
prontitud, el plan Lancasteriano tiene el de formar el cardcter y los habitos del nifo,
sujetdndolo a una disciplina simétrica y blanda, a practicas regulares y uniformes, y a la
alternativa del mando y la obediencia”'®. Este método tenia muchas ventajas respecto al
método antiguo (el individual), que se caracterizaba por su heterogeneidad, ensefiar por
separado la lectura y escritura, el memorismo y el uso de castigos corporales'’. En primer
lugar, acortaba el tiempo de aprendizaje al ensefiar simultaneamente a leer y escribir. Segin
un contemporaneo demasiado entusiasta, con este método un nifio podia aprender a leer y
escribir en tres meses. En segundo lugar, la forma de distribuir las tareas permitia
disciplinar la mente y el cuerpo. En tercer lugar, los castigos como el ridiculo y los
ascensos en el aula sobre la base del mérito, no solo cumplian una funcién correctiva sino
que permitian diferenciar a los individuos por sus aptitudes intelectuales. Por ultimo, el
hecho de que los alumnos se ensefiaran mutuamente ejercitaba el liderazgo y sobre todo la
subordinacion. Esto era importante, tal como lo resalta el Mercurio Peruano, a cargo del
conservador José Maria Pando, porque

El que se acostumbre desde temprano a una escala de subordinacion que
semejantes practicas traen consigo [se refiere al sistema Lancaster], a proceder en
todo con regularidad y simetria, a la obediencia instantanea, a la clasificacion
metddica, y al calculo de la distancia, hallara en el curso de la vida los hébitos
adquiridos con tanta facilidad.

Estamos muy lejos de querer convertir los hombres en maquinas [...]. Creemos que
la subordinacion es compatible con la independencia del animo, del mismo modo
lo es la excelencia de las matematicas con la inspiracion poética, y el buen gusto
literario'®.

Debido a sus ventajas este método fue aceptado, en términos generales, por toda la
elite dirigente. Las criticas al método lancasteriano sefialaron como sus mas graves

defectos: el automatismo, el memorismo, el hecho de que el profesor no llegaba a conocer

'3 Para el caso mexicano ver: Eugenia Roldan Vera. “The Monitorial System of Education and Civic Culture
in Early Independent Mexico”.

' “Las mismas rutinas que nos trajeron los conquistadores, las mismas practicas lentas, imperfectas y triviales
que sin duda habran contribuido al atraso mental...”, a decir del redactor de EI Conciliador: 6/8/1831.

" La Misceldnea: 7/01/1833.

'8 EI Mercurio Peruano: 17/5/1828.
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bien a los alumnos, los monitores no estaban preparados para la ensefianza y que su
posicion se prestaba para el abuso de autoridad'’. Sin embargo, en el Peru este tipo de
argumentos en contra del método lancasteriano aparecera recién a fines de la década de
1840, hasta entonces las pocas criticas solo expresaban el temor de un pequefio sector del
catolicismo a que la religion protestante se difunda en el Pert debido a que este sistema de
ensefianza fue introducido por el protestante escocés Diego Thomson (1788-1855)'%.

Es necesario precisar que los objetivos politicos planteados a la educacion del
pueblo, civilizaciéon y disciplina, tenian como fin su integracion politica formando
ciudadanos pasivos, dado que la politica y el gobierno se debian dejar a la ¢lite que se habia
preparado para dirigirla. Estas ideas se expresan muy bien en un articulo del periddico
liberal El Telégrafo de Lima del 19 de enero de 1835

Pueblo ilustrado se llamara aquel cuyos ciudadanos sean respectivamente
ilustrados: que tengan en sus carreras, artes o profesiones respectivas, mayor
cantidad de conocimientos. No es esto decir que un zapatero no pueda aspirar a
otra cosa que hacer zapatos, sin emplear sus ratos de descanso en adornar con otras
ideas su entendimiento; ni tampoco pretender que no se permita elevarse desde el
rincon de su taller algin ingenio privilegiado para lanzarse a la carrera literaria o
de las ciencias, como pudiera citarse innumerables ejemplos; pero como estos ha
de ser necesariamente raros, serd mas natural que el compositor de relojes aspire a
ser un gran mecanico, o el mancebo de una botica procure sobresalir en la quimica,
que no el que uno y otro se crean ilustrados por entrometerse en la politica y
legislacion. [...] El ultimo individuo de la nacién, si hay alguno que asi deba
llamarse, puede en nuestro sentir estar enterado por el conducto de los periddicos
de las disposiciones del gobierno, y tener ideas generales de las leyes
fundamentales que rigen su pais; pero no convertirse a titulo de ilustrado en un
censor tan indiscreto como ignorante de puntos que no entran en la esfera de sus
conocimientos...

Solo debian tratar de politica aquellos que han estudiado “leyes y gobierno” y en el mejor
de los casos otro individuo podia, por medio de la prensa, opinar por la mejora o contra

algin abuso en materias que conoce. Este punto era muy importante, porque el gobierno

""M.? Isabel Corts Giner; M.* Consolacién Calderén Espaia. “El método de ensefianza mutua en la América
colonial espafiola”. p. 283.

'8 Diego Thomson, desde 1818 inicio su labor de implementar escuelas lancasterianas en América, primero en
Argentina donde fue nombrado Director General de Escuelas. En 1821 lleg6 a Chile a solicitud de O’Higgins
y llegd a establecer cinco escuelas en Santiago, Valparaiso y Coquimbo. Al afio siguiente estuvo en Lima,
quedandose hasta 1824. Ver: Juan Fonseca. ““‘Sin educacion no hay sociedad””. p. 27.

 En esta etapa el periodico estaba dirigido por Francisco Javier Mariategui, colaboraban entre otros,
Francisco de Paula Gonzales Vigil.

60



representativo parlamentarista basaba su legitimidad en el consentimiento del pueblo y no,
como en la democracia clasica, en su participacién directa®.

Si a los hombres de los sectores populares se limitaba su participacion politica a la
mujer, en cambio, se le excluyd totalmente y se la circunscribioé al espacio privado y
doméstico. En el ambito educativo, la mujer de los sectores populares tenia un acceso
restringido a la escuela; en el caso de las mujeres criollas su instruccion fue mas cuidada;
pero en el caso de ambas su educacion continud bajo los ideales ilustrados, es decir, se las
preparé para desempefiarse en el espacio privado: la familia, con el fin de formar a sus hijos
como ciudadanos ttiles y virtuosos. En ese sentido, la mujer debia ser ejemplo de virtud y
apoyo moral del esposo y los hijos. Al respecto, Unanue decia lo siguiente:

Destinadas las mujeres a cuidar de nuestra infancia desde el momento en que
nacemos, ellas son las que gravan en nuestros pechos las ideas primeras de virtud y
del vicio; ideas que arraigandose por la costumbre se transforman en habito, del que
no nos desnudamos hasta el mismo sepulcro, y que nos hacen en el curso de la vida
felices o desgraciados, utiles o gravosos a la sociedad. Hasta que las facultades
intelectuales no se desarrollan por la comparacion de los objetos que se presentan a
nuestros sentidos, la limitacion de lo que nos rodea, suple a la falta de razon, y los
actos continuados de esta imitacion primera previenen tanto el alma en su favor, que
cuando llega a formarse el juicio no puede sacudirse de sus anteriores inclinaciones.
[...]

iMadres de familia que negais el pecho al hijo de vuestras entrafias entregandolo a
manos mercenarias! Vosotras sois responsables de sus vicios, sois deudoras a la
sociedad de los males que de ellos resultan jQué ideas, qué ejemplares puede
presentar a un tierno infante una nodriza asalariada a quien una sabia educacion no
ha de antemano ensefado a dirigir sus pasiones, una nodriza tal vez elegida entre
esclavas! El corazén se ha formado en la nifiez, y cuando la ilustracion no llega a
dirigir el espiritu, mucho cuenta vencer las primeras inclinaciones. La tierna planta
necesita de un agricultor cuidadoso para que crezca lozana: si en sus principios se
tuerce, si se malea, inutiles son después los esfuerzos todos para enmendar los
yerros pasados. Muy al contrario, una madre bien educada estudia y modera las
afecciones del hijo. En ella misma le presenta un sabio modelo, con su misma
conducta le da lecciones, lecciones que la naturaleza y el amor graban altamente en
sus peclzllos, y de este modo después presenta a la Patria un ciudadano ttil y
virtuoso~ .

Por esa razon si bien la mujer criolla no tenia acceso a la educacion superior, dirigida al

espacio publico, era necesario educarlas para que asuman a cabalidad su rol de “madres y

0 Es importante aclarar que tales ideas no significaron una “distorsién” de la democracia debido solo al
contexto social peruano, el gobierno representativo era una alternativa a la democracia directa y estaba acorde
con la desigualdad politica y en la necesidad de que la clase dirigente se distinga del promedio de la
poblacion, aunque en el contexto peruano esto se mezcld con cuestiones étnicas. Sobre los fundamentos del
gobierno representativo parlamentarista ver Bernard Manin. Los principios del gobierno representativo.

2l “Educacion de las mujeres” (Trujillo 1824). En: CDIP. Tomo 1. Los ide6logos. Vol. 8. Hipélito Unanue. pp.
568-569.
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esposas” y alejar a sus hijos de la influencia de la plebe (“migas” y nodrizas). Por esta
razén las mujeres criollas debian aspirar a una educacion intermedia cuyo objetivo no era
desarrollar capacidades sino cultivar “virtudes” y “adornarse” de ciertos conocimientos
como la costura y la musica aptas para su “ardiente imaginacion y la debilidad de sus

9922

fuerzas No se plantea que la mujer domine la cultura escrita y que instruya

intelectualmente a sus hijos sino que sea un modelo de conducta.

La aristocracia de la razén

Al igual que los ilustrados borbones del Mercurio Peruano, la elite republicana
creia en la necesidad de formar una aristocracia intelectual dirigente. Sin embargo, esta
especie de “aristocracia de la razon”, una ¢€lite socialmente superior en riqueza, talento y
virtud, se fundamento bajo los principios politicos del gobierno representativo. Al respecto,
la elite intelectual y politica peruana tenian una nocion de igualdad que no cuestionaba las
jerarquias sociales. Los seres humanos, afirmaban, no podian ser semejantes por la
diversidad de sus funciones en la sociedad pero se reconocia la igualdad ante la ley: los
derechos civiles. Pero no solo contaba ésta diferencia basada en las funciones de los
individuos en la sociedad, también era importante la “naturaleza” de cada individuo o grupo
social. La gente del pueblo, segun estos politicos, era mas “débil” ante las malas influencias
o situaciones de peligro moral mientras los criollos blancos eran por “naturaleza” mas
integros; hecho que se asociaba a su descendencia legitima, el no ser hijo natural. Estas
ideas llevaron a afirmar que esta ““aristocracia” para mantener su integridad debia estar
alejada de la influencia del pueblo y de sus costumbres “barbaras”. En conjunto, estas ideas
fundamentaban en el Pert el “principio de distincion” de la clase gobernante respecto del
“pueblo”.

Esta “aristocracia”, por otra parte, basaba su poder no solo en su “naturaleza” sino
en algo mas importante: en sus conocimientos sobre “leyes y gobierno”. Pero este poder, a
diferencia de los ilustrados borbones del Mercurio Peruano, se legitimaba en la republica a
través de la opinion publica definida como:

La voz general de todo pueblo convencido de la verdad, que ha examinado por
medio de la discusion. Debe ser general para que produzca efectos, pues de nada
sirven verdades que conocen los sabios y que ignoran la nacion; debe estar
convencida la nacion de ella, para que su creencia sea constante; en fin debe haber
precedido las discusiones necesarias para haberlo hecho triunfar de toda objecion
posible!*

2 fdem. p. 570.
3 El Telégrafo de Lima: 9/3/1835.
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Esta opinion publica se caracterizaba por la firmeza del interés comun y la libertad; y no
debia confundirse con las “voces populares” que eran volubles y sugestionables por los
partidos. Era obvio que ella debia ser dirigida por una élite poseedora de los conocimientos
para gobernar siendo su labor “convencer” a la nacion. Por ello, en la educacion de la élite
ademas de impartir conocimientos sobre las distintas ramas del gobierno se debia ensefiar a
“pensar con exactitud y hablar con claridad y elegancia”. En tal sentido, era muy
importante la ensefianza de la retdrica y el latin debido a que sin ambos era “... imposible
iniciarse en los misterios de la elocuencia, y en un pais libre no debe abandonarse este arte
precioso, que conmueve las masas, defiende la inocencia, seduce los animos, y sirve de
principal instrumento en los cuerpos legislativos™*. Conmover y seducir a las “masas” por
un lado, pero con relacion a sus pares, en el congreso, la retérica debia cumplir otra funcion
mas racional. Asi, la oratoria y uso del lenguaje era importante para la formacion de la élite,
para su intercambio de ideas y por ello era necesario reformarla. En tal sentido, las criticas
de la élite intelectual y politica respecto a la educacién superior apuntaron hacia el
silogismo —otro rezago de la educacion “colonial”— considerado politica y culturalmente
dafiino:

Esta tactica destructora de la razon, y de la verdad, ha ejercido un verdadero
despotismo en la especie humana, por espacio de muchos siglos, contribuyendo
enérgicamente, con otras causas politicas y morales, a mantener a los hombres en
el error, a estorbarles todos los medios de salir de él, y a entretenerlos con
puerilidades ridiculas, a fin de apartarles del camino de la averiguacion®.

El argumento de que se vale la forma silogistica puede compararse al que va a
pelear con su contrario, exigiendo de este que pare de tal o cual modo, y no de otro
ninguno, los golpes que trata de acertarles. A cada una de las razones, (o
necedades) que le presenta, el pobre contrario solo puede responder tres cosas:
niego, concedo, o distingo. No hay que pensar en salir de este circulo, sin
exponerse a la colera de todo el claustro y gremio™.

Esta distorsion del silogismo no tenia por objeto conocer o convencer, sino ganar
la discusion y ademds no tenia aplicacion practica en las ciencias empiricas. En conjunto
estos argumentos no eran diferentes a la de los ilustrados borbones, pero el contexto
politico era muy diferente. La forma silogistica no era un problema circunscrito al 4mbito
académico, esta tenia implicancias politicas y sociales concretas. La accion politica en la
republica debia ser realizada por palabras mediante la discusion racional o la persuasion y

no con la fuerza, la violencia o la apelacion a sentimientos primarios. Esta distorsion del

2 Mercurio Peruano: 14/5/1828.
2 El Telégrafo de Lima: 21/8/1832.
8 El Telégrafo de Lima: 23/8/1832.
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silogismo y su retdrica eran expresiones de una cultura politica donde lo importante no era
discutir racionalmente y llegar a acuerdos o crear opinion publica sino la defensa cerrada de
una posicion, la anulacion del otro y la exhibicion publica, expresion ademas de
individualismo y no de la bisqueda del interés comun. Asi, este tipo de retorica marcd un
estilo en el debate publico (p. . la prensa) centrado en el ataque personal y el argumento de
la autoridad”’. Todo lo contrario a lo que idealmente se esperaria, por ejemplo, de una
sociabilidad moderna. Era evidente entonces que la oratoria era importante pero debia
cambiar de sentido y estar acorde con los objetivos del nuevo sistema politico.

Habria que mencionar que la educacion superior siguié los lineamientos del
didactismo y los planes educativos ilustrados tuvieron la vigencia que no lograron en su
momento. Asi, la formacion de la “aristocracia de la razoén” continuaba bajo la disciplina
del internado y la pedagogia del memorismo, pero el estudio de la retdrica y el latin se
centraba en la tradicion republicana de la retérica civica® y el derecho natural racionalista
de Heinecio se adaptaba muy bien a las exigencias de la preeminencia de la autoridad y la
ley del gobierno republicano. Sin embargo, hubo cambios importantes en el ambiente
ideologico; primero bajo la influencia de la escuela filosofica de la ideologia en la version
de Antoine Louis Claude Destutt de Tracy y el liberalismo de Benjamin Constant y a partir
de mediados de la década de 1840, empiezan a influir otros autores como el jurista aleman
Heinrich Ahrens y los politicos franceses Frangois Guizot y Alexis de Tocqueville, entre
otros.

Es necesario precisar que el discurso que legitimaba una ““aristocracia de la razén”
durante los primeros afios de la republica tuvo que enfrentarse con otro: el de la
“aristocracia militar”. Este hecho se debia a que en el contexto de constantes guerras civiles
la carrera militar adquiri6 gran prestigio por ser una rapida via de movilidad social y porque
se considerd al caudillo militar como el lider politico nato. Por tal razon, personas de un
bajo estatus social (castas, blancos pobres, hijos naturales, etc.) podian a través de su
desempefio militar lograr prestigio social y altos cargos politicos. Asimismo, en las familias
criollas se consideraba importante contar dentro de sus redes con un oficial porque
permitia, a través del Estado, el acceso a determinados recursos, puestos burocraticos y

sobre todo relaciones sociales. Este hecho trajo como consecuencia que el espacio politico

" Para el caso brasilefio ver: José Murilo de Carvalho. “Historia intelectual: la retérica como clave de
lectura”.

8 Este hecho es importante, porque muestra la presencia y confluencia en la educacién de diferentes discursos
politicos como el liberal y el republicano que al parecer los educadores de la época no los consideraron
opuestos sino mas bien complementarios.
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protagdnico que los intelectuales esperaban de la “aristocracia de la razon” cediera su lugar
a la “aristocracia militar”; incluso intelectuales de la talla de Pardo y Aliaga consideraron
necesaria esa preeminencia del caudillo militar. Otra consecuencia fue el hecho que la
ideologia politica se simplificoé y se adaptdé a la guerra civil en un discurso politico
republicano-jacobino que incorporaba elementos liberales; es decir, por un lado, un
discurso holista de la politica y del Estado que mostraba desconfianza hacia el mandato
representativo y que hacia hincapié en la indivisibilidad de la soberania popular, en los
derechos del “pueblo” y en la “virtud” y, por otro lado, la defensa de la legalidad a través
de la constitucion politica. Lo particular de este discurso politico fue el hecho de que dio
legitimidad a la accion politica de los militares y los convirtié en los representantes de los
intereses de la “nacion”; asi, la “virtud” necesaria para gobernar recayo en ellos debido a su
funcién publica. Teniendo en cuenta este contexto politico se puede comprender porque el
nacionalismo peruano durante las primeras décadas de la republica se fue definiendo al
compas de la guerra, la xenofobia y el proteccionismo econdémico y no por medio del
desarrollo de instituciones politicas liberales que permitan el juego pacifico de poder®.

Este contexto va a cambiar relativamente para los civiles hacia la década de 1840
cuando la revitalizacion de los negocios y el crecimiento de la burocracia estatal, convirtio
a la ciudad de Lima en un lugar de oportunidades para los jovenes miembros de la elite
limefa y provinciana. La carrera militar en este contexto no era tan importante como antes
y el mundo de las letras parecia proporcionar mejores oportunidades en la “aburguesada”
ciudad limena. En ese sentido, se conformara un grupo de intelectuales y politicos mas
cohesionado a través de publicaciones politicas y culturales y de asociaciones civiles y
politicas. Asi, si bien en los inicios de la era del guano el rol de los militares seguia siendo
muy importante, habia otras posibilidades menos riesgosas de obtener prestigio social,
dinero e influencia politica. En Lima, en este proceso jugaron un rol educativo importante,
por un lado, el sacerdote conservador Bartolomé Herrera, rector del Colegio San Carlos; y
por otro lado, Sebastian Lorente y los hermanos Pedro y José Galvez, rectores del Colegio
Nuestra Sefiora de Guadalupe. En ambos colegios —como veremos con mayor detalle en el
cuarto capitulo— se emprendid la reforma de la instrucciéon media y superior limefa en la
década de 1840 con el objetivo de canalizar ideologicamente la renovada participacion de
los civiles en la esfera publica. Sin embargo, en el colegio San Carlos se fundamento la

existencia de una “soberania de la inteligencia” basada en un derecho divino y no en la

% Para estos temas ver: Cristobal Aljovin. Caudillos y constituciones. Capitulo 5 y pp. 233-253.
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legitimacion popular; como contraparte a estas propuestas, las ideas politicas ensefiadas en
el colegio Guadalupe fueron la base de un renovado discurso liberal basado en la nocion de

asociacion.

2.2. EL MODELO EDUCATIVO REPUBLICANO DURANTE LA PRIMERA MITAD DEL
SIGLO XIX. LIMA, 1820-1855.

El Estado peruano adopté institucionalmente un modelo educativo que relegé la
labor docente de la Iglesia al tomar el control de la instruccion publica. Ademas, se
obligaba a hacerse cargo de la ensefanza elemental a los sectores populares dejando que la
instruccion intermedia y superior fuera costeada por los que desearan acceder a ella. Asi,
garantizd constitucionalmente la gratuidad de la ensefianza primaria, el fomento de la
instruccion media y superior y la libertad de ensefianza. Segun las constituciones y la
legislacion complementaria, el Estado debia hacerse cargo de la instruccion en todos sus
aspectos (administrativa, de planificacion e inspeccion), garantizar la existencia de
establecimientos de ensefianza publicos conforme a los lineamientos de una republica, asi
como controlar la ensefianza privada. En tal sentido, siguiendo a la constitucion gaditana, la
constitucion politica de 1823 incluyo6 un capitulo sobre la educacion publica (I1I), donde se
garantizaba la instruccion a todos los individuos y se establecia una Direccion General de
Estudios. Por su parte, las constituciones de 1828 (Art. 171), y 1839 (Art. 174)
establecieron la gratuidad de la ensefianza primaria, la constitucion de 1834 (Art. 171)
agrego6 la gratuidad de la ensefianza cientifica (ciencias, literatura y artes), pero solo en las
capitales de departamento. Las constituciones de 1856 (Art. 23) y 1860 (Art. 24) declararon
la gratuidad de la ensefianza elemental y el fomento de la educacion cientifica. Respecto a
la libertad de ensefianza, esta fue garantizada por las constituciones de 1834, 1856 y 1860,
la cual fue reafirmada en los reglamentos de instruccion de 1855 y 1876.

Es necesario precisar que el alfabetismo en la legislacion constitucional y electoral
no fue un requisito excluyente para ejercer el derecho de sufragio, al menos para la
poblacion indigena, la mayoritaria del pais. De esta manera, alfabetismo y derechos
politicos no tuvieron en el Peru una relacion rigida como fue el caso de otros paises
latinoamericanos como Chile o Bolivia. En ese sentido, la limitacion de acceso al sufragio a
los analfabetos indigenas y mestizos no se exigid, segun la Constitucion de 1823, hasta
1840; para luego ampliarse en la Constitucion de 1839 hasta 1844 para los indigenas de los

pueblos donde se careciera de una escuela. Sin embargo, la legislacion posterior continuo
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posponiendo estas fechas hasta fines del siglo XIX. En realidad el derecho a sufragio de la
poblacion masculina mayor de 21 afios era muy amplio —los nicos analfabetos excluidos
eran los de ascendencia africana no esclavos— ya que era considerado una nueva manera de
integrarlos y educarlos politicamente sin que esto signifique una ruptura total de las
jerarquias sociales®®. Asi, como menciona Gabriella Chiaramonti, las elecciones lejos de ser
un acto automatico por el cual la sociedad elige a sus representantes se convierte en un
proceso de negociacion entre diferentes grupos de notables y sus redes donde los indigenas
participaron activamente®'. Esto hecho explicaria en parte porque el Estado peruano a lo
largo del siglo XIX presté mayor atencion a la instruccion media y superior masculina en
comparacion de la instruccion elemental. La formacion de una elite dirigente se considero
mas importante en cuanto el problema para la gobernabilidad del pais era sobre todo evitar
el conflicto intra élite y lograr su integracion nacional. Pero esto también se debio a que la
instruccion elemental de la poblacion rural demandaba del Estado recursos materiales y
humanos con los que no contaba. Para lograr sus objetivos de establecer una escuela en
cada pueblo, el Estado debia tener cierta institucionalidad para manejar un cuerpo de
funcionarios que se hiciera cargo de planificar y sobre todo ejecutar y evaluar el régimen de
instruccion publica (elaborar y/o aprobar planes de estudio y reglamentos internos,
distribuir recursos materiales y humanos, ademas de vigilar su correcta aplicacion), asi
como contar con los suficientes recursos materiales. A esto se agregaba otro problema: el
nuevo régimen de instruccion elemental no estaba pensado para adaptarse al sistema social
y econdmico de las zonas rurales (el trabajo infantil supeditado a los ciclos agricolas, el
poco o nulo acceso a la lengua castellana y, en ciertas zonas, a la resistencia de los

hacendados, etc). Asi, el sistema lancasteriano pensado para las zonas urbanas impuso su

*% Esta era una especie de educacion informal. Al respecto, las representaciones publicas, religiosas y civicas,
eran consideradas de utilidad para educar al pueblo y, sobre todo, movilizarlo politicamente. Asi, las
ceremonias publicas continuaron siendo un lugar donde se transmitia informacion y se reafirmaban relaciones
aunque su fomento fue limitado en comparacion con el virreinato. Durante los gobiernos de San Martin y
Bolivar se nota el mayor interés en implementar toda una nueva simbologia patria: desde procesiones civicas
hasta monumentos. Pero con el mismo entusiasmo que se propuso y se planifico tales medidas, éstas se
dejaron de lado por los apremios de la guerra. Ello significod que la Iglesia continué monopolizando el espacio
publico: desde el cronograma de festividades hasta las ceremonias del Estado. Por otra parte, el teatro, tal
como lo ha demostrado Moénica Ricketts, fue ademas de espectaculo, un espacio de discusion politica muy
importante en los inicios de la republica que estaba abierto a casi todos los sectores de la poblacion. Por tal
razoén era necesario tomar medidas respecto al teatro. En este sentido el Estado intentd reglamentar los
espectaculos teatrales y ademas intelectuales como Felipe Pardo y Aliaga exigieron “civilizar” el teatro, no
siempre con éxito porque el uso de las representaciones publicas no siempre tuvo el fin de “civilizar” al
pueblo. La movilizacion politica era mas importante en un contexto de constantes guerras civiles. Ver: Pilar
Garcia Jordan. Iglesia y poder en el Peru. p. 62; Moénica Ricketts: “Un teatro para una sociedad mejor. El
teatro de Lima y el conflicto de la Confederacion Perti-Boliviana, 1830-1840; “El Teatro de Lima. Tribuna
politica y termometro de civilizacion, 1820-1828”.

*! Para un analisis de estos temas ver: Gabriella Chiaramonti. Ciudadania y representacion en el Perii. Cap. 3.
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curricula y métodos en las escuelas publicas de todo el pais sin importar el contexto social y
las practicas letradas locales. Por ello, se podria afirmar que el grado de alfabetizacion —de
la manera que querian los idedlogos del Estado— estuvo mas asociado al grado de
urbanizacién del pais que a la intervencion educativa del Estado™.

No obstante, esta preferencia por la instruccion media y superior no significo el
abandono total de la instruccion elemental de los sectores populares en general y de los
indigenas en particular pero, tras la euforia que concitd el sistema lancasteriano, fue
considerada como un proyecto de largo aliento y complementaria de los beneficios de la
libertad politica y el desarrollo econdémico. De esta manera, en la medida que el Estado
logre cierta institucionalidad y autonomia fiscal y los municipios actiien mas activamente se
ird implementando la organizacion de la instruccion elemental aunque su efecto inmediato
se verifique sobre todo en las zonas urbanas. Este hecho es notorio a partir de 1845 cuando
con el gobierno de Ramon Castilla haya una relativa estabilidad politica y econémica y se

emprenda en la instruccion publica reformas institucionales importantes.

Organizacion institucional de la instruccion publica

La instruccion publica entre 1820 y 1855 no tuvo un reglamento general —el de 1850
solo duré unos meses— y mas bien se organizo6 en base a los lineamientos generales dados
en la constitucion de Cadiz y de modelos educativos europeos; sobre todo el francés. En tal
sentido, la instruccién publica se caracterizd en la legislacion por su organizacion
centralista, aunque en la practica no existiera tal organizacion y sus disposiciones afectaran
basicamente a la ciudad de Lima. Hasta mediados de la década de 1840 el ramo de
instruccion publica estuvo a cargo del Ministerio de Gobierno™. El primer organismo
directivo creado en la republica para encargarse de labores estrictamente educativas fue la
Junta Conservadora del Método Lancasteriano que en 1822 estableci6 las primeras escuelas
lancasterianas en Lima. La Constitucion de 1823 cred la Direccion General de Estudios con
amplias atribuciones de caracter consultivo y gubernativo pero debido a la guerra de

independencia no entr6 en funciones hasta 1825 cuando el Consejo de Estado convoco a

32 Estos problemas marcaran los resultados de la politica educativa del siglo XIX y de la primera década del
siglo XX. Al respecto ver la comparacion de tasa de alfabetizacion peruana segin el censo de 1876 y el de
1940 en: Carlos Contreras. Maestros, mistis y campesinos en el Peru.

3 Si bien por decreto del 4 de febrero de 1837 cred el Ministerio de Instruccion Publica, Beneficencia y
Negocios Eclesiasticos durd poco tiempo. Este ministerio debido a las constantes guerras civiles -que sélo
permitian la existencia de los ministerios estrictamente necesarios (Gobierno, Marina y Guerra y Hacienda) o
simplemente secretarias generales- tuvo un funcionamiento irregular entre 1840 y 1854 y solo después de
1855 mantendra cierta estabilidad institucional, ver: Anibal Galvez. La instruccion publica en el Peru. pp. 38-
44.
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sus miembros (el rector de la universidad San Marcos, los rectores de los colegios San
Carlos, Independencia, Santo Toribio, Libertad, el proto-médico y el decano del Colegio de
Abogados) y al mismo tiempo establecid direcciones en los departamentos. Debido a las
multiples funciones que tenia esta direccion se creo al afio siguiente una Inspeccion de
Instruccion Publica encargada de la parte gubernativa y economica de los establecimientos
de instruccion en general (desde las escuelas hasta los colegios mayores publicos o
privados)*. Por el caracter consultivo de la Direccion General de Estudios todo el trabajo
recayo en la Inspeccion de Instruccién Publica, pero careciendo esta de un cuerpo de
inspectores especializados en provincias su labor efectiva estuvo limitada sobre todo a
Lima. Pese a la inestabilidad politica caracteristica de los primeros afios de la republica esta
inspectoria pudo mantener sus funciones™.

Las prefecturas y subprefecturas, como representantes locales del Ministerio de
Gobierno, ejecutaban las disposiciones del ramo de instruccion y cumplieron labores de
inspeccion. Asi, debido a la poca funcionalidad de las municipalidades (ademas de sus
escasos recursos la legislacion les dio una labor educativa poco clara), las prefecturas
prestaban ayuda en la recaudacion de rentas y en lo relativo a la reforma de las escuelas. En
1845, ademas, se les encargd la provision de las becas de estudio a los colegios. Estas
autoridades eran el vinculo del Estado, a través del ministerio de gobierno, con las escuelas
y colegios, y a ellos se remitian los directores y rectores de estos establecimientos sobre
cualquier problema o consulta. Si bien el rol de los prefectos y subprefectos en la
instruccion publica fue importante no fueron los funcionarios adecuados para tareas de
inspeccion dada sus multiples ocupaciones, la inestabilidad de sus puestos, asi como su
falta de preparacion técnica. S6lo en Lima en el afio de 1826 se crearon funcionarios locales
especializados y rentados, un director y un regente, para encargarse especificamente de la
inspeccion y administracion de la instruccion primaria. Sin embargo, conflictos entre ambas
autoridades y la dificil situacion en que se encontraban las escuelas llevo a la supresion del
puesto de regente en 1830. En 1833 el director se hizo cargo del recién creado
Departamento de Instruccion Primaria, que posteriormente se conocera como Direccion

General de Aulas y Escuelas (1836). Sus atribuciones eran amplias, desde el aspecto

3 fdem: 46-47.

3% Los cambios de gobierno produjeron cambios de cargos y gran inestabilidad, por ejemplo en 1826 Bolivar
cambia la Direccion General de Estudios por la Direccion General de Mineria, Agricultura, Instruccion
Publica y Museo, pero solo por breve tiempo ya que al retirarse Bolivar del Perl y derogarse su constitucion
vitalicia se repone la Direccion General de Estudios. Es importante anotar que pesar de la inestabilidad las
persona a cargo de la instruccion publica se mantuvieron en sus puestos, como es el caso de Nicolas de
Piérola inspector de instruccion publica y José Francisco Navarrete, encargado de la direccion de instruccion
primaria.
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administrativo y econdémico de las escuelas hasta la inspecciéon académica las cuales se
extenderdn en 1837 a las escuelas privadas. En 1840 el presidente Gamarra conservo este
organismo con el nombre de Direccion de Instruccion Primaria y al parecer funcion6 hasta

la promulgacién del reglamento de instruccion de 1855°°,

La Iglesia y su rol educativo

A diferencia del virreinato, la Iglesia y sus congregaciones religiosas perdieron su
hegemonia en el control institucional de los establecimientos educativos. Este hecho se
debio a las politicas desamortizadoras del Estado, que ocasiond que el numero de clérigos,
secular y sobre todo regular, disminuyera junto con sus establecimientos® . Estos problemas
se van a acentuar —sobre todo con el clero secular— a mediados del siglo XIX debido a que
la progresiva romanizacion de la Iglesia y los bajos ingresos econdmicos de la carrera
eclesiastica apartaron de ella a los jovenes de las clases altas y medias, mas aun cuando a
mediados del siglo XIX la sociedad peruana les ofrecia otras alternativas profesionales. En
el caso del clero regular, a los problemas mencionados se agregaba el hecho de que en el
discurso publico fueron mal vistos por la elite liberal debido a sus votos de obediencia, el
celibato y su ultamontanismo™®. Sin embargo, el Estado manteniendo su posicion regalista
hizo participe a la Iglesia dentro de su plan educativo. Asi, hubo una continuidad con el
Estado virreinal respecto al uso de la religion como elemento de cohesion social y
legitimadora politica; y de la Iglesia, como instrumento de control social, por parte del
Estado republicano. Era consenso que la religion catélica era un elemento de cohesion
politica y social en una nacién como la peruana donde a la heterogeneidad de su poblacion
se unia el problema de la violencia politica. En tal sentido, el catolicismo era la religion
oficial del Estado y excluia a otras creencias en el ambito publico para evitar la
heterogeneidad de credos que podia incentivar el “espiritu de partido” ya presente en el
espacio politico, pero por la misma razén tampoco permitio los impulsos ultramontanos de
ciertos sectores de la Iglesia. Por ello, si bien el reglamento de imprenta de 1823 daba a la
Iglesia el control de la impresion de textos sobre la Biblia, doctrina cristiana y cuestiones
clericales, su aplicacion fue mas bien laxa y circularon libremente autores jansenistas y

galicanos que fueron incluso libros de texto en los colegios publicos. El Estado no separ¢ la

*® Anibal Gélvez. La instruccion publica en el Perii. pp. 48-53; Armando Nieto Vélez. El derecho a la
educacion y la legislacion peruana en el siglo XIX. p. 76.

7 Entre 1826 y 1847 desaparecieron 42 conventos de varones, quedando solo 28 que reunia un total de 710
religiosos, para 1878 los conventos eran 18 y los religiosos 479, ver: Pilar Garcia Jordan. Iglesia y poder en el
Peru contemporaneo. pp. 159-160.

38 Jeffrey Klaiber. La Iglesia en el Perii. Su historia social desde la Independencia. pp. 67-76.
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instruccion publica de la doctrina catdlica, convirtiéndose en el curso basico de los planes
de estudios. Por otra parte, la Iglesia continué monopolizando el espacio publico: desde el
cronograma de festividades hasta las ceremonias del Estado. Pero el poder politico obtuvo
ventajas de éstas representaciones. José Gabriel Pérez, secretario de Bolivar en 1825,
escribia al obispo arequipeiio Goyeneche que a través del pulpito de las iglesias se ensefiara
“...por medio de N. S. J. y por medio de todos los ministros del Altar, que el Gobierno de la
Republica es justo y legitimo, que deben obedecerle, servirle y defenderle con todas sus
fuerzas, porque es la obra de sus manos y la expresion de su voluntad””’.

El Estado al carecer de funcionarios civiles necesito del apoyo del clero para su
campafnia educativa. En realidad el cuerpo de funcionarios educativos, preceptores y
catedraticos mas importantes durante la primera mitad del siglo XIX fueron en gran parte
eclesiasticos. Ese es el caso del presbitero José Francisco Navarrete, que desde 1821 como
colaborador de Diego Thomson hasta la década de 1850 ocup¢ la direccion de las oficinas
gubernamentales dedicadas a la instruccion primaria a pesar de los constantes cambios de
gobierno. Otras carreras importantes son las de Bartolomé Herrera (1808-1864) y Agustin
Guillermo Charun (1774-1857), que ademas de sus labores educativas como rectores en el
colegio San Carlos y ser catedraticos en la universidad San Marcos participaron
activamente en la politica nacional llegando a ser ministros de instruccion publica. Por otra
parte, si bien el Estado alento la supresion de los establecimientos de las 6rdenes regulares
masculinas en la urbe, apoyd, en cambio, su establecimiento en la frontera oriental a través
de misiones que tenian como fin civilizar a los “salvajes” de la selva. En el caso de las
6rdenes femeninas su numero fue en relativo aumento™ y, en la segunda mitad del siglo
XIX, el Estado apoyara el establecimiento de congregaciones docentes*'. El gobierno no
cuestionaba del todo su existencia y mas bien fueron alentadas. En el discurso liberal la
influencia religiosa en el hombre era perjudicial para su desarrollo publico, pero era
beneficiosa en las mujeres en cuanto era util en el espacio privado, lo cual nos dice mucho
del patriarcalismo de la elite liberal*’. Similar posicion se tenia respecto a las clases

populares, la religion era util para moralizarlas.

39 Citado en: Pilar Garcia Jordan. Iglesia y poder en el Peru. p. 57, lacita en la p. 62.

4 En el caso monasterios y beaterios existian hacia 1847 38 con una poblacion de 1087 religiosas, para 1878
el numero de estos establecimientos fue de 25 y las religiosa aumentaron a 1421, aunque la mitad de éstas se
encontraban en beaterios y casas de recogidas, ver: Pilar Garcia Jordan. Iglesia y poder en el Peru
contempordneo. 159-161, 296.

*! Al respecto ver: Jeffrey Klaiber. La Iglesia en el Perii. Cap. V.

2 Sin embargo, la labor de las congregaciones docentes estuvo bajo la mirada atenta del piblico el cual
muchas veces ante cualquier irregularidad (cobros excesivos, castigos a las alumnas, no presentar examenes
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Las bases economicas de la instruccion publica

Para el sostenimiento de la instruccion publica el Estado dispuso de las rentas
provenientes del virreinato, mas la de los establecimientos de beneficencia, pensiones de
censos y obras pias y ciertos impuestos locales. A estas rentas se agregaban las que el
Estado obtenia a costa de la Iglesia: las rentas de los conventos supresos, sus locales,
también capellanias, censos, etc. Asi, cuando se establecia una escuela o colegio se le
asignaba la renta de determinada hacienda o el impuesto de algiin ramo. Por ejemplo,
cuando se instald la escuela lancasteriana de San Lazaro se le asignd la renta que
proporcionaba la hacienda del ingenio de Huaura cuyo principal era de 28,667 pesos. A la
Escuela Central Lancasteriana se le aplicaron los fondos de las fincas y el local del
convento supreso de Santo Tomds. El mismo sistema se aplicaba para los sueldos de los
preceptores, por ejemplo a Juan José Araujo, preceptor de la escuela de San Lazaro, se le
pagaba 50 pesos mensuales provenientes del arrendamiento de las chacras de Palomino y
Polvora®. El Estado, ademads, cubria becas de estudio tanto en los colegios del Estado como
los privados, siendo esta una manera de ayudarlos econdmicamente.

En el ramo de instruccién no existid centralizacion administrativa para recaudar
los fondos asignados. Los rectores de los colegios, los directores de las escuelas y la
beneficencia se encargaban de cobrar las rentas asignadas a sus establecimientos y de
entablar los juicios respectivos en caso de deudas. Pero el mayor problema era que éstas
rentas nunca fueron del todo seguras debido a lo inestable de la renta agraria*. Los censos
siempre fueron un problema al no poder hacerse efectivo su pago. Por ello, el pedido
constante de los encargados de las escuelas y los colegios al gobierno era la aceleracion de
los juicios por cobro de arrendamientos faltos de pago. Otra dificultad, sobre todo en
provincias, era que debido a las constantes guerras muchas veces se confiscaban esas rentas
para mantener al ejército. Por ejemplo, en 1837 Santa Cruz para pagar a sus soldados
vendi6 los terrenos correspondientes a la Caja de Comunidad de Arica y Tacna las cuales
servian para mantener a las escuelas de esas provincias y en consecuencia tuvieron que

cerrar las de Ilabaya, Locumba, Puguin. Omate, entre otras®.

publicos) reaccionaba de manera beligerante. Para algunos ejemplos ver: EI Comercio, enero de 1851 y el
14/01/1854.

*> AGN. Prefecturas Leg. 181, 1832, 31/9/1829.

* La agricultura costefia ademas de perder mercados como el de Bolivia, Ecuador y Chile, habia sufrido
perdidas materiales y humanas debido a las guerras, ver: Alfonso Quiroz. “Consecuencias econémicas y
financieras del proceso de la independencia en el Pert, 1800-1850”. pp. 133-134.

“AGN. Prefecturas. Leg. 181. 1832; Carlos Gonzéles Marin. La escuela peruana en Tacna. p. 18.
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En 1836 el gobierno de Orbegoso, para resolver en parte los problemas de
recaudacion, autorizd el manejo de las rentas de las escuelas al director de instruccion
primaria de Lima. Esta medida dur6 poco porque al instalarse la Confederacion Peruano-
Boliviana se cre6 para cada departamento la Administracion Central de las Rentas de
Beneficencia y Educacion Publica (1836) con el objetivo de centralizar los fondos
recaudados de estos ramos, su distribucion y de seguir los juicios por deudas.
Lamentablemente fueron disueltas el 20 de enero de 1839, al término del gobierno de Santa
Cruz, volviendo al director de instruccioén primaria sus funciones recaudadoras. Para 1844,
José Francisco Navarrete, director de instruccion primaria, informaba al gobierno que de las
19 personas que cubrian las rentas de instruccion en Lima solo 4 pagaban. Por ejemplo,
Manuel Ortiz de Zeballos ademas de no pagar los 52 pesos por la renta de la chacra
Balconcillo habia entablado un juicio con el objetivo de no reconocer sus deudas. Para
entonces la deuda del ramo de instruccion ascendia a 15,000 pesos. Por ello Navarrete pide
que otra autoridad se haga cargo de estas funciones de recaudacion y que el gobierno
“incite”al poder judicial para que resuelva los juicios de manera rapida®.

Estas dificultades econdomicas ponian en peligro la gratuidad de ensefianza en las
escuelas publicas porque la falta de pago llevo a los maestros a realizar cobros a los
alumnos, aunque con permiso del gobierno. En 1832, al preceptor de la escuela de San
Lazaro, José Vicente Bustamante, se le debian cuatro meses de sueldo y por tal motivo
solicitd autorizacion para cobrar a sus alumnos entre 1/2 y 2 reales, ademas de los
utensilios, hasta que pudiera cobrar su sueldo. Si bien estas medidas suscitaron protestas en
defensa de la gratuidad de la ensefianza mientras faltaran recursos econdmicos suficientes
era imposible evitar tales medidas®’.

En 1842 la renta anual destinada a la instruccion primaria en Lima era de 6,937

pesos y 6 reales y los sueldos y gastos de este ramo se distribuian de la siguiente manera:

-Director 500
-Escuelas (3 a 600 ps. c/u) 1,800
-Escuela de Bellavista 360
-Escuelas de Latinidad (3) 2,520
TOTAL 5,180

Segun José Francisco Navarrete formalmente habia un sobrante de 1,757 pesos y 6 reales
siempre y cuando se pudiera cobrar la totalidad de la renta, pero afirmaba que aun si se

pudiera cobrar habia todavia una deuda atrasada hasta 1842 de 8,917 pesos y 4 reales. Esta

% AGN. Prefecturas. Leg. 182. 6/11/1844; Juan Oviedo. Coleccion de leyes, decretos.... Tomo X. p. 34.
7 AGN. Prefecturas. Leg. 181. 1832. Nicol4s de Piérola, inspector de instruccion, protesto por tales medidas.
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deuda y lo inestable en el cobro de la renta hacia dificil cumplir con los proyectos
educativos del Estado: la Escuela de mujeres en San Lazaro y la conclusion del local de la
Concepcion de la Escuela Normal de Nifias*.

Si en las escuelas publicas ocurrian estos problemas, donde los gastos se limitaban
al sueldo de un preceptor, materiales de estudio y mantenimiento del local; en los colegios
mayores como San Carlos o el Independencia esta falta de fondos llevo al deterioro de los
establecimientos, la imposibilidad de hacer efectivo la dotaciéon de becas, el no poder
mantener una plana docente de primer nivel y no poder cubrir todos los cursos de su plan
académico. Por ejemplo, el colegio San Carlos era un internado donde se tenia que
mantener una infraestructura adecuada para la residencia y alimentacion de por lo menos
100 personas, contando alumnos, profesores, el rector y el personal de servicio. En el plano
educativo la ensefianza debia ser impartida por un profesor en cada curso; sin embargo,
debido a que no se podia pagar sueldos muy altos se recurrio a los alumnos que estaban en
los ultimos afios o los que tenian el grado de maestro y al no poder cubrirse la ensefianza de
todos los cursos de los planes de estudio se limitd a los que se consideraban mas
importantes o tenian mas demanda: los cursos de letras y de jurisprudencia®. Por ejemplo,
en 1828 en el colegio Independencia se eliminaron algunas catedras de ciencias basicas
para cubrir solo la ensefianza médica®. La diferencia en los gastos entre las escuelas y
colegios se puede apreciar mejor en la renta que percibia cada uno de estos
establecimientos en la ciudad de Lima en 1828:

. Convictorio de Bolivar (San Carlos): 13,800 p.
. Colegio de la Independencia: 8,394 pS5r
. Escuelas Lancasterianas (2): 3,480 p51

En la década de 1840 los problemas econdémicos de la instruccion publica
empezaron a ser afrontados con mayor decision gracias al aumento de los ingresos fiscales
debido a la exportacion del guano. En el presupuesto publico la instruccion tuvo un
considerable aumento: del 0.3% (18,673 pesos) en el bienio de 1846-1847 paso al 3.4 %
(187,291 pesos) en el bienio de 1850-1851 y 7.1% (509,914 pesos) para el bienio 1852-
1853. Para el bienio de 1854-1855 el ministro de instruccion solicitd 627,342 pesos, suma
que no pudo ser aprobada por la dificil coyuntura de la revolucion de 1854. Estas cifras

pueden ser consideradas insignificantes comparandolas con el ramo de guerra (que cubren

* AGN: Prefecturas. Leg. 120. 3/9/1842.

* AGN: Prefecturas. Leg 179: 15/6/1831.

% Eduardo Zarate. Los inicios de la escuela de medicina de Lima. pp. 72-73.
>! Juan Oviedo. Coleccién de leyes... T. X. p. 13.
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alrededor del 25% del presupuesto); sin embargo, a nivel latinoamericano no parece ser una
cifra muy baja. Tomando el caso de Chile, por ejemplo, tenemos que para los afios 1850 y
1853 el gasto en la instruccion publica representd entre el 3.6 y 6.3% del total de su
presupuesto piblico™.

El aumento del presupuesto de instruccion publica se vio reflejado en el
crecimiento del numero de escuelas y colegios. Al respecto se pueden comparar las cifras

que los ministros de instruccion presentaron en sus memorias en los afios 1846, 1849 y

1853:

Numero de escuelas en 1846.

Escuelas Alumnos Alumnas Total Alumnos
Publicas 225 7,594 712 8,306
Privadas 285 5,932 1,284 7,216
TOTAL 510 13,526 1,996 15,522

Fuente: El Peruano 3 de octubre de 1846.

Numero de escuelas en 1853.

Escuelas Escuelas-Nifios Escuelas-Nifias Total Alumnos Alumnas Total
Publicas 652 73 725 28,558 3,404 31,962
Privadas 353 98 451 9,837 1,376 11,213
TOTAL 1,005 171 1,176 38,395 4,780 43,912

Fuente: Memoria presentada a la Legislatura ordinaria de 1853 por el Ministro de Justicia, Instruccion,
Beneficencia y Negocios Eclesiasticos. Anexo N° 1.

Colegios 1849 y 1853

Colegios Nacionales y Privados \ Alumnos
1849 42 3,904
1853 50 4,263

Fuente: Alberto Regal. Castilla educador. pp. 38-39. Memoria presentada a la Legislatura ordinaria de
1853... Anexo N° 3.

Estas cifras’ nos permiten algunas reflexiones. Se puede constatar que entre 1846
y 1853 existe un considerable aumento de aproximadamente 130% y 182% en el numero de

escuelas y alumnos, respectivamente. En el caso del nimero de escuelas publicas estas casi

52 Javier Tantalean Arbuldl. Politica econémica-financiera y la formacion del estado: siglo XIX. Cuadro 4 y
22. El presupuesto general para el bienio 1845-1846 fue de 5°162,009; para 1850-151 fue 5°405,976 vy,
finalmente, para 1852-1853 fue 7°113,500. para los datos de Chile ver: Maria Loreto Egafia Barahona. La
educacion primaria popular en el siglo XIX en Chile: una practica de politica estatal. p. 90.

3 Las cifras son solo un referente. Si bien el gobierno se preocupo de tener estadisticas exactas, siempre
adolecieron de inexactitudes. La fuente principal de estos datos era proporcionada por los prefectos. En estas
estadisticas no se toman en cuenta a las escuelas privadas de poco alumnado y a las que se consideraban de
“baja categoria”, tampoco se tomaba en cuenta a las “migas” encargadas de cuidar y ensefiar los rudimentos
de la lectura a los nifios de 3 a 5 afios.
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se triplican para 1853. De otra parte, si bien en 1846 el nimero de alumnos en escuelas
publicas era del 53% y las privadas el 47% para 1853 las primeras tienen a su cargo el 72.7
% del alumnado. También es evidente que la poblacion a educar es mayoritariamente
masculina, las mujeres solo representan el 10.8 % del alumnado total. Si bien las cifras de
1853 respecto a 1846 son alentadoras, la poblacion estudiantil nacional representa solo el
2.4% de la poblacidn total, teniendo en cuenta el censo de 1850 que arroja una poblacion de
2°001,123 habitantes. Sin embargo, si de estas cifras deducimos que alrededor del 25%
cubre la poblacion en edad escolar (de 5 a 21 afios aproximadamente) tenemos que el
alumnado corresponde a un poco mas del 9%°*. Por supuesto, esta cifra se reparte en un
pais eminentemente rural, por lo que las cifras varian entre las provincias mas urbanizadas
y las zonas rurales. Asi, en 1853 mas del 13% de la poblacion de Lima asistia a
establecimientos de instruccion. Con todo, estas cifras demuestran que la instruccion
elemental tuvo como principal agente modernizador al Estado ya que a parte de fundar
escuelas, nacionalizé muchos colegios de provincias y se reglamento la dotacioén de becas.

Para tener una vision mas comprensiva y cabal del proceso de modernizacion
educativa en el Perli es necesario comparar estas cifras con las de otros Estados
latinoamericanos y asi ubicarlo en un contexto mas amplio. En tal sentido, contamos con
los siguientes porcentajes relativos a la poblacion escolar: en el caso de Colombia en 1847
era del 1.3%, Ecuador en 1849 el 1.3%, Uruguay en 1851 el 2% y Bolivia en 1857 el 0.6%.
Para el caso de Chile tenemos datos mas precisos: para 1854 la cobertura educativa
alcanzaba aproximadamente al 2.1% de una poblacion de 1°178,000; de ese total y solo
considerando la poblacion en edad de educarse (235,600) la cobertura alcanzaba a 23,431
alumnos 6sea aproximadamente el 9.9%. Estas cifras, en términos generales y salvando
las diferencias de cada pais, nos muestran que el Peru junto con Chile a mediados de siglo
XIX se ubicaba por encima de la tendencia general en Latinoamérica.

Para tener una idea mas clara de como se distribuyo6 los recursos destinados a la
instruccion publica es necesario analizar su presupuesto para el afio de 1853°°. Lo mas
resaltante es la mayor inversion publica en la instruccidon media y superior en los colegios
mayores (el presupuesto no toma en cuenta a la universidad San Marcos). Asi, al

desagregar los ingresos correspondientes a los colegios nacionales, estos ascienden a

* El Comercio N° 3659 25/9/1851. p. 3.

%% Las cifras de Chile las he tomado de Maria Loreto Egafia Barahona. La educacion primaria popular en el
siglo XIX en Chile. pp. 98-99. Las de los otros paises de: Carlos Newland. “La educacion elemental en
Hispanoamérica”. p. 359. Es evidente que estas cifras son solo un referente, dado que la metodologia
empleada en cada pais ademas de ser diferente, adolece de vacios.

> Memoria...1853 Anexo N° 2.
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209,398 pesos, es decir, el 41% del presupuesto total. Una cifra alta si tenemos en cuenta
que la poblacion de estudiantes en los colegios representa solo el 12.8 % del total de
alumnos ese afno. Este aumento se debio¢ a que el Estado fundo nuevos colegios (p. e. San
Ramoén de Ayacucho, Educandas de Trujillo), nacionalizé establecimientos particulares (p.
e. el de Huancayo, los de Educandas de Cajamarca y Tacna, el de Santa Cruz en Lima, etc)
y reabri6 aquellos que estaban cerrados (p. e. el de La Libertad en Ancash, el de Educandas
de Nuestra Sefiora de las Mercedes en el Cuzco, etc). A estos establecimientos se les doto
de rentas y de becas, ademas de bibliotecas, equipos de laboratorios, etc. Teniendo en
cuenta estas cifras se puede entender porque las criticas mas frecuentes al gobierno de
Castilla y al Congreso —que desde 1845 tuvo una vida institucional mucho mas estable— era
la desigual distribucion del presupuesto publico entre la instruccion elemental y la de los
colegios, siendo la primera la tinica que garantizaba el Estado. Por otra parte el presupuesto
atendia a pedidos de escuelas y colegios sin un plan coherente privilegiando a las capitales
de departamento o de provincias’ . De esta manera, se privilegio a la instruccion intermedia
y a los sectores urbanos en detrimento de los sectores rurales donde en muchos lugares no
se podia establecer escuelas debido a la falta de maestros competentes, a lo que se agregaba
un gran ausentismo escolar™®. Esta distribuciéon desigual de los recursos piblicos en la
instruccion elemental, secundaria y universitaria fue general en Latinoamérica
decimononica. Por ejemplo, en Colombia en 1847 un alumno de secundaria gastaba 22
veces mas que un alumno de primaria, mientras el universitario 34 veces. En Chile, poco
menos de la mitad del presupuesto de instruccion publica en las décadas de 1850 y 1860 era

. . ., . . . . . . 59
destinado a la instruccion primaria, el resto a la secundaria y universitaria™ .

Organizacion académica del sistema de instruccion publica

El Estado, a falta de un reglamento general de instruccion, mantuvo reglamentos
particulares en las escuelas y colegios publicos de Lima, los cuales fueron utilizados como
modelo en sus similares de provincia. En lineas generales, estos establecimientos —que
salvo las escuelas lancasterianas eran casi los mismos de fines del siglo XVIII- en la
medida que sus posibilidades econdémicas y el contexto politico lo permitieran, siguieron

algunas lineas fundamentales establecidas en los reglamentos de las escuelas lancasterianas,

57 Al respecto ver las criticas del diputado Mario Gomez Farfén que brinda de paso algunos datos estadisticos
para 1851 en: El Comercio N° 3659 25/9/1851. p. 3.

% Memoria... p. 13-14

% Carlos Newland. “La educacion elemental en Hispanoamérica”. p. 356; Maria Loreto Egafia Barahona. La
educacion primaria popular en el siglo XIX en Chile. p. 90.
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del Colegio San Carlos y el Independencia entre 1826 y 1836, todos ellos dados durante los

gobiernos del mariscal Andrés de Santa Cruz.

Escuelas lancasterianas, escuelas conventuales y aulas de latinidad

El Estado peruano, desde el punto de vista pedagogico, ofrecid a los sectores
populares una educacion que integraba tres usos de lo escrito: la lectura, la escritura y la
contabilidad. La Iglesia, en cambio, vinculaba su educacién mas con la lectura a través del
catecismo dominical y determinadas ceremonias publicas. Por su parte, la sociedad
demandara determinadas practicas letradas segin su contexto social que en el caso de la
ciudad de Lima se hace evidente con la extensiéon de los establecimientos educativos
privados.

En las escuelas de primeras letras el programa de estudios fue el determinado por
las escuelas lancasterianas. El método lancasteriano se establecio en la ensefianza elemental
publica y privada en 1821 y fue obligatorio hasta 1850. Ningin gobernante puso en
cuestion la idoneidad del método, habia un consenso en la necesidad de civilizar al pueblo y
este nuevo invento de occidente parecia el mas adecuado para lograrlo. En Lima el
gobierno estableci6 tres escuelas gratuitas: dos para hombres y una para mujeres: la Escuela
Normal Lancasteriana de Santo Tomas (1823), luego convertida en Central (1827), la
escuela sucursal de San Léazaro para nifios (1827)%, y para las mujeres la Escuela Normal
de Santa Teresa (1837). A estas escueclas se debe agregar las tres aulas de latinidad que
también impartian instruccion elemental. Las escuelas centrales o normales, al igual que sus
similares franceses, eran simultdneamente centros de formacion de profesores y de
ensefianza elemental. Es preciso resaltar que su implementaciéon fue una innovacion
respecto al virreinato porque era el primer intento serio por parte del Estado de hacerse un
profesorado competente.

La ensefanza en las escuelas lancasterianas era gratuita, no se cobraba ninguna
especie de matricula o pension y ademas el Estado se hacia cargo del costo de los
materiales necesarios para la ensefianza: desde pizarras hasta la publicacion de textos. En
1828, por ejemplo, el gobierno repartié 1,000 biblias, ademas de pizarras y tizas para las
escuelas de Lima, y en 1829 repartio 7,990 pizarras para las distintas provincias de Lima.
Contaba ademas el ramo de instruccion primaria con una imprenta que se encargaba de la

publicacién de manuales de ensefianza, biblias y nuevos testamentos®'. Al igual que en la

% Se debia establecer una escuela de nifias en San Lézaro pero al parecer no lleg6 a funcionar.
" AGN: Prefecturas Leg. 181.25/5/1828; Leg. 175. 1829.
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Europa protestante y sobre todo catdlica, la base de la ensefianza elemental era religiosa, los
nifios aprendian a leer con los catecismos o con la Biblia, sobre todo del Nuevo Testamento

3

lo cual era una novedad importante porque “...de este modo adquirirdn los nifios una
instruccion mas solida de los sanos principios de nuestra religion, sacandole de la triste
rutina de instruirlos en la moral cristiana por el caton Astete y Ripalda”éz. El sentido no era
memorizar oraciones si no a través de las historias y parabolas del Nuevo Testamento
ensefiar un mensaje mas humanista. El inventario realizado en 1832 a la Escuela Central
Lancasteriana de Lima, ilustra muy bien el tipo de materiales educativos usados: 11 biblias,
15 testamentos, 77 discursos de Jestis Cristo y 102 carteles de lectura sacadas del
evangelio®. Es importante resaltar que la formacién moral era cristiana y no habia ningtin
curso donde asomara una moral exclusivamente laica o civica y mas bien, siguiendo el
espiritu de la ilustracion catolica, se ensefiaba una moral cristiana y humanista acorde con
la razén. Sin embargo, la instruccion religiosa era considerada importante sobre todo en el
ambito de la educacion elemental y femenina porque brindaba buenos ciudadanos cristianos
y mujeres virtuosas y piadosas. Un ejemplo del ethos de esta ensefianza se expresa en el

himno de la mafiana que cantaban los nifios en la escuela lancasteriana de Lima:

Luz matutina, con templadas auras,
Nueva ver hace la naturaleza,

Y arendir gracias a su autor eterno

A todos nos invita

Ya se las damos por sus beneficios,

Y le pedimos que del mal nos libre,

Y en lo que hagamos en todo este dia
Que nada sea injusto

La mente nuestra, y todos los sentidos,
Que se contraigan a aprender las letras,
Para el servicio de la Patria cara,

Y de todos los hombres.

iOh Inteligencia! del destino duefio,
iMantiene siempre salva la Republica,
y que un gobierno liberal y justo
siempre, siempre la rija®.

Segin el testimonio del viajero inglés Hugh Salvin en 1824 la escuela
Lancasteriana de Santo Tomas tenia un total 203 alumnos y sus alumnos eran

“...muchachos muy sanos, muchos de los cuales pertenecen a familias de rango en Lima, y

2 AGN: Prefecturas Leg.181. 25/5/1828. Pese a estas criticas la cartilla de la doctrina cristiana del jesuita
Geronimo Ripalda, cuya primera edicion es de 1591, fue el catecismo mas difundido en Hispanoamérica hasta
mediados del siglo XX.

% AGN: Prefecturas Leg. 175. 4/10/1832.

 El Telégrafo de Lima: 17/5/1827.
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algunos hijos de esclavos™®. Pero si en un principio en estas escuelas estudiaron nifios de
todas las clases, tal vez por la novedad, estas se fueron limitando a los sectores urbanos
menos pudientes conforme los sectores medios y altos pudieron acceder a los
establecimientos privados. En las escuelas lancasterianas los alumnos eran aceptados a
partir de los seis afios y debian tener nociones de lectura. Como el método lancasteriano fue
basicamente pensado para aplicarse en las ciudades, donde podia contar con un numeroso
alumnado, su impacto fue limitado en las zonas rurales, y hasta en las escuelas privadas de
la ciudad era dificil su aplicacion debido a su poco alumnado, llevando a combinar este
método con el antiguo. Por lo demas, en la practica, los castigos corporales no fueron del
todo abandonados y el memorismo del método lancasteriano fue una continuidad respecto
al método antiguo®. Por ello, hacia la década de 1840 el método lancasteriano pierde
exclusividad y se plantea la idoneidad del método simultaneo e individual, segtn el tipo de
escuelas y el nimero de alumnos. El método simultaneo consistia en dividir a los alumnos
por clases segun su nivel de conocimientos; asi se individualizaba las materias a ensefar y
se podia ensefiar a un grupo de 20 alumnos. Sin embargo, el método lancasteriano dejo
establecido la aplicacion de una pedagogia donde lo colectivo predominaba sobre lo
individual.

Mediante el decreto del 23 de febrero de 1822, siguiendo una medida similar dada
en las Cortes de Cadiz, el gobierno ordend que se establecieran escuelas gratuitas de
primeras letras en las puertas de los conventos. Como al parecer esta medida no fue del
todo acatada se dio un segundo decreto el 16 de agosto de 1825 que repite el anterior pero
afiadiendo que al preceptor, un religioso de moral proba, se le asigne un sueldo mensual y
que su labor como maestro se tome en cuenta para los ascensos dentro de su institucion
religiosa. Si bien al principio estas escuelas no funcionaron con regularidad, debido a los
desoérdenes politicos, poco a poco se establecieron y contaron con un considerable
alumnado de entre 60 y 150 alumnos cada uno de ellos. Ya para el afio 1848, algunos
monasterios designaron como maestros a civiles y los alumnos hacian un pago de un real
semanal. Las escuelas a cargo de religiosos que funcionaban en Lima eran tres: la del

convento de San Francisco, el de Santo Domingo y el de San Agustin. En las provincias del

% Ver: CDIP. Relaciones de viajeros. Tomo XXVII, Vol. 4. p. 14.

% Por otra parte, habria que decir que ni las escuelas elementales escaparon al convulso ambiente politico
peruano de la postindependencia; ya Diego Thomson en 1824 habia sefalado que sus estudiantes “forman
bandos entre ellos y se llaman, respectivamente, Patriotas y Godos”. Citado en Juan Fonseca. “”’Sin educacion
no hay sociedad”, p. 278.
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interior de Lima también habia un contingente de sacerdotes dedicados a la ensefianza
elemental®’.

El Estado republicano hered6 del virreinato tres aulas de latinidad las cuales
habian pertenecido a los jesuitas y tras su expulsion se reunieron en el Colegio del Principe
en 1770. Con el advenimiento de la reptblica el local de este colegio fue convertido en la
Biblioteca Nacional lo que significo que una de las aulas se mudara, por decreto del 20 de
septiembre de 1825, a la casa llamada de la Cascarilla o enfermeria de San Pedro,
fundandose asi el Museo Latino. Las otras dos aulas se quedaron en el local de la Biblioteca
hasta que el gobierno a inicios de la década de 1840 dispuso de sus salas para establecer la
Academia de Dibujo, teniendo que trasladarse a dos salones en la calle de Zavala para
finalmente ocupar parte del local de convento de Santo Tomas. En estos establecimientos la
ensefianza del latin y de la instruccion elemental era gratuita a excepcion de los gastos de
los examenes. El estudio de la gramatica latina duraba tres afios y el texto usado era el de
Antonio de Nebrija (1441-1522). En 1841 este texto fue adaptado por el profesor del
Museo Latino José Pérez Vargas que public un manual®. Una vez terminado estos cursos
de latin y aprobados los examenes se podia ingresar al Colegio San Carlos o al
Independencia. En este nivel si bien no habia un curso de instruccion civica, la practica del
latin en los textos de Ciceron y Quintiliano, exponentes de la retdrica civica romana, daban
una formacioén moral laica y republicana (en el sentido clésico) dado que se continuaba con
la idea de que la retorica iba unida a preceptos de comportamiento civico. En ese sentido, el
dominio de la retdrica significaba no solo destreza individual sino también virtud
ciudadana. De esta manera, el estudio del latin no era simplemente el aprendizaje de un
idioma antiguo sino ademas permitia el acceso al mundo politico clésico, su lenguaje y su
tematica que enfatizaba la exaltacion de las virtudes ciudadanas, la participacion politica y
el patriotismo.

Como ya se menciond el método lancasteriano perdié exclusividad hacia fines de
la década del 1840, asi, en el efimero reglamento de 1850 se planteo la libertad de escoger
los métodos de ensefianza considerados mas pertinentes previa autorizacion de las juntas de
instruccion®. Pero mas importante en el desplazamiento de este método fue la iniciativa del

gobierno por crear una nueva Escuela Normal. Para tal efecto, y como veremos mas

7 Juan Oviedo. Coleccion... Tomo IX, pp. 5, 12-13, 17-18, 25; Eduardo Carrasco. Calendario y Guia de
forasteros de la Republica Peruana para el aiio 1848.

% Eduardo Carrasco. Calendario y Guia de forasteros de la Repiiblica Peruana para el aiio de 1841. p. 197.
Para una interesante biografia de José Pérez Vargas ver: Alberto Tauro del Pino. “José Pérez de Vargas,
maestro y poeta”.

% Juan Oviedo. Coleccion... p. 232.
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adelante, se contrato al espafiol Francisco Merino Ballesteros para que se encargue de todos
los pormenores de la nueva escuela que debia reemplazar a la Escuela Central
Lancasteriana de Santo Tomas. Tal vez por esa razon y al hecho de la gran cantidad de
escuelas en Lima, el gobierno de José Rufino Echenique fue retirando apoyo a las antiguas
escuelas lancasterianas asi como a las aulas de latinidad. En ese sentido para 1851, las tres
escuelas gratuitas en Santo Tomas (donde ademds habia dos escuelas de latinidad), San
Lazaro y Santa Teresa se vieron afectadas por cambios de local. Asi, el convento de Santo
Tomas fue tomado para la construccion del Mercado Central, el local de la Escuela Normal
en la plazuela de la Inquisicion fue utilizada como Sala de Sesiones del Consejo de Estado
y el local de la escuela de San Lazaro fue utilizado como alojamiento de un batallon del
ejército. Solo estos dos ultimos fueron trasladados a otros locales, ocupandose el gobierno
de pagar el alquiler; de esta manera, la antigua escuela normal a cargo del preceptor
Mariano Hidalgo se traslado un local ubicado en la calle Naranjos y en el caso de la escuela
de San Lazaro se paso a la calle de Copacabana70. Para el afio 1852 la escuela de Naranjos
tenia 50 alumnos, la de Copacabana 100 y la de Santa Teresa 100 y para fines de la década
de 1850, la de Naranjos se paso6 a la calle Rufas y tenia 200 alumnos, la de Copacabana 80

y la de Santa Teresa 507"

Colegios de la Beneficencia y de Educandas

El Estado se hizo cargo, por medio de la beneficencia, de establecimientos de
instruccion fundados durante el virreinato con el fin de proteger el estatus social de los
nifios criollos huérfanos y abandonados. Por ello, se establecid cierto control para que
cumplieran con sus objetivos y no se convirtieran exclusivamente en “asilos”, como fue el
caso del Colegio de educandas de la Caridad, establecimiento fundado en 1616 con el
objetivo de educar nifias de 8 a 12 afios, pero que en 1829 se habia convertido en un
“establecimiento de viejas” porque de un total de catorce colegialas solo cinco tenian entre
14 y 18 afios, el resto iba de los 30 a 65 afios, a esto se agregaban 7 supernumerarias y 4

mujeres “acogidas” que eran viudas. Para 1846 el gobierno entregd el local de este colegio

7 AGN. Prefecturas. Leg. 121: 18/7/1851; 18/8/1851; 1/9/1851; 12/9/1851; 17/9/1851; 22/12/1851. Ante el
problema de falta de local de los otros establecimientos en el local de Santo Tomads, asi como la queja de
Hidalgo respeto a que lo alejado de escuela habia llevado a bajar la asistencia de los alumnos, el gobierno
buscd otros locales para lo cual recurri6 a los prelados de los conventos de Santo Domingo, San Agustin, San
Francisco y La Merced para saber si tenian locales disponibles y sobre todo “céntricos”. Ante la respuesta
negativa, las escuelas se quedaron en sus locales alquilados.

"' Eduardo Carrasco. Calendario y guia de forasteros de la Repiiblica Peruana para el aiio de 1853. p. 83.
AGN. Prefecturas. Leg. 192. Direccion General de Estudios. 1857-1860.
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a José Maria Varea a cambio de educar a cuatro nifias internas’>. Otro colegio en Lima era
el Colegio de San José de Nifios Expositos, que habia sido una escuela dentro del Hospicio
de Huérfanos en 1603, donde se ensefaba religion y primeras letras. En la republica ocup6
el lugar del convento de Santa Cruz de Atocha y por decreto supremo del 23 de mayo de
1834 se erigio en colegio y se instalo el 31 de septiembre de 1834 siendo nombrado rector
Lorenzo Ron. Estas medidas fueron ratificadas en 1845. En este colegio se ensefiaba
doctrina cristiana, ortologia, aritmética y gramatica castellana. Ademas, por decreto del 26
de agosto de 1829 se les asigno a los alumnos como dote 1,000 pesos, el cual se reduce en
1832 a 200 pesos. En 1845 tenia 20 alumnos y para fines de la década de 1850 deja su
funcion educativa y se quedd como asilo’””. También existia en Lima el Colegio para Nifias
Expositas Santa Cruz de Atocha fundado en 1659, su local estaba en la calle de huérfanos
de donde fue trasladado en 1829 al convento de Santa Teresa. Aqui se ensefiaba religion,
ortologia, caligrafia, gramatica castellana, aritmética geografia, dibujo, costura, bordado y
musica de piano. Para 1853 se habia nacionalizado, permitiéndose el ingreso a pupilas,
pagando una pension inferior a la de otros colegios, y alumnas externas gratuitas. Ese afio
tuvo 30 alumnas y hacia fines de la década de 1850 tenia 48 alumnas. Finalmente, para el
afio de 1853 se establecieron en Lima cuatro escuelas: dos en el hospicio de viudas, una de
lectura y escritura y otra de costura para hijas de comerciantes pobres’”.

El Estado a diferencia del virreinato se preocupd de establecer colegios para
mujeres en las principales ciudades del pais, por otra parte, apoy6 la educacion femenina en
calidad de promotor de algunos colegios privados donde favorecia su establecimiento
concediendo locales de la beneficencia o becas. A partir de la década de 1840 la instruccion
femenina empezara a tener la atencion de congregaciones religiosas dedicadas a la
docencia. El primer colegio de educandas fue fundado por Bolivar en el Cuzco en 1825. En
Lima, tras unos proyectos sin mucho éxito, el Estado fundé en 1830 un colegio de nifias en
el local del Espiritu Santo el cual estuvo bajo la direccion a Hortensia Bayer de Nusard. A
este colegio el Estado costearia 12 becas para “hijas huérfanas de buenos servidores de la
Nacion” prefiriéndose por primera vez a las alumnas del ex colegio de la Caridad. En 1838
se establece de nuevo este colegio para nifias en los bajos de local del Espiritu Santo pero
esta vez la direccion estaba a cargo de Mercedes Haro de Mendiburu. En este colegio se

establecieron 30 becas pagadas por la beneficencia: 6 para nifias de la capital y 24 para

> AGN. Prefecturas. Leg. 121. 19/6/1829. Juan Oviedo. Coleccién... IX. pp. 68-69.

* AGN. Prefecturas. Leg. 121. 28/1/1833.

™ Eduardo Carrasco. Calendario y Guia de forasteros de la Repiiblica Peruana para el aiio de 1841. pp. 98-
100; Memoria... 1853, p. 16-18.
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nifias de provincia. Fuera de las becadas, se aceptaban alumnas pagando pension. La
ensefianza que se impartia en este establecimiento se limitaba a las primeras letras,
aritmética, costura bordado, dibujo y musica. Para 1845 este colegio estaba bajo la
direccion de Sabina Meucci. En 1848 las religiosas de los Sagrados Corazones llegaron a
Lima desde Valparaiso y fueron acogidas por el obispo Francisco Xavier Luna Pizarro y el
presidente Ramon Castilla que les encargo la direccion del Colegio del Espiritu Santo. Para
1849 abrieron ademas una escuela gratuita y una pension para sefioritas y en 1851 fundaron
el Colegio Nuestra Sefiora de Belén’”. En 1858 se creé el Colegio de Huérfanas de Santa
Teresa dirigido por las Hermanas de la Caridad de Santa Teresa, concentrando el gobierno

: . X - 76
en este colegio las becas que tenia en otros colegios particulares .

Las escuelas y colegios privados

En la ciudad de Lima y, en menor medida, en las provincias del departamento
existian escuelas y colegios privados. El Estado controlaba e inspeccionaba estos
establecimientos y también los apoyaba economicamente dotandolos de becas de estudio.
En los primeros afios de la republica, en las escuelas privadas se ensefiaban cursos
elementales, posteriormente y ante la demanda de los sectores medios y altos limefios
ampliaran sus materias y empiezan a abrirse nuevos establecimientos a cargo tanto de
peruanos como de extranjeros. Debido a ello también se nota un interes por la publicacion
de textos de nsefianza: gramatica, geografia, manuales de derecho, etc.

En 1826, en la ciudad de Lima habia 26 establecimientos de primeras letras: 2 eran
publicos y 4 a cargo de religiosos, el resto, 20, eran particulares. En el caso de estas
ultimas, hasta 1850 el Estado les exigia como requisito para funcionar que sus maestros
estuvieran instruidos en el metodo lancasteriano (decreto del 9/11/1822). Sin embargo, la
adopcion de este método de parte de los preceptores de primeras letras particulares no
siempre fue bien recibido. Al respecto, en 1827 el prefecto de Lima orden6 a estos
preceptores asistir a la escuela central lancasteriana para que aprendieran el método, ellos
en respuesta solicitaron al prefecto que no se altere en sus escuelas el método antiguo de

ensefianza. Las razones argumentadas eran varias: que tenian una “reputacion” que cuidar,

> Juan Oviedo. Coleccion ... IX. pp. 49-50, 56-57, 61-62; Roberto Mac Lean y Estenos. “La influencia del
Mariscal Santa Cruz en el proceso del Pert”. pp. 28-33; Jeffrey Klaiber. La Iglesia en el Peru. pp. 202-203.

® Hacia 1876 existian varios colegios dirigidos por religiosas: Escuela del Hospicio de Huérfanos de Santa
Cruz, Colegio del Refugio (Ancash), Colegio del Hospicio de Santa Rosa (Abancay), Colegio de los Sagrados
Corazones de Jestis y Maria, Escuela del Monasterio del Buen Pastor (Conchucos), Escuela de Nifias Pobres
del Sefior de la Misericordia, ver: Margarita Guerra; Lourdes Leyva. Historia de la educacion peruana en la
republica (1821-1876). pp. 111, 114.
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no podian dejar abandonadas sus escuelas, el método ademas de facil de aprender a través
del manual no era mejor que el método “comin” de lectura y escritura y ademas ni la
prensa ni los padres se mostraban contentos con el método lancasteriano. Otras razones
eran que se carecia de los locales y materiales adecuados para seguir el método, al no
contar con la renta que tenia la escuela central y ademas no podian dar ni pedir los utiles
porque a muchos nifios se les ensefiaba de manera gratuita’’. La respuesta de Mariano de
Rivero, entonces Inspector de Instruccion Publica, y de José Francisco Navarrete, Director
de la Escuela Normal, fue contundente. Afirmaban que los argumentos de los preceptores
particulares no eran validas y tenian mucho de falsedad. En primer lugar ambos conocian el
método lancasteriano y el antiguo y sabian de la superioridad del primero, ademas los
padres de familia se habian sentido satisfechos de los progresos que han mostrado sus hijos.
Por ultimo, afirmaban que si estas escuelas no tenian los materiales para poder ensefiar a los

nifios pobres debian dejar que éstos asistan a las escuelas publicas’™.

Escuelas Maestros Alumnos |
*Museo Latino José Pérez Vargas 90
Melchor Malo Antonio Pacheco 53
Calle de la Comedia Manuel Laras 35
Calle de San Sebastian Ramoén Chavez 39
Plazuela de Santo Domingo José Zavala 20
*Santo Tomas José Ramirez 193
Desamparados Francisco Garay 83
Calle del Milagro Antonio Rodriguez 45
**San Francisco Fray Juan Cevallos 69
Calle de Carrera Hilario Boa 48
**San Agustin Fray Pedro Baleras 150
**Recoleta Dominicana Fray Juan Rebolledo 61
Venturosa José Cecilio Dominguez 32
**Convento de la Merced Fray Luis Ramos 45
Calle de las Descalzas José Landaburri 25
Pileta de San Bartolomé Patricio Bracader 46
Calle de la Encarnacion Lorenzo Ron 82
Calle de Copacabana Manuel Palencia 57
Calle de Malambo Manuel Sabido [14]
Plazuela de Santa Ana Juan Manuel Cafiote 5
Acequia Alta Manuel Fernandez 29
Calle de la Concepcion Manuel Laredo 31
Calle de Concha José Bustamante 42
Santa Rosa Nueva Camilo de los Olivos 25
Calle de San Sebastian Manuel Monge 31
Cercado Juan de Dios Cardenas 0
Suma del mes presente 1350
Suma del mes pasado 1301

* Escuelas publicas ** Escuelas conventuales.
Fuente: AGN. Prefecturas. Leg. 181. Razon individual de las escuelas de primeras letras que existen en esta
capital y nimero de alumnos. Lima Julio de 1826.

" AGN. Prefecturas. Leg. 181. 1827. Los preceptores firmantes eran: Pedro Baseras, Manuel Fernandez,
Hilario Boas, Marcelo Monjes (presbitero), José¢ Landaburri, José Bustamante, Lorenzo Ron y José Fazric.
78 1

Idem.
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Como ya hemos mencionado para fines de la década de 1830 los establecimientos
privados se extienden y amplian las materias de ensefianza. Su presencia y numero se fue
cobrando importancia en comparacion con las escuelas publicas debido a la creciente
demanda de los sectores sociales urbanos. Por ello, en 1853 un tal R. R. afirmaba que en
Lima “Hay tal facundia, abundancia, vicio, epidemia y barazon de escuelas, que los domine
parecen haber hecho una apuesta (y la ganan) de exceder en cantidad a los cigarreros y a los
prestamistas. Hay quien lo dude? Pues no estamos viendo aquella fiebre con que se propaga
por todo Lima [...] <<establecimientos de instruccion limefia>>". Por supuesto que esa
abundancia no era necesariamente positiva, por ello el articulista se quejaba de que no
habia buena calidad en la educacion y que habia muchos ‘“charlatanes” y mucha
“presuncion”, refiriéndose a la demanda educativa de los sectores medios y altos limefios
que tenia por objeto cubrir sus expectativas sociales’’ .

Para tener una idea mas clara de las caracteristicas de estos establecimientos es util
seguir, en parte, el “Plan de los Colegios y Escuelas de instruccidon primaria en esta capital
de Lima en el afio de 1845”* que José Francisco Navarrete presentd al gobierno. En este
plan, se dividié los 54 establecimientos de instruccién en cuatro grupos basado en las

materias de ensefianza y los precios de las pensiones:

1. Primera clase. Estos establecimientos cobraban entre 4 y 20 pesos, se daba una
instruccion preparatoria: religion, escritura, gramatica latina y castellana, frances, inglés,
geografia, filosofia, matematicas, dibujo y, en el caso de las mujeres, costura y bordado. De
estos colegios el mas importante es el de Nuestra Sefiora de Guadalupe, fundado en 1841 a
partir de 1847 impartira cursos de derecho y en 1851 sus alumnos podian dar examenes
para optar el grado de bachiller; posteriomente serd nacionalizado y sera un colegio
nacional modelo. Otros colegios importantes —casi todos dirigidos por extranjeros- para
1851 eran el colegio de los sefiores Manuel Zapata (argentino) y Fernando Velarde
(espaiiol), Carlos Postemski y el sefior Zila, Clemente Noel®' (espafiol) y el colegio
Peruano-Francés a cargo del sefior Louvel (francés). Cada uno de estos colegios tenia
aproximadamente entre 100 y 150 alumnos de entre 7 y 18 afios, de los cuales los internos o

“pupilos” (alumnos internos) pagaban mensualmente 17 pesos, los “medio pupilos”

" El Comercio. N° 4047. 18/01/1853, p.3.

% AGN. Prefecturas. Leg. 120. 1845.

81 Naci6 en 1801 y se educo en el Seminario de Nobles de Vergara. Su colegio fue fundado en 1838. Escribi6
dos cursos de matematicas: Curso de dlgebra (Lima 1849) y el Curso de aritmética teorica y prdctica (Lima:
1852, 3* edicidn) de varias reediciones. Ver: Oswaldo Holguin. Tiempos de infacia y bohemia, Ricardo Palma
(1833-1860). p. 104.
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(alumnos internos que dormian en sus casas) 12 a 14 pesos, los “externos” (asistian
solamente a las clases) de 4 a 6 pesos. Los cursos que ensefiaban, asi como los textos
usados, eran mas o menos los siguientes: doctrina cristiana con el catecismo de Astete;
religion en base al catecismo de José Francisco Navarrete o el compendio del Abate
Fleury®, lectura por el texto de Felix Franco, caligrafia, gramatica castellana con el
compendio de Diego Narciso de Herranz y Quirdz o el de Fernando Velarde, gramatica
latina con el texto de Nebrija o el de Araujo, geografia por el texto de Guim, historia
antigua, romana y griega por el compendio de las escuelas militares de Francia o por el
texto de Sebastian Lorente™, literatura, filosofia con el manual de Jaime Balmes o el de
Jacques y Saisset™, aritmética con el compendio de José Urcullu, aljebra y geometria por
los textos del colegio San Carlos, Fisica por el tratado de Deguin y Ponille, Francés por el
texto de Pedro Nicolas Chantreau, inglés por el texto de José Urcullu o el método de
Robertson, teneduria de libros por Degranje, dibujo, musica vocal y baile®. En términos
generales podemos ver que en la educacion religiosa hay la influencia de algunos autores
galicanos (Fleury), asi como textos que eran usados en el virreynato (Astete); sin embargo,
también esta presente la influencia filosofica de la escuela espiritualista y ecléctica (Balmes
y Jacques y Saisset) que habia desplazado a la escuela filosofica de la ideologia mas
cercana a la ilustracion. Habria que agregar que los cursos y textos usados, salvo la de

autores peruanos o extranjeros afincados en Lima, eran similares a los utilizados en otras

82 Bl Catecismo histérico dogmadtico para el uso de la juventud peruana de José Francisco Navarrete tuvo
varias reediciones, he consultado la de 1860 (Paris: Guyot y Scribe). El texto del Abate Fleury es el
Cathechisme historique (1679).

% El texto de Herranz y Quirdz es Elementos de gramatica castellana. El espaiol Fernando Velarde escribio
un Compendio de gramatica castellana, métrica y nociones de filosofia y lenguaje que fue aprobado en 1851
por la recién creada Junta Central de Instruccion. En Lima ademas de profesor fue un poeta reconocido y muy
influyente en los jovenes que conformaran la generacion roméntica. Ver: Jorge Basadre. Historia de la
republica del Peru. Tomo IV, p. 340. José Félix Franco era un profesor de caligrafia y habia sido director de
la escuela normal de la ciudad del Cuzco. En 1845 vino a Lima para generalizar la ensefianza del sistema
mixto. En tal sentido pidi6 que se le concediera el local del convento de la Merced y a cambio abriria una
academia de ensefianza elemental. Al parecer no tuvo éxito en sus objetivos, pero sus gestiones en 1847 para
publicar sus 4 cuadernos sobre lectura analitica, ortologia, ortografia y caligrafia tuvieron resultados. Franco
mand6 imprimir sus cuadernos por su cuenta dandole el gobierno la exclusividad de su distribucion en los
establecimientos de primeras letras del pais. Para 1848 los prefectos de Lima y Junin, los generales
Lizarzaburu y Bermtdez respectivamente, enviaron cada uno 3,000 de estos textos para las escuelas de
Trujillo y Pasco. ver: AGN. Prefecturas Leg 182. 12/09/1845; 30/12/1847; El Comercio N° 2766. 18/09/1848.
p- 3. Sebastian Lorente publico a su llegada a Lima un Bosquejo de historia romana.

% El sacerdote espafiol Jaime Luciano Balmes (1810-1848) escribio un Curso de filosofia elemental: logica,
metafisica. ética, historia de la filosofia (1846). El texto de los franceses Amédée Florent Jacques (1813-
1865), Jules Simon (1814-1896) y Emile Edmond Saisset (1814-1863) Manuel de philosophie se inscribe
dentro de la escuela ecléctica francesa.

8 EI Comercio N° 3537 28/4/1851. pp. 2-3. El texto de Chantreau es el Arte de hablar bien francés o
gramadtica dividida en tres partes; el de José Urcullu es Gramatica inglesa reducida a veinte y dos lecciones.
Por D. José Urcullu. Reimpreso para uso del colejio de San Carlos. Lima, 1846; este también es autor de un
Catecismo de aritmética comercial.

87



ciudades latinoamericanas como es el caso de los institutos literarios de México®®. Respecto
a la instruccion femenina, para 1850 los mas importantes establecimientos eran los colegios
del Espiritu Santo, de la Encarnacion, de la calle Concha, de la Caridad y el Colegio
Peruano. Sobre las materias de ensefianza estas se reducian a la religion, la escritura y
lectura, aritmética, gramatica, geografia, bordado, costura, dibujo, baile, asi como inglés y

. 87
francés”’.

2. Segunda clase. Cobraban de 2 a 4 pesos mensuales y daban una instruccidon entre
elemental y preparatoria. Estos establecimientos eran para alumnos externos y se ensefiaba
religion, lectura, escritura, aritmética, gramatica, latin, frances y en el caso de las mujeres

costura.

3. Tercera clase. Cobraban desde 2 reales a un 1 peso mensual y ensefiaban basicamente a

113 99 . ~ . ey . .
leer y rezar”, es decir ensefiaban religion, lectura, escritura y, en el caso de las mujeres,

costura.

4. Escuelas gratuitas del Estado. En la ciudad de Lima eran seis: tres de latinidad y dos de

primeras letras para niflos y una para nifias de las cuales ya hemos hecho mencion.

A estos establecimientos debe agregarse otros mas pequefios como el de las
“migas”, mujeres provenientes de sectores sociales pobres que habian podido adquirir
ciertos conocimientos basicos en lectura y escritura, y que se encargaban de cuidar, por una
modica suma, a nifios a partir de los 3 afios a los cuales se les ensefiaba nociones de lectura
y escritura. El papel de las “migas” era muy importante porque su instruccion preparaba a
los nifios para las escuelas elementales. El Estado no tuvo el intéres en reglamentar y
ordenar su funcionamiento, es mas, no lo incluy6 en sus estadisticas y tampoco en sus
planes la instruccion de los niflos mefores de 6 afios, es decir las escuelas de infancia.

Para tener una idea mas clara de la expansion de los establecimientos educativos
en Lima analizemos algunas cifras. En 1845 Lima tenia un total de 56 escuelas y colegios
(contando con los de San Carlos y el Independencia), de los cuales 20 eran para mujeres. El

total de alumnos era de 2,975: 2,160 hombres y 815 mujeres. De este total las escuelas

8 Sobre México ver: Rosalina Rios Zufiga. “;Nuevas instituciones, nuevos saberes? Los estudios en los
primeros institutos literarios (1826-1854)”.

¥7 Roberto Mac Lean y Estenés. “La influencia del Mariscal Santa Cruz en el proceso educacional del Per”.
pp- 28-30.
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publicas tenian un total de 670 alumnos: 520 hombres y 150 mujeres®™, una cifra
considerable si tenemos en cuenta que en 1826 cubrian, entre el Museo Latino, la escuela
de San Tomas y los colegios San Carlos e Independencia, no mas de 400 alumnos. Estas
cifras podrian ser consideradas insignificantes si son comparadas con la poblacion limeiia,
que segun el censo de 1850 tenia un total de 85,116 habitantes. Pero si de esta cifra total,
siguiendo la tendencia del censo de 1836, deducimos que la poblacion en edad de asistir a
los establecimientos de instruccion es aproximadamente el 25%, es decir 21,779, la
apreciacion cambia. Asi tenemos que el 13.65% de los habitantes de Lima, incluyendo
poblacion india y esclava, entre los 5 y 21 afios asiste a escuelas y colegios. Y si dividimos
ese total entre la poblacion masculina y femenina asigndndole a cada uno el 50%,
podriamos estimar que en Lima la poblacion escolar masculina representd
aproximadamente el 19.8% y la poblacion femenina el 7.4%. Para el afio de 1853, el
numero total de escuelas fue de 27 (17 para niflos y 10 para nifias) con un total de 1,182
alumnos (778 hombres y 404 mujeres). De ellas 12 eran publicas (10 para hombres y 2 para
mujeres) con un total de 620 alumnos (480 hombres y 140 mujeres). Respecto a los
colegios habia un total de 16 (9 para hombres y 7 para mujeres) con un total de 1,349
alumnos (964 hombres y 385 mujeres). Estas cifras son inferiores a las de 1845, hecho
paradojico dado que a nivel nacional el numero de escuelas y colegios aumento, lo cual
podria atribuirse a un registro erroneo.

Otra manera de ver la expansion de los establecimientos de instruccion es a través
de su ubicacion en la ciudad de Lima. Comparando los mapas de Lima de 1826 y 1845 se
notan diferencias notables. En 1826 los establecimientos privados se ubicaron en zonas
relativamente céntricas dejando varios barrios sin una escuela cercana. Para 1845 esto
cambia totalmente dado que todos los barrios cuentan al menos con una escuela. Esto nos
dice que la escuela fue parte del entorno urbano y no estuvo ajena a todos los sectores
sociales. Asimismo, a parte de las escuelas gratuitas, las escuelas de tercera clase y las
“migas” fueron econémicamente accesibles a los sectores populares si tenemos en cuenta

que para 1849 en Lima el salario diario de un jornalero libre fue entre 5 a 6 reales®’.

¥ AGN. Prefecturas. Leg. 120. 1845. En el informe de Navarrete no se consigna a los alumnos de los colegios
San Carlos y de Independencia con 110 y 36 alumnos, respectivamente. Los datos son tomados de Eduardo
Carrasco. Calendario y guia de forasteros de la republica peruana para el aiio de 1844. pp. 53 y 55.

% El valor de los salarios los tomo de Basadre, Historia de la reptblica.. T. IIL p. 120.
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La instruccion superior: Los Colegios Mayores y la Universidad

Terminados los estudios de latin, el proximo escalon en la instruccion se daba en
los colegios donde se impartia lo que hoy denominariamos instruccion media y estaban
dirigidos a los sectores medios y altos de la sociedad que podian pagar una pension o
acceder a una beca debido a sus méritos personales, al de sus padres o al de su pueblo de
origen. El objetivo educativo era formar ciudadanos ttiles en los diferentes campos del
conocimiento y no solo abogados y sacerdotes. En tal sentido, los programas de estudios
buscaron no solo presentar cursos humanisticos sino también cientificos aunque no siempre
con éxito. Los colegios se dividian en colegios menores y mayores. La diferencia radicaba
en que los colegios mayores impartian cursos facultativos que llevaban a la obtencion de un
grado académico, previ6 examen en la universidad San Marcos. Dentro de este nivel
educativo también se pueden contar con los seminarios religiosos que impartian instruccion
media a jovenes que no necesariamente iban a ser sacerdotes.

El Estado republicano controlaba los colegios que fueron creados o reformados en
el contexto de las reformas borbonicas y hasta mediados de la década de 1850 dejo la
educacion superior —importante para la formacion de cuadros administrativos y politicos
tanto civiles como eclesiasticos— a los Colegios Mayores de entonces: el Convictorio de
San Carlos, donde se ensefiaba jurisprudencia; el Colegio de la Independencia, dedicado a
la ensefanza de la medicina; y el Seminario Conciliar de Santo Toribio donde se ensefaba
teologia y jurisprudencia. Los dos primeros colegios dependian directamente del Estado,
mientras el ultimo de la Iglesia. A excepcion de Santo Toribio, hubo cambios y reacomodos
en los otros colegios. Como celebracion a la independencia politica y a sus libertadores, se
cambiaron sus nombres con el objetivo de darles un significado politico opuesto al de sus
nombres originales. Asi, el Colegio de Medicina de San Fernando se llam6 Colegio de la
Independencia, el Colegio del Principe de caciques, Colegio de la Libertad, el de San
Carlos cambié de nombre varias veces: Colegio de San Martin, Convictorio de Bolivar
(cuando se une al de la Libertad), para finalmente volver a su nombre original. En el caso
de las provincias, al terminar la guerra de independencia solo funcionaban los seminarios
del Cuzco y Ayacucho. Por tal razon los gobernantes dieron mucha importancia al
establecimiento de colegios en las capitales de departamento y provincia, solo Bolivar
mando establecer durante su corto mandato cinco colegios para hombres (Cuzco, Puno,

Moquegua, Lambayeque e Ica) y un colegio de educandas (Cuzco)™.

% Alberto Regal. Castilla Educador. p. 13.
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Respecto a la reglamentacion y programa de estudios, la educacion intermedia y
superior, al igual que en el virreinato, no estaban claramente definidas. Por ejemplo en el
Colegio San Carlos se ensefiaban a los alumnos al mismo tiempo gramatica castellana y
cursos de derecho. Esto se debia a dos razones: que en las escuelas publicas no siempre se
ensefaba la gramatica o que los alumnos no estaban suficientemente preparados por lo que
se debia suplir esa deficiencia. En 1836 el gobierno de Santa Cruz elabord un reglamento
para el Colegio San Carlos, donde se incluy6 la ensefianza de ciencias fisicas y naturales’’.
Se desarrolld un plan de estudios en 8 afos: 4 dedicados a los conocimientos generales
cientificos y literarios, y los 4 ultimos al estudio del derecho. Si bien el Colegio mantuvo su
estructura hibrida entre facultad universitaria y colegio de segunda ensefianza, muy
corriente en esa época aun en Europa, la division en 4 afos establecio una diferenciacion.
Respecto a la organizacion interna de los colegios, el Estado ejercia un control estricto.
Cualquier actividad debia tener la aprobacion de las autoridades gubernativas: desde el
modelo de uniforme hasta los permisos para asuetos. Por otra parte, tanto los colegios
mayores como los menores eran internados, pero se permitian alumnos externos que solo
asistian al colegio en horas de clase, a los primeros se les conocian como “pupilos” y a los
segundos como “medio pupilos”. En el caso de los colegios mayores a los alumnos
externos no se les exigia los mismos requisitos de ingreso que a los internos, ser hijo
legitimo, ademdas pagaban una mensualidad mucho menor. También existian alumnos que
pagaban una minima pension y eran internos a cambio de realizar labores domésticas: los
manteistas (clase que fue prohibida en 183792); y, por otra parte, los supernumerarios,
alumnos internos gratuitos de familias pobres. En un colegio mayor como San Carlos estas
distinciones establecian una jerarquia entre los alumnos exteriorizados a través del
uniforme y el uso de diferentes ambientes para dormir y comer’>. Respecto a los medios de
disciplina en los colegios estaban legalmente prohibidos los castigos fisicos “infamantes”
(p. e. los azotes) porque se consideraba que estas practicas afectaban el “honor” de los
individuos y fomentaba el “servilismo”. Asi, las medidas disciplinarias debian corregir el
caracter y existian diferentes tipos de amonestacion que iban desde la prohibicion de

. . . . ., 94
salidas, el retiro de alimentos, el encarcelamiento y, en casos extremos, la expulsion” .

! El estudio de las ciencias era parte de la formacion general de los estudiantes. No existia un estudio
especializado que conllevara a un grado académico.

%2 Juan Oviedo. Coleccion... IX. p. 54.

% Ver el informe de José Galvez sobre San Carlos en 1855 en EI Comercio. N° 4701, 2/03/1855, p- 2.

% Ver al respecto el Reglamento del Colegio San Carlos de 1843.
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Una de las maneras como el Estado privilegié6 econdmicamente a la instruccion
intermedia y superior fue mediante la provision de becas de estudio. Gran parte de ellas
habian sido fundadas en el virreinato y estaban dirigidas a los criollos pobres y a la élite
indigena con el objetivo de proteger su estatus social. En la republica se establecieron otras
becas para estudiantes originarios de determinados lugares como Pisco o Huancayo, asi
como a los hijos de aquellos patriotas que habian luchado por la independencia (en claro
reemplazo a las becas dadas a los descendientes de los conquistadores en el virreinato, /os
benemeéritos). Entre otras exigencias, por ejemplo, se pedia como requisito basico para
obtener una beca ser hijo legitimo. Desde el punto de vista normativo, hasta 1845 la
provision de estas becas se hicieron sin seguir una regla general, hecho que se prestaba a
que se repartieran segin el parecer del gobernante de turno. En 1822 el gobierno de San
Martin dotd becas para cursar estudios en Inglaterra beneficiando con ellas a los hijos de
familias pudientes: los “Unanue de Lima, Delgado de Lambayeque, Centeno del Cusco...”,
aunque pronto muchos de ellos tuvieron que regresar por falta de dinero”. En 1839 se
dieron tres becas para el Convictorio de San Carlos a igual nimero de jovenes de
Huancayo, el articulo segundo del decreto expresa lo siguiente: “Estas becas seran
adjudicadas a los pobres, con preferencia a los ricos, tomandose de aquella clase lo de
cualquier pueblo de las provincias, en caso de no haberlos en Huancayo™®. Las becas de
indigenas para los hijos de caciques, establecida durante el virreinato, no cambia de sentido
en la republica como lo ejemplifica el caso de Manuel Chavez alumno pensionista de San
Carlos “descendiente de los antiguos indigenas” que en razén de haber quedado libre una
beca la solicitd en estos términos: “...acuso a la justificacion de V. E. A fin de que como
padre escogido para dirigir con acierto a los hijos de la madre patria me conceda la gracia

97 : . .
””". En el caso de las mujeres sucedia lo mismo, las becas estaban reservadas

de ocuparla...
para las mujeres de la elite criolla que “carece[n] de la educacion correspondiente a su
clase”®. Sin embargo, el poco control en el otorgamiento de estas becas hizo que en varios
casos se convirtieron en un medio de sobrevivencia que permitia a ciertos alumnos becados
vivir en los colegios por un tiempo indeterminado sin la obligacién de cumplir sus

obligaciones académicas.

% AGN: Prefecturas: 181. 1822. Algo similar ocurrié durante el gobierno de Bolivar que envi6 entre 1825 y
1826 a 12 jovenes de “familias recomendadas” a estudiar a Inglaterra. Lamentablemente tuvieron que suftir
apremios economicos debido al retraso en el pago de sus pensiones por parte del Estado peruano. dos de estos
alumnos eran Manuel de la Puente y Manuel Ortiz de Zeballos. Ver: CDIP. Tomo 1. Los Idedlogos. Volumen
11. José Maria de Pando. pp. 188, 189, 211, 429, 520.

% Juan Oviedo. Coleccién... IX. p. 57. Cursiva mia.

7 AGN. Prefecturas: Leg. 179. 1838.

% AGN. Prefecturas: Leg. 181. 9/1/1831.
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En 1845 por el decreto del 2 de junio se encargd a los prefectos la provision de
becas gratuitas a los colegios de ambos sexos. Si en términos generales la opcion para
obtener estas becas era para todos los jovenes en general que tuvieran mas de 8 afios y
menos de 14 habia algunas preferencias: ser hijo legitimo de padres que hubieran servido a
la independencia, de madre viuda pobre (con mas de tres hijos no emancipados), de padres
pobres o de familia numerosa (de méas de 8 hijos), de padres que como empleados publicos
su renta no pase de 1,200 pesos y, finalmente, aquellos padres que tuvieran otros hijos
pagando pensién”. En suma, el “espiritu” de la legislacién anterior se mantuvo con el
objetivo de proteger el estatus de los criollos.

El objetivo educativo de los colegios mayores durante los primeros afios de la
republica fue formar una elite dirigente formando profesionales en distintas areas, aunque
en la practica basicamente formé abogados y sacerdotes. El propdsito era claramente
docente y no producir conocimiento, siendo este punto evidente en las pruebas para obtener
grados académicos donde el objetivo era probar la capacidad logica, memoristica y
expositiva del graduando. Un ejemplo de ello no los da Manuel Atanasio Fuentes al
relatarnos en su Guia historico-descriptiva, administrativa, judicial y de domicilio de Lima
(1860) como se llevaba a cabo estas pruebas a inicios de la republica:

Las actuaciones que ahora muchos afios se exigian para conferir ese grado [de
Doctor], eran serias y probaban capacidad de parte del candidato. Se le exigia que
expusiera en la sesion llamada vespertina, una tesis latina sobre cualquier punto de
la ciencia en que se graduaba, obligandole a sostener una discusion silogistica en
latin con los replicantes y a refutar los argumentos que estos les hicieran. Al dia
siguiente, se le presentaba un libro de cuestiones de la misma ciencia para que
escogiese una de las que le tocara por acaso abriéndose el libro con un punzon, lo
cual se llamaba picar puntos; sobre la cuestion escogida, habia de trabajar
veinticuatro horas un discurso que pronunciado debia durar una hora entera, y que
se llamaba leccion de a veinticuatro; al dia siguiente se hacia la ceremonia de poner
al candidato el capelo y la borla doctoral, después de una misa dicha en la capilla de
la escuela. Poco a poco se ha introducido tal abuso que las funciones universitarias
han tocado en lo ridiculo; las lecciones para los grados se estudian con anticipacion,
la argumentacion es una farsa, y los grados doctorales se conferian muchas veces
sin actuacion alguna. Tal es, entre otras causas, la del desprestigio de un cuerpo que
en otros tiempos brillé por el saber e instruccion verdaderos de la mayor parte de

. 100
sus miembros .

% Juan Oviedo. Coleccién... pp. 62-64. Este decreto tuvo vigencia hasta el reglamento de instrucciéon de 1876,
el cual no establecioé grandes cambios, ver: Alberto Regal. Castilla educador. p. 35.

1% Manuel Atanasio Fuentes. Guia histérico-descriptiva, administrativa, judicial y de domicilio de Lima. p.
97. La descripcion es similar a las ceremonias de grado durante el virreinato, lo que habia cambiado
sustancialmente eran basicamente las formas barrocas de la ceremonia, perdurando las formas estrictamente
administrativas y académicas. Comparese con la descripcion que nos brinda Carlos Daniel Valcarcel en su
Historia de la educacion colonial. Cap. XVIIL.
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Uno de los principales problemas por los que atravesaban estos colegios era el
economico, el cual a su vez propiciaba desérdenes al no existir el personal suficiente que
controle a los alumnos o al hecho de que la disciplina del internado se rompia al enviarlos a
sus casas a cenar al no poder cubrir el colegio los gastos de alimentacion. Por otra parte, el
debate y pugnas politicas también alcanzaba a estos establecimientos lo cual se manifestaba
desde la indisciplina interna hasta la participaciéon en elecciones y en “tumultos”. Por
ejemplo, en la famosa “Semana Magna” ocurrida en Lima en 1842 los colegiales de San
Carlos formaron un batallon'”'. Sin embargo, las reformas emprendidas por Bartolomé
Herrera en San Carlos a partir de 1842 significara, como veremos con detalle en el capitulo
cuarto, el restablecimiento de la disciplina y una reforma en su plan de estudios. Como
consecuencia de ello para la década de 1850 muchos de sus alumnos egresados formaran
una comunidad intelectual y politica muy activa.

La ensefianza de la medicina en el colegio de la Independencia (ex San Fernando)
entrd tras al independencia en una periodo de atraso debido a problemas econémicos que no
permitian cubrir los gastos de los profesores, la falta de una biblioteca y de materiales de
laboratorio. Asi, en determinados momentos se dejaron de ensefiar los estudios de ciencias
y solo se ensefd los de medicina. Por otra parte, en este colegio solo asistian alumnos
becados pero ante los problemas econémicos se recibieron alumnos que pagaban pension.
Un signo de la decadencia de este colegio es su rol indiferente ante los problemas de salud
publica. A partir de la década del 1840 el Estado le prestara apoyo dotandole de rentas y
becas para estudiar en Francia. Muchos de estos becados tendran un lugar importante en la
practica médica y en la politica nacional: Manuel Nicolas Corpancho, José Casimiro Ulloa,
entre otros. En 1854 estos profesionales conformaran la Sociedad Médica de Lima con el
objetivo de estudiar las enfermedades epidémicas, establecer comunicacion con otras
sociedades médicas y actualizar sus conocimientos, ademas de publicar sus
descubrimientos y articulos de difusion en la Gaceta Médica de Lima. Este activismo y su
importante labor para enfrentar las epidemias en la década de 1850 hicieron que la
profesion médica recobrara importancia social y politica'*.

En el caso del seminario Santo Toribio durante los primeros afios de la republica
estuvo cerrado por falta de fondos. Fue reabierto el 2 de abril de 1847 gracias a las
gestiones personales de Francisco Xavier Luna Pizarro que logré que el Estado le adjudique

las capellanias colativas que por muerte de sus poseedores habian pasado al fisco, asi como

1" AGN. Prefecturas. Leg 179: 1830, 1836, 19/06/1837.
12 Eduardo Zarate. Los inicios dela escuela de medicina de Lima. Cap. 2y 3.
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las obras pias de Petronila Vasquez. El mismo Luna Pizarro don6 40,000 pesos y su
biblioteca al seminario. Este seminario ademas de formar sacerdotes, se convirtio en
colegio de ensefianza elemental e intermedia'®”. De otra parte, el objetivo de la reforma de
sus planes de estudio de derecho canonico y natural respondian a contrarrestar la ensefianza
que se daba en los “Colegios civiles” donde se ensefiaba con “obras llenas de errores, [y]
cuyos prejuicios trascienden el orden social” como lo eran los de Frebonio, Heinecio y
otros autores protestantesm. Habria que agregar que la influencia ideoldgica del seminario
fue muy limitada en la ciudad de Lima.

La universidad San Marcos, que desde el virreinato tenia menoscabada su funcion
docente, salvo fugaces iniciativas de reforma en 1828 y en 1843, no estuvo en la agenda de
la politica educativa de los sucesivos gobiernos y su vida académica se limitaba a la dacion
de grados académicos. A la falta de recursos debido al no pago de sus rentas provenientes
del ramo de novenos y los censos de sus propiedades urbanas, se afiadia que su local fue
utilizado como sede del Congreso de la Republica y su biblioteca paso a la Biblioteca
Nacional, lo cual le dejaba a disposicion de solo un salon'®. Ser catedratico en San Marcos
era entonces solo un titulo honorifico. Las o6rdenes religiosas atin mantenian catedras e
influencia. La constitucion del claustro universitario en 1842 nos puede dar una idea de
cual era la tendencia profesional de sus miembros. De sus 465 miembros, 180 eran
doctores, 3 maestros en artes y 282 bachilleres. De los 180 doctores, 77 eran en canones'
(derecho canoénico), 90 en teologia y 13 en medicina. De los 282 bachilleres, 195 lo son en
canones, 13 en teologia, 45 en medicina y 29 en filosofia'"’. Respecto a las universidades
de provincias, la situacion no fue muy diferente, tanto en las virreinales (San Antonio de
Abad del Cuzco y la San Cristobal de Huamanga) como en las creadas en la década de
1820: la de San Agustin de Arequipa y La Libertad de Trujillo.

Esta situacion de la educacion superior no era exclusiva del Perta. Por ejemplo,

Chile y México, a pesar de sus diferentes historias politicas, tuvieron que afrontar similares

19 Rubén Vargas Ugarte. Historia del seminario de Santo Toribio. pp. 46-47, 84-85.

1% Ver al respecto la carta de Luna Pizarro al Chantre y Vicario Capitular de Trujillo, Pedro Mandalegoitia,
del 11 de octubre de 1850 en: Francisco Xavier de Luna Pizarro. Escritos politicos. pp. 136-140. El texto de
lTustinus Febronius es el De Statu Eclesiae et legitima potestati Romani Pontificis liber singularis ad
reuniendos disidentes in religione cristiana compositus (Francfort, 1770-1774) donde si bien no cuestiona el
origen divino de la autoridad del Papa afirma que la infabilidad en temas doctrinarios correspondia a los
concilios.

1% Manuel V. Villaran. “La universidad de San Marcos y el Colegio de San Carlos.” pp. 108-109.

1% La mencién que otorgaba la universidad a bachilleres y doctores era en Sagrados Céanones, para el cual se
debia probar los estudios en los “cuatro derechos”: romano, canodnico, natural y de gentes, esto no significaba
que los graduados se especializaban en el derecho canonico. El problema era que esa era la inica mencion que
daba la universidad al desaparecer la Facultad de Leyes.

%7 Eduardo Carrasco. Calendario y Guia de forasteros de la Repiiblica Peruana. p. 44.
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problemas y la gradacion y jerarquizacion del sistema educativo serd implementada a lo
largo del siglo XIX de diferentes maneras, dentro de un proceso de secularizacion y
definicion de lo publico. En el caso de Chile en 1839 la universidad de San Felipe quedo
abolida y en su lugar se crea la Universidad de Chile que fue inaugurada en 1843. El caso
mexicano, de una historia politica mas conflictiva, la universidad virreinal desaparece
definitivamente en 1865. Por otra parte, en Buenos Aires (1821) y Bolivia (1845), al igual
que Chile, se siguié el modelo napolednico de universidad, el cual hacia de esta institucion
el eje directriz de la centralizacién de la instruccion publica'®. En el Pert no se siguieron
éstas experiencias y cuando el Estado tome paulatinamente el control de la universidad San
Marcos a partir de la aprobacion del Reglamento de Instruccion Publica de 1855 buscara

que esta institucion recobre algo no menos importante: su funcién docente.

El cuerpo docente, los padres de familia y los examenes publicos

Los tnicos centros de formacion docente durante la primera mitad del siglo XIX
fueron las escuelas centrales lancasterianas y los colegios. Para poner en practica el método
lancasteriano en las escuelas publicas fue necesario contar con un cuerpo docente
capacitado, para tal efecto se envio a algunos jovenes a Inglaterra con el objetivo de
aprender este método. Cuando se establecio la Escuela Central en Lima se prepard a los
futuros preceptores no solo de Lima sino también de provincias, aunque en estos ultimos
les fue mas dificil acceder a esta escuela porque implicaba dejar sus pueblos y contar con el
dinero suficiente para poder vivir en la capital. Asi, por ejemplo, en 1828 el intendente de
Yauyos exponia al prefecto de Lima que era muy dificil que su localidad pudiera enviar a
dos jovenes a Lima con el fin de instruirse en el método lancasteriano debido a que el
pueblo era basicamente de indios y que los padres carecian de medios para poder cubrir los
gastos de manutencion de sus hijos en Lima'®.

Los preceptores obtenian un titulo una vez aprobado sus estudios segiin el método
lancasteriano y el Estado les asignaba una escuela. Si bien no existio una ley que
estableciera el estatus del empleo de preceptor en la practica era considerado de la misma
condicion que el de cualquier funcionario publico, tenia la propiedad del empleo y solo
podia ser despojado por sentencia judicial. Ello se evidencia cuando en 1832 el prefecto

pretenda destituir al preceptor de la Escuela Central Lancasteriana, Jos¢ Morales,

1% Carlos Newland. “La educacion elemental en Hispanoamérica”. p. 354. Habria que agregar que en esos
paises la experiencia fue breve.
1 AGN. Prefecturas Leg 175. 1828.
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argumentando que su cargo era una comision amovible. Ante ello, Morales elevo su
reclamo al Consejo de Estado que lo acogid estableciendo la igualdad del cargo de
preceptor con la de cualquier “empleo nacional”y declaré infundada la medida del prefecto.
Bajo el mismo argumento Morales protegera la “propiedad” de su empleo cuando en 1833
se reduzca su sueldo''’. En Lima se contd con un grupo de preceptores mas o menos
estables y competentes en la Escuela Central Lancasteriana y la Escuela de San Lazaro,
entre ellos se puede nombrar a José Maria Morales, Juan José Araujo, Cecilio Robles, José
Ramirez, Bernardo Aguilar, Francisco Garay, José Vicente Bustamante, Mariano Hidalgo;
ademas de los preceptores de las aulas de latinidad: José Pérez Vargas, Eusebio Rodriguez
y Francisco Vasquez. En el caso de las escuelas del interior, salvo las de las capitales de
departamento y de provincia, se carecia de maestros competentes debido a la falta de
escuelas normales. Debido a ello se habia escogido como maestros a personas que tenian
conocimientos muy elementales; aun asi, muchas escuelas no se pudieron abrir debido a la
falta de maestros''".

En el caso de los maestros extranjeros, que se extendieron considerablemente
hacia 1840, para ejercer la docencia debian pasar por un examen ante las autoridades de
instruccion. Pese a las criticas respecto a la “charlataneria” de algunos de ellos, muchos
ejercieron una considerable influencia en la modernizacion de la ensefianza. Un ejemplo de
la importancia que cobraron estos profesores son las trayectorias de los espafioles Clemente
Noel y Sebastian Lorente y, por otra parte, de los italianos Antonio Orengo y Antonio
Raimondi. Noel y Orengo fueron directores de prestigiosos colegios privados, razén por la
cual fueron llamados a formar parte de la comision del proyecto de reglamento de
instruccion publica en 1846. Lorente fue rector del prestigioso colegio Nuestra Sefiora de
Guadalupe (1845-1849), Inspector de Instruccion Publica (1855), Decano de la Facultad de
Letras de la universidad San Marcos (1868-1884) y escritor de una considerable cantidad
de compendios dirigidos a los colegios, sobresaliendo los de historia del Peru. Finalmente,
Raimondi lleg6 al Perti en 1850 y ensefid en el colegio Independencia y en la facultad de
medicina de San Marcos; por otra parte se dedicd a la investigacion cientifica realizando
constantemente viajes al interior del pais. Entre sus mas importantes publicaciones sobre

los recursos naturales esta EI Peri (1874)''2.

"0 AGN. Prefecturas Leg 182. 24/7/1834. Otro ejemplo en: Leg. 175. 16/7/1831.
" Memoria... 1853 p. 14.
"2 Jorge Basadre. Historia de la repiiblica... Tomo V. pp. 464-466, 469-470.
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En el caso de colegios mayores como San Carlos o Independencia para ejercer la
docencia era necesario tener el grado de maestro, que se obtenia al terminar todos los
cursos de humanidades del colegio, los cuales también servian parar ensefiar en los colegios
privados. Para ensefar los cursos superiores se debia ejercer la carrera en derecho o
medicina. Respecto a la propiedad de las catedras universitarias, ello estaba establecido
desde el virreinato y en la republica no cambiara hasta inicios del siglo XX.

El rol de los padres de familia es muy dificil de establecer debido a que las fuentes
no son muy prolijas al respecto. Sin embargo, de los pocos testimonios revisados en formas
de oficios y cartas, se les muestra muy activos presentando reclamos a las autoridades sobre
las faltas de los maestros, de su buen o mal desempefio en las escuelas. También hay
peticiones sobre que ensefie determinado maestro'”’. En el caso de los colegios, su
injerencia se nota en la prensa criticando o alabando el desempefio de algunos maestros y
colegios. Este punto era muy importante, porque asi como las denuncias motivaban la
investigacion y cierre de algunos establecimientos por las autoridades competentes y
también llevaba a premiar a otros''*.

Una manera de controlar, por parte del Estado y de los padres de familia, el
desempefio académico de escuelas y colegios fue a través de los examenes publicos o
certamenes literarios. Los examenes en los establecimientos educativos eran de dos tipos:
los examenes internos y los exdmenes publicos; estos ultimos eran los mas importantes y se
realizaban a fin de afio. Para los examenes publicos la escuela o colegio publicaba la lista
de materias que iban a ser parte de esta prueba y el dia designado los alumnos eran
examinados por un jurado compuesto de representantes del Estado, la Iglesia y de
profesores particulares. En el caso de los examenes de las escuelas publicas y los colegios
mayores asistia la mas alta jerarquia politica y eclesiastica: el presidente de la Republica,
sus ministros y el Obispo. Este examen era oral y ponia a prueba no solo la memoria de los
alumnos sino también sus habilidades oratorias. Estos examenes eran de gran importancia
porque, por un lado, daban a conocer al publico en general como iba la marcha de los
establecimientos de instruccién dado que si un colegio o escuela no los presentaba eran una
sefial, para el publico de entonces, de atraso e ineficiencia; de otra parte, era importante
para los alumnos porque el éxito en estas pruebas era una manera de dar publicidad a sus
aptitudes y asi preparar el camino a su futura carrera profesional. En la década del 1840

estas pruebas se hicieron mucho mas regulares y fueron cubiertas de manera entusiasta por

'3 Varios ejemplos en: AGN: Prefecturas. Leg. 181. Expedientes particulares. 1825-1835.
"4 Ver por ejemplo El Comercio, enero de 1851 y el 14/01/1854.
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la prensa, la cual asi animaba la competencia entre los establecimientos de instruccion y el
debate publico'"”. Sobre este ultimo punto, en el caso de los colegios como San Carlos la
presentacion de examenes sobre derecho natural o economia politica, y los debates que
animaron, ponia a disposicion de un publico relativamente amplio nuevas propuestas
ideoldgicas.

De lo mencionado hasta aqui y comparando con lo presentado en el capitulo
anterior relativo al modelo educativo del virreinato, podemos constatar los grandes cambios
que sucedieron tras la independencia en el ambito educativo. Esto nos permite cuestionar
algunas afirmaciones respecto a que en el siglo XIX el Estado republicano en realidad no
llevo a cabo innovaciones fundamentales respecto al modelo educativo “colonial”. Al
respecto se menciona que antidemocratico dado que privilegio la instruccion de la élite
criolla, dejando de lado la extension de la instruccion elemental, he imparti6 una ensefianza
humanista y religiosa propia de una sociedad tradicional que resta importancia al estudio de
las ciencias naturales''®. En respuesta a estas afirmaciones, habria que decir que si bien el
modelo educativo republicano continu6 ciertas tendencias del virreinato éstas se remitian a
las reformas educativas borbonicas y al liberalismo gaditano. Es mas, muchas de estas
reformas que no llegaron a ser implementadas en su momento —como se trat6 en el capitulo
anterior— en la republica conseguiran desarrollarse plenamente (cambio hacia una curricula
laica, diferenciacion entre la ensefianza secundaria y superior, control de la universidad,
etc.). Asimismo, la antidemocratica o desigual atencién educativa dada a los sectores
populares o la ensefianza humanista no solo era una practica extendida en Europa hasta bien
entrado el siglo XIX sino que no era del todo contrario a los planteamientos del liberalismo
decimononico. De otra parte, el cambio educativo mas evidente fue el desplazamiento de la
funcién docente de la Iglesia por el Estado, primero legalmente desde la década de 1820 y
luego institucionalmente a partir de la década de 1840 cuando cuente con los recursos
fiscales suficientes para financiar y administrar los establecimientos de instruccion. Los
lineamientos ideoldgicos que guiaron este proceso institucional se basaban en un discurso
liberal afin al discurso de la ilustracion catdlica. Asi, por un lado se desarrollo un sistema
de instruccién publica basado en un discurso de ciudadania juridica que permitia la
“civilizacion” de los sectores populares destinada para que ejerzan plenamente sus derechos

civiles y parte de los politicos (elegir por medio del sufragio), y la instruccion de los

!5 Para algunos ejemplos de examenes publicos ver: El Comercio, enero y febrero de 1849, 1852 y 1854.
16 Me remito a las obras ya citadas en la introduccion de Barreda y Laos, Villaran, Mariategui, Mac Lean y
Estenos, Gonzales Carré y Galdo, Barrantes, Guerra y Leiva, entre otros.
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sectores sociales medios y altos con el fin de que ejerzan plenamente sus derechos civiles y
politicos (elegir y ser elegidos). De otra parte, a nivel ideoldgico e institucional no se
separ6 totalmente la instruccion publica de la influencia de la Iglesia dado que este era
considerado como un elemento de cohesion social lo que no significéd la influencia de un
discurso catélico ultramontano. Finalmente, la extension de las escuelas y colegios privados
a lo largo y ancho de la ciudad de Lima, el costo relativamente bajo de esta instruccion y el
activismo de los padres de familia nos demuestran que los establecimientos educativos

fueron accesibles a todos los sectores de la sociedad.
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Capitulo 3
Los reglamentos de instruccion publica de 1850 y 1855. La

ruptura con la herencia borbédnica.

Uno de los principales problemas de la instruccion publica en los inicios de la
republica fue, a parte del econdmico, la carencia de un cuerpo normativo que regule las
atribuciones de las autoridades encargadas de dirigir el ramo de instruccion y de jerarquizar
de manera clara el sistema educativo; asi como establecer lineamientos generales a los
diferentes establecimientos de ensefianza tanto publicos como privados. Como se menciono
en el capitulo anterior, hasta 1850 solo existieron reglamentos particulares para cada
colegio o las escuelas lancasterianas y, por supuesto, muchos proyectos que no llegaron a
implementarse’. Con el gobierno de Ramén Castilla este panorama va a cambiar
notablemente al aprobarse dos reglamentos de instruccion que buscaran modernizar la
educacion: los reglamentos de instruccion de 1850 y 1855. El primero, tuvo una corta
vigencia y el segundo regird hasta la aprobacion del reglamento de instruccion de 1876.
Pese a estas diferencias, ambos tienen importancia en la medida que nos proporcionan las
diferentes visiones que la élite politica e intelectual tenia sobre lo que debia ser la
instruccion publica a mediados del siglo XIX. Sin embargo, el reglamento de 1855 marca
una ruptura institucional en el modelo educativo republicano dado que elimina ciertos
establecimientos e instituciones que provenian de las reformas borbonicas.

Este capitulo analizara los reglamentos de instruccion de 1850 y sobre todo el de
1855, reparando en sus planteamientos institucionales, académicos y, en la medida de lo
posible, en el contexto politico e ideoldgico en que se implementaron. Como ultimo punto,
se presentara como el reglamento de 1855 se fue implementando hacia la década de 1860
con el fin de establecer sus diferencias con el sistema educativo de los primeros afios de la

republica.

" Al respecto se puede ver el resumen de Carlos Daniel Valcarcel del Plan de Instruccién General del Pertl
presentado por la Comision de Instruccion Publica (Lima: Imprenta de la instruccion primaria, 1829) en: “El
plan de instruccion de 1829”. La comision estaba conformada por Pascual Antonio Garate, José Feijo y
Ramon Dianderas, este proyecto fue presentado en forma de ley, con considerandos y 15 articulos. No esta
demas decir que este proyecto no se aprobo.
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3.1. EL REGLAMENTO DE 1850: UN INTENTO DE REFORMA DE LA INSTRUCCION
PUBLICA

Durante el primer gobierno de Ramoén Castilla se organizd y constituyd una
comision del Plan General de Instruccion el 11 de agosto de 1846 conformada por
prominentes educadores, juristas y eclesiasticos que podian ser considerados, la mayoria de
ellos, como representantes de la generacion de la independencia. Con quince miembros,
esta comision estaba dirigida por un presidente, un vice-presidente y dos secretarios. La
comision tenia tres secciones:

1. Instruccidon Primaria, conformada por José Francisco Navarrete, Director de Instruccion
Primaria; Nicolas de Piérola, Director del Museo; Sebastian Lorente, Director del
Colegio Guadalupe; Clemente Noél y Antonio Orrego, maestros particulares.

2. Instruccion Preparatoria, conformada por Bartolomé Herrera, rector del Colegio de San
Carlos; José Manuel Tirado, magistrado y diputado; Melchor Vidaurre, magistrado,
Manuel Ortiz de Zevallos y Guillermo Carrillo.

3. Instruccion Cientifica, conformada por Manuel Villaran y Loli, Consejero de Estado;
Cayetano Heredia, Protomédico General; Agustin Guillermo Charun, Chantre de la
Santa Iglesia Metropolitana; Mariano Carrera, miembro de la comision calificadora y

Antonio Arenas, jurista y diputado®.

Con excepcion de la comision de instruccidon primaria, que tenia como miembros a los
espafioles Lorente, Noél y Orrego, representantes de lo mas novedoso en la ensefianza en
Lima, el resto de las comisiones estuvieron conformado por personajes muy vinculados al
colegio San Carlos y a la universidad San Marcos. Tal vez por ello, en el reglamento de
1850, la instruccion media y superior sean las que menos cambios o novedades tengan.

Esta comisién de instruccion dio término a sus labores el 20 de septiembre de 1847
y entregd unas “Bases del Plan de Instruccion” que servirian para elaborar el reglamento
instruccion publica que debia ser revisado por el gobierno y aprobado por el congreso. Pero
al no ser aprobado por este ultimo por falta de tiempo, el 14 de junio de 1850 el gobierno
puso en vigencia provisional el Reglamento General de Instruccion Publica’. Este primer

reglamento, que consta de 10 capitulos y 67 articulos, en términos generales fue un

2 Alberto Regal. Castilla educador. p. 33.
? fdem, pp. 32-34. En el articulo 29 de este reglamento se aclaraba que este era solo provisional hasta
promulgarse un nuevo reglamento.
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compendio de normas ya establecidas de hecho a las que se agregaron ciertas novedades®.
De tendencia centralizadora, avanzé poco en la gradacion académica de la instruccion
publica. Asi, desde el punto de vista institucional, la direccion y gobierno de la instruccion
publica estaba a cargo del gobierno por intermedio del ministerio de instruccion. Ademas,
desde el presidente a los subprefectos tenian la atribucion de velar por la instruccion
publica, su extension y buena marcha (capitulo 10). Por otra parte, se anulaba la Direccion
General de Estudios y se creaba la Junta Central de Instrucciéon que, compuesta por doce
miembros nombrados por el gobierno, ademas de sus funciones de inspeccion y
fiscalizacion se encargaban del establecimiento de las escuelas aprobadas en el presupuesto
y de las que se proyecten proponiendo los medios para mantenerlas econdmicamente.
También se encargaria de examinar a los profesores, vigilar que reciban sus pagos los
encargados de los colegios asi como la remision de las cuentas de los colegios y
propondrian al gobierno los medios necesarios para mejorar la instruccion publica. Con las
mismas funciones se establecerian Juntas Departamentales, con cinco miembros; y las
Juntas Provinciales y Parroquiales, con dos miembros cada una. Los integrantes de estas
juntas serian propuestos y aprobados por los representantes del Estado (prefecto,
subprefecto y gobernador) y en el caso de las dos ultimas juntas se establecia que uno de
los miembros fuera el parroco; lo que significaba una presencia importante de la Iglesia en
la organizacion de la educacion, que el Estado no podia reemplazar atin. Por otra parte, se
establecia la ensefianza obligatoria y las juntas debian “compeler” a las familias a enviar a
sus hijos a la escuela. En el mismo sentido, los parrocos debian exhortar a sus fieles el
cumplimiento de este deber en las misas de domingos y feriados después de la homilia. Este
fue un punto importante, porque por primera vez de manera legal se establecia esta
obligacion a los padres de familia, lo que es una sefial ademas de que el Estado no tenia
solo limitaciones en la oferta educativa sino también en la demanda. Respecto a las rentas
de instruccion publica (capitulo nueve) se mantenia lo ya establecido. Asi, las rentas de los
establecimientos serian las que tienen desde su fundacion y las que el congreso le aplique
en la ley de presupuesto. Por otra parte, el responsable en la administracion de las rentas se
mantenia en el rector o director del establecimiento de instruccion, que deberia rendir las
cuentas ante las juntas de instruccion; ademas, mensualmente deberian entregar la razon de
ingresos y egresos al gobierno. Los sueldos de los rectores, profesores y demas empleados

serian los que designara el reglamento particular de cada establecimiento.

* Salvo indicacién, utilizo el reglamento publicado en Juan Oviedo. Coleccién... Tomo IX. pp. 228-235.
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En lo relativo a la ensefianza publica (capitulo seis) se exigia que todos los
encargados de los colegios nacionales enviaran al gobierno su estado de renta y el proyecto
de reglamento interno y economico; también se sefialaba que momentaneamente se
continuaria con los métodos de ensefianza utilizados. Las juntas serian las encargadas de
revisarlas hasta un plazo de tres meses contando el 1° de julio de 1850. En lo que se refiere
a la ensefianza privada (capitulo siete) si bien se menciona plena libertad para abrir
establecimientos de instruccion en los tres grados, estos se hallarian sujetos a la inspeccion
y aprobacion de las juntas de instruccion. Era necesario que publicaran su plan de estudios
mencionando los autores a utilizar asi como los métodos de ensefianza adoptados. Por otra
parte, a los que promovieran la instruccion recibirian premios y reconocimiento publico por
parte del gobierno. En los que se refiere a los profesores (capitulo ocho) se menciona que
para acceder a la enseflanza en los colegios mayores o en otros establecimientos de
instruccion publica era necesario pasar por previa oposicion, es decir, demostrar sus
aptitudes a través de un debate con otros contendores; lo cual se omitia cuando no existian
opositores. Los profesores de los establecimientos privados debian ser evaluados por las
juntas de instruccion. Por tltimo, se sefialan las penas a los profesores que no cumplan con
asistir a clases y se prohibe los castigos corporales.

Como ya mencionamos, desde el punto de vista académico este reglamento avanzé
poco en la gradacion de la instruccion publica, sobre todo en la educacion superior. En lo
que refiere a la clasificacion de los establecimientos de ensefanza se distingui6 entre la
enseflanza publica y privada, y a su vez se establecio tres grados de instruccidon (capitulo
uno). Respecto a la educacion del primer grado, seguia en mucho los planteamientos de la
ley francesa sobre instruccion primaria que dio Frangois Guizot (1787-1874) como ministro
de instruccién en 1833°. Asi, la educacién de primer grado se ensefiaria en las escuelas que
constaba, a su vez, de dos grados: las escuelas de primer y segundo orden. En la primera,
que debia existir en todos los pueblos, las materias a ensefiar eran las mismas de las
escuelas Lancasterianas: lectura, escritura, calculo y catecismo; a los que se agregaban
elementos de gramatica castellana. En las escuelas de segundo orden, que debian existir en
las capitales de distrito o provincia, ademas de continuar con las materias ya sefialadas se
debia profundizar el estudio de aritmética y gramatica castellana y en religion se debia

poner particular atencion a lo referido a las costumbres. Su diferencia respecto a las

* La “ley Guizot” del 23 de junio de 1833 sefiala que se debia abrir obligatoriamente una escuela para nifios
en toda poblacion de mas de 500 habitantes, el establecimiento de escuelas primarias superiores asi como el
abrir una escuela normal en cada departamento.
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escuelas de primer orden radicaba en que se ensefiaba los cursos de reglas de moral
practica, que incluian los deberes sociales, urbanismo, reglas generales para la celebracion
de contratos y las penas a los delitos comunes. Esto era un avance importante en la
formacion civica de los alumnos, antes casi inexistente y reemplazada por el catecismo
religioso. Ademas, se establecia que en toda parroquia debe haber un numero de escuelas
de acuerdo a su poblacion y se prohibia terminantemente las escuelas mixtas. Por ultimo, se
menciona que se estableceria una Escuela Normal Central en Lima y cada uno de los
departamentos a juicio de las Juntas de Instruccion.

La educacion de segundo grado se ensefiaria en los Colegios Menores que
contarian con un rector, un vicerrector y un numero de inspectores de acuerdo al niimero de
alumnos, un capellan y los profesores. Ademas, se ensefiarian los cursos de literatura
castellana, lengua francesa, inglesa y latina, geografia universal antigua y moderna, con
particular atenciéon en América y sobre todo el Peru, historia general antigua y moderna,
nociones de logica y ética, elementos de matematicas puras, rudimentos de fisica, quimica y
de historia natural, nociones de economia politica, reglas de higiene privada, dibujo, musica
y teneduria de libros. Fuera de estos cursos también se podra ensefar otras lenguas, u “otro
ramo de industria y mero ornato; pero no otra alguna técnica”. En lo respecta a los colegios
de nifias se ensefaria: dibujo, musica, costura, reglas de urbanidad, economia doméstica,
gramatica castellana, aritmética, francés e inglés, geografia descriptiva, breves nociones de
historia general, reglas de higiene privada y religion. Esta educacion vendria a ser lo que
hoy conocemos como educacion secundaria.

La educacion de tercer grado se llevaria en los colegios mayores y en la
universidad. Respecto a los primeros, estarian dedicados al complemento de la instruccion
cientifica o universitaria donde se ensefaria ciencias, literatura, filosofia, matematica y
fisica. A parte de los colegios mayores habrian otros colegios especiales donde se ensefiaria
con mayor extension las ciencias particulares. En la capital de la republica y en las capitales
de los departamentos debia haber un colegio mayor de primera clase los cuales vendrian a
complementar, y en la practica a reemplazar, la ensefianza universitaria, continuando asi, lo
establecido desde la fundacion del convictorio de San Carlos en el siglo XVIII. También se
menciona a los colegios especiales: el de ciencias médicas y la militar que se establecerian
unicamente en la capital. También se sefala la existencia de un seminario para el estudio de
las ciencias eclesidsticas en cada diocesis y se proyecta un colegio de obstetricia, que debia

existir en todos los departamentos. En el caso de los seminarios el reglamento no hace
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mencion de si debian estar supeditados a las autoridades encargadas de la instruccion
publica, lo cual significaba dejarlos en la dependencia de los obispos’.

Respecto a la educacion universitaria, el reglamento lo centraliza en la universidad
San Marcos, que estaria formada por cinco facultades: Ciencias Eclesiasticas, que
comprende el derecho candnico asi como el derecho en todas sus ramas; Medicina;
Matematicas; Ciencias Naturales y Filosofia y Humanidades que incluye la economia
politica. Cada facultad se dividia a su vez en secciones. El requisito minimo para abrir una
universidad era contar con la facultad de filosofia y derecho. Para graduarse en la
universidad era necesario examinarse en la facultad de donde se pretende el grado o haber
aprobado los cursos que tienen la facultad en cualquier otra universidad o colegio mayor.
En el caso de estos ultimos, se debia sustentar a su vez en la universidad determinadas
proposiciones. Los discursos serian en latin y la discusion en castellano. El estudio de la
facultad por si sola no era suficiente para desempefiar alguna profesion, se debia probar que
se habia seguido cursos en un colegio mayor o haber presentado los exdmenes. Finalmente,
se sefiala que se mantienen las concesiones que por ley gozan los colegios mayores y sus
alumnos. En la practica se dejaba a la universidad sin mayores reformas. Un ejemplo de
ello es que el reglamento no hace referencia a las catedras de propiedad de las ordenes
religiosas, que mientras no se suprimieran no podria haber una verdadera renovacion en la
universidad. Otro problema importante es la existencia de los colegios mayores que en la
practica reemplazaban a la universidad, continuando esta como otorgadora de grados. Con
todo, esta estructura educativa no era diferente a la de otros paises europeos como Francia’.

Este reglamento no significaba un cambio importante en la instruccion publica y
tal vez por ello tuvo corta vigencia. Al respecto, el gobierno de Echenique el 12 de agosto
de 1851 derogo el capitulo quinto de este reglamento donde se establecian la creacion y las
funciones de las juntas de instruccion dejando en la practica sin efecto sus disposiciones al
no existir érganos de direccion. Asi, las juntas que lograron constituirse, como la de Lima,
debieron cancelar sus actividades. Uno de los mayores problemas de la junta central de

instruccion era que a pesar de las multiples funciones de sus miembros el cargo era ad

® Ver al respecto los argumentos de Luna Pizarro presentados al Chantre y Vicario Capitular de Trujillo en
octubre de 1850 en: Francisco Xavier de Luna Pizarro. Escritos politicos. pp. 136-137.

7 Ver al respecto: Jean-Claude Caron. "La segunda ensefianza en Francia y Europa, desde finales del siglo
XVII hasta finales del siglo XIX: colegios religiosos e institutos".
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honorem®. Terminada la experiencia de estas juntas volvieron a funcionar la Direccion
General de Estudios y la Inspectoria de Instruccion.
3.2. EL REGLAMENTO DE 1855: EL ESTABLECIMIENTO DE UN SISTEMA
MODERNO DE INSTRUCCION PUBLICA

Hacia la década de 1850 un sector de la elite civil limefia y provinciana intervino en
la esfera publica con nuevas practicas politicas y un discurso liberal-democratico basado en
la nocion de asociacion. Esta nocion —divulgada a través del compendio de derecho natural
de Ahrens utilizado en los colegios San Carlos y Guadalupe— expresaba una critica tanto a
la tendencia centralista y autoritaria del Estado caudillista como al excesivo individualismo
de la sociedad civil proponiendo, en cambio, la participacion activa de los civiles en la
esfera publica y politica a través de asociaciones civiles, organizaciones politicas; ademas,
de plantear la necesidad de un gobierno civil y descentralista. Este discurso liberal-
democratico fundamentaba nuevas formas de participacion politica que canalizaban el
conflicto y las demandas de la sociedad civil hacia el Estado mediante nuevos espacios de
poder social y renovados mecanismos institucionales que integraban estas demandas en el
aparato estatal. Gran parte de estas ideas pudieron concretarse institucionalmente tras la
revolucion liberal de 1854 cuando el gobierno de Ramon Castilla, conformado por
connotadas figuras del liberalismo peruano como Pedro Galvez, Domingo Elias y Manuel
Toribio Ureta, junto con la Convencion Nacional (1855-1857) emprenderan una serie de
reformas con el objetivo de democratizar la representacion politica y desplazar cualquier
rezago “colonial” que comenzara con la promulgacion de la constitucion liberal de 1856
que entre otros temas dio una mayor representatividad a las provincias, restablecid los
municipios y garantiz6 el derecho de asociacion’.

En este contexto, la instruccion publica tuvo un lugar importante. Por ello, el

ministro de Instruccion Publica Manuel Toribio Ureta presentd en 1855 un nuevo

Reglamento de Instruccion Pablica'® el cual ademas de jerarquizar y graduar la estructura

¥ Alberto Regal. Castilla educador pp. 69-70, 79-80. La Junta Central de Instruccion, que era a su vez la del
departamento de Lima, estaba conformada por Luis Eugenio Albertini, Guillermo Carrillo, Agustin Guillermo
Chartin, Felipe Santiago Estends, José Garcia Urrutia, Benito Lazo, Juan Gualberto Menacho, José Francisco
Navarrete, Manuel Ortiz de Zevallos, Miguel de los Rios, Buenaventura Seoane y Jos¢ Maria Varela. Una
lista de los miembros de algunas juntas departamentales, provinciales y parroquiales en Alberto Regal.
Castilla educador. pp. 185-186.

? Al respecto ver: Alex Loayza. La segunda generacién liberal. Transiciones hacia nuevas formas de
participacion de la sociedad civil limeria, 1850-1857. Capitulos 4y 5.

' Bl Reglamento General de Instruccion Publica de 1855 consta de 6 secciones y 80 articulos. La primera
seccion se refiere a la clasificacion de los establecimientos de ensefianza y a su vez establece las atribuciones
de la Direccion General de Estudios y de las Comisiones de Instruccion. Las secciones dos, tres y cuatro
especifican las normas de cada grado de instruccion, la quinta seccién las caracteristicas de la ensefianza vy,
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educativa, desplazando la heredada de las reformas borbonicas, expreso en su organizacion
institucional el objetivo de formar una elite a nivel nacional. Asi, se establecié una clara
diferenciacion entre la instruccion primaria, media y superior y la organizacion institucional
de la instruccion publica tendid a una descentralizacion moderada, a compartir la
administracion y los gastos en los establecimientos de instruccion entre las autoridades del
Estado y las élites locales a través de las municipalidades. El objetivo era descentralizar la
formacion de la “aristocracia de la razéon” republicana, formar una nacién en un sentido
geografico a través de la integracion de las elites civiles limefias y provincianas y reducir el
conflicto politico a la confrontacién electoral''. Esto significaba que el modelo educativo
continuaba basandose sobre una definicion de ciudadania juridica. Veamos a continuacion
las caracteristicas de estas medidas y como se fueron implementando hasta la década de

1860.

3.2.1. Organizacion institucional

Recién con el Reglamento de Instruccion Publica de 1855 y con el
restablecimiento permanente del Ministerio de Instruccion en 1856 se puede contar con una
organizacion institucional mucho mas coherente. Segiin este reglamento la direccion e
inspeccion de la instruccion publica estaba a cargo del Ministerio del Instruccion a través
de la Direccion General de Estudios, que planificaba el aspecto académico y administrativo
del ramo de instruccién y por las comisiones de instruccion. Estas comisiones eran
departamentales, provinciales y parroquiales. Las dos primeras estaban conformadas por los
representantes locales del gobierno (prefecto y subprefecto) y por dos personas
“distinguidas”; la comision parroquial se conformaba por el cura, el sindico y un padre de
familia nombrado por la municipalidad o por el gobierno. Asimismo, las dos primeras
comisiones substituian la labor de la Direccion General de Estudios a nivel departamental y
provincial; por su parte, las parroquiales se encargaban de la inspeccion y administracion de

las escuelas, fiscalizar la labor de los maestros, asi como recaudar los fondos para el ramo

finalmente, la sexta seccion es sobre la administracion de las rentas de instruccion. Utilizo el reglamento
publicado en Juan Oviedo. Coleccion... IX. pp. 242-251.

! Sobre las ideas politicas que sustentaban este proyecto ver: Paul Gootenberg. “Los liberales asediados: la
fracasada primera generacion de librecambistas en el Pera, 1820-1850”. pp. 428-429; Carmen Mc Evoy. Un
proyecto nacional en el siglo XIX. Manuel Pardo y su vision del Peru; Ulrich Miicke. “El liberalismo peruano
después de Ramoén Castilla. Ideologia y politica de Manuel Pardo.” pp. 561-562. La contraparte de este
proyecto era que el Estado no iba a entrometerse en los problemas locales y que las elites provincianas no
tuvieran injerencia en problemas de caracter nacional.
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de instruccion auxiliada por la municipalidad o en su defecto por el gobernador y sus
cuentas eran aprobadas por las comisiones provinciales'?.

Las comisiones de instruccion eran de gran importancia para ejecutar las directivas
del gobierno por su caracter local. Su establecimiento demuestran una intencion
descentralista moderada dado la amplia ingerencia del gobierno a través de los prefectos y
subprefectos, asi como de la Iglesia. Pero esta descentralizacién también fue econdmica al
encargarle a las municipalidades, en lo que respecta la instruccion primaria, la recaudacion
y distribucién de fondos para el pago de utiles y sueldos de los maestros. Este era un
complemento a la asignacion fiscal votada en el presupuesto de la republica para la
instruccion publica. Estas disposiciones seran complementada con la ley de
municipalidades de 1856 y la posterior de 1861. Las municipalidades durante la primera
mitad del siglo XIX, a pesar de que la legislacion les daba un rol importante -aunque a
veces la referencia sea una imprecisa generalidad- en el fomento y cuidado de la
instruccion, en la practica no pudieron cumplirlas no solo debido a problemas econémicos
sino también a que la legislacion municipal no tuvo estabilidad. La ley de municipalidades
de 1856 le dio al cuerpo municipal atribuciones administrativas y de inspeccion mas claras
y especificas respecto a la instruccion'®. Respecto a la administracién de las rentas, en las
escuelas se harian cargo de ello las comisiones parroquiales, en los colegios y universidades
se nombraria a un empleado que se dedicaria exclusivamente a administrar las rentas; asi,
se retiraba a los rectores esa pesada tarea y se dedicarian de manera exclusiva a otros
aspectos relativos a la organizacién académica de sus establecimientos.

Ya puesto en practica este reglamento fue presentando problemas. La Direccion
General de Estudios solo tuvo caracter consultivo, dejando al ministro de instruccion todo
el poder de direccion, sin ningin contrapeso a su autoridad. En 1869, durante el gobierno
de Balta se suprime esta direccion reemplazandola por la Direccion General de Instruccion
y Beneficencia que tenia una labor de inspeccion, ademas, se cre6 el Consejo Superior de
Instruccion con amplias facultades consultivas y administrativas, de direccion e inspeccion
en lo pedagogico, econdomico y gubernativo. Este consejo se suprimié en 1871 porque
ademas de tener demasiadas atribuciones sus integrantes no recibian ningun sueldo ni dieta,
razon por la que fue dificil convocarlos a asistir a las sesiones del consejo. Ese mismo afio
se constituye otro consejo pero de caracter consultivo, dejando las demas atribuciones al

ministro. Por su parte, las comisiones de instruccion, pensados como auxiliares eficaces del

'2 Juan Oviedo. Coleccién... IX. pp. 243-245.
3 Anibal Gélvez. La instruccién piblica en el Perii. pp. 55-56.
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gobierno no cumplieron bien sus funciones debido a que sus puestos no eran remunerados y
por lo mismo no se podia esperar personal calificado sobre todo en provincias, donde
inclusive muchas comisiones no se reunian. Debido a estos problemas la labor de las
comisiones de instruccion fueron asumidas por los prefectos y subprefectos'*.

En el plano econdomico, por otra parte, no todas las municipalidades pudieron
sostener escuelas con recursos propios. Por tal razén el Estado mantuvo en su presupuesto
una asignacion para el sostenimiento de escuelas en las municipalidades pobres. En el caso
de aquellas que si podian establecer escuelas —para 1860 existian en el pais 91 escuelas
municipales—, éstas reclamaban cierta autonomia en su administracion, lo cual ademas de
cambiar el sistema de instruccion generaba problemas con las comisiones cuando se tenia
que tomar ciertas decisiones como el nombramiento de maestros. Otro problema era que el
congreso, al distribuir el presupuesto del ramo de instruccion, mermaba la autoridad e
iniciativa del poder ejecutivo. El congreso en el presupuesto establecia detalladamente los
gastos destinados a cada colegio y escuela de provincia. Esto se prestaba a privilegiar de
manera arbitraria a determinadas provincias en base a intereses no necesariamente
racionales y mas bien politicos, dando como resultado una deficiente distribuciéon del
presupuesto. Ademas, entorpecia la labor del ministerio de instruccion que no podia
disponer libremente de los fondos de instruccion para aplicarlo segiun las necesidades que
se le exigian. Tampoco se llego a crear un fondo especial (algin tipo de impuesto)
destinado exclusivamente a la instruccion que le permitiera un ingreso seguro'". Tal vez por
ello el presupuesto publico destinado a la instruccion tuvo vaivenes debido al conflictivo
contexto politico y econdmico (golpes de Estado, la guerra con Espafia, los préstamos a
cuenta de la exportacion del guano). Al respecto, si bien dentro del ramo de infraestructura
social la seccion de educacion tenia el 22% (187,291 pesos) en el bienio 1850-1851 bajo a
19% (963,541 pesos) en el bienio 1863-1864, para crecer a 32% (968,523) y 39%
(1°684,120) en el bienio de 1869-1870 y 1873-1874, respectivamente'®. Sin embargo,
dentro del presupuesto general el ramo de instruccion publica bajé algunos puntos: en el
bienio 1852-1853 alcanzd su punto mas alto con el 7.1%, pero en los bienios de 1863-1864

y 1873-1874 bajo al 4.1% y 5.4%, respectivamente . Casi por los mismos afios, en Chile

4 Manuel Vicente Villaran “La instruccion primaria en el Pert de 1850 a 1873”. pp. 354-357.

!5 Manuel Vicente Villardn “La instruccién primaria en el Pera de 1850 a 1873”. pp. 354-357; Armando Nieto
Vélez. El derecho a la educacion... 73-74; Jorge Basadre. Historia de la republica... Tomo V. p 394.

'S Javier Tantalean Arbuld. Politica econdmico-financiera. Cuadro 22.

7 El presupuesto general para los bienios de 1863-1864 y 1873-1874 fue de 23°053,332 y 30°634,271,
respectivamente. Ver: Javier Tantalean Arbult. Politica economico-financiera. Cuadro 4.
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la inversion publica en educacion representaba el 9.3% y 7.3% en los presupuestos
generales de 1859 y 1860 respectivamente; aunque para el afio de 1882 baje a 5.4%'®.

En este periodo, pese a los problemas mencionados, el nimero de escuelas y
colegios se expande como se puede apreciar en los cuadros 1 y 2. En lo que concierne a las
escuelas en 1853 habia un total de 727, en 1864 existian 810 y en 1870 habian 1,956. Es
decir, que en menos de 20 afos las escuelas publicas casi se triplicaron; sin embargo, el
nimero de alumnos no siempre creci6 a la par: si en 1849 asistian a las escuelas un total de
13,413 y para 1853 asistian 31,962 en 1864 el total era de 29,971 alumnos. En lo que
respecta a los colegios nacionales, estos tuvieron un funcionamiento regular y el Estado
continuo con la nacionalizacion de colegios privados. Si en 1853 existian en el Perti un total
de 28 colegios nacionales, en 1864 existia 41 y en 1870 un total de 47 colegios'. Un dato
que resalta en estos cuadros es la gran desigualdad que existe entre el nimero de
establecimientos dirigidos a las mujeres respecto al de los hombres, siendo esto mas grave
en el caso de las escuelas por estar dirigidas a los sectores populares donde solo representan
aproximadamente entre el 10 y el 25% del total. En el caso de los colegios la situacion de la
mujer es mejor ya que su numero bordeaba entre el 20 y 30% del total de establecimientos,

sin embargo, al grupo social al que se dirigia, los sectores medios y altos, era muy reducido.

Cuadro 1
Escuelas Publicas, Pera 1853-1870
| M Hombres
OMujeres
-
1853 1864 1870
Cuadro 2

'8 Maria Loreto Egafia Barahona. La educacién primaria popular en el siglo XIX en Chile. p. 90.

¥ Ver: Memoria presentada a la Legislatura Ordinaria de 1853 por el Ministro de Justicia, Instruccion,
Beneficencia y Negocios Eclesidsticos; Memoria que presenta el Ministro de Estado en el departamento de
Justicia, Instruccion Publica, Beneficencia y Culto al Congreso Nacional de 1864; Memoria que presenta el
Ministro de Justicia, Culto, Instruccion y Beneficencia al Congreso Nacional de 1870.
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Colegios Nacionales 1853-1870

m Hombres

OMujeres

1853 1864 1870

Fuente: Memorias de los ministros de instruccion publica.

Otro aspecto a resaltar es la distribucion geografica nacional de las escuelas.
Segun el reglamento de 1855 debia existir una escuela publica por cada mil habitantes. En
tal sentido, utilizando los datos demograficos relativos a los afios 1850, 1862 y 1876 y
subdividiéndolos a su vez en tres regiones: norte (Amazonas, Loreto, Cajamarca, La
Libertad, Ancash y Piura), centro (Lima, Ica, Junin, Huancavelica y Ayacucho) y sur

(Arequipa, Cuzco, Puno, Moquegua y Tarapac4)™, el niimero de escuelas debi6 ser las que

se muestran en el cuadro 3.

Cuadro 3
Numero de escuelas que debian establecerse por cada 1,000 habitantes: 1850-1876.
Resiones Habitantes % Habitantes % Habitantes %

g 1850 Hab Escuelas 1862 Hab. Escuelas 1876 Hab. | Escuelas
Sur 1°035,348 51.7 1036 1°076,134) 43.7 1076 1°023,286] 37.9 1023
Centro 590,776 29.5 591 809,287 32.9 809 997,196 37 997
INorte 374,999 18.8 375 576,515 23.4 577 678,624 25.1 679
Total Nac.| 2°001,123] 100 2002 2°461,936, 100 2462 2°699,106] 100 2699

Fuente: Los datos demograficos provienen de Paul Gootenberg. Poblacion y etnicidad en el Peru
republicano. p. 30. Las cifras de las escuelas se ha redondeado.

Sin embargo, como se presenta en el siguiente cuadro (4), la realidad fue muy diferente.
Aqui se muestra a primera vista una distribucion de escuelas mas o menos equitativa entre
las regiones pero si estas cifras se cotejan con la distribucion de la poblacion nacional se
nota una desproporcion importante sobre todo en la region sur que es la que tiene la mayor
poblacioén. Esto se hace mas evidente en la proporcion de habitantes por escuela; aunque se
nota una tendencia positiva hacia la década de 1870. Asi, si en 1853 habia en el sur una

escuela por cada 4,278 habitantes para 1870 baja a una escuela por cada 1,731 habitantes;

%0 Cajamarca se constituye en departamento en 1855, hasta entonces formaba parte del departamento de la
Libertad; la provincia de Ica fue separada de la jurisdiccion del departamento de Lima en 1855; Loreto,
pertenecia a la jurisdiccion del departamento de Amazonas, fue declarado departamento en 1861; Huanuco
formo6 parte del departamento de Junin hasta 1869; por ultimo, Tarapaca es denominada provincia litoral en
1868. Ver: Jorge Basadre. Historia de la republica... IV. pp. 280-282.
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en la region central la situacién mejora un poco pero no cubre las expectativas planteadas
por el reglamento de 1855. La excepcion a ello es la region de menor poblacion, el norte,

que llega a tener en 1870 una escuela por cada 913 habitantes.

Cuadro 4
Numero de habitantes por escuelas, 1853-1870

Resiones Escuelas % Hab. X Escuelas % Hab. x Escuelas % Hab. x

g 1853 Esc. escuela 1864 Esc. escuela 1870 escuela
Sur 242 333 4278 273 34 3942 591 30.2 1731
Centro 232 31.9 2542 261 31.7 3101 622 31.8 1603
INorte 253 34.8 1482 276 343 2089 743 38 913
Total Nac. 727 100 2753 810 100 3039 1956 100 1380

Fuente: Los datos de las escuelas provienen de las memorias de los ministros de instrucciéon publica, los
demograficos de Paul Gootenberg. Poblacion y etnicidad en el Peru. p. 30. Las cifras de habitantes se ha
redondeado.

Otro punto a precisar respecto al numero de escuelas es su distribucion
departamental (Ver cuadro 5). En la region norte, los departamentos con mayor nimero de
escuelas son La Libertad y Ancash; en el centro, Lima (incluido el Callao) y Junin; y en el
sur, Arequipa y Cuzco. A nivel nacional estos departamentos también son los de mayor
importancia en numero de habitantes (en conjunto aproximadamente el 60% del total
nacional) y escuelas. En el caso especifico de Lima, que representa aproximadamente el
9.5% de la poblacion nacional, el nimero de escuelas esta entre el 10 y 11% (incluido el
Callao). En los otros departamentos hay una similar proporcion entre escuelas y habitantes;
sin embargo, el resultado inmediato de la extension de escuelas, el alfabetismo, fueron muy
diferentes entre Lima y los demds departamentos. Esto se debia no solo a la deficiente
implementacion de las escuelas sino también a los particulares factores econdomico-sociales

de cada region.

Cuadro 5
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% Escuelas Publicas por departamentos, 1853-1870

01853 @ 1864 m1870

16.1

Fuente: Memorias de los ministros de instruccion publica.

Para tener una visiéon mas completa de la situacion escolar en el pais se debe tomar
en cuenta otras variables: la falta o mala preparacion de los maestros, el ausentismo escolar
y la extension de las escuelas privadas. Respecto a los dos primeros, los ministros de
instruccion lo mencionaban como graves problemas que afectaba sobre todo a las zonas
rurales debido a la falta de escuelas normales, lo alejado de algunas poblaciones y el
contexto econdmico-social que alejaba a los niflos de la escuela (trabajo agricola infantil,
poblacion quechuahablante, resistencia de los hacendados, etc.). Al respecto, son
interesante las observaciones de Luis Benjamin Cisneros sobre la instruccion primaria en el
departamento de Lima en 1875, que conviene citar en extenso:

Limitandome a tres o cuatro poblaciones de cierta importancia podria manifestaros
notables adelantos que hace mas doloroso el contraste que con ellos presenta el
cuadro de los demas pueblos del Departamento [de Lima]; pero son estos pueblos,
es decir, la casi totalidad de los del Departamento, son los pueblos que por
tradiciones y raza constituyen el verdadero Peru, los que, precisamente por ser los
mas atrasados, deben preocuparnos mas cuando se trata de Instruccion Primaria. [...]
[En estos pueblos] Sirven de locales los Cabildos, que son de ordinarios estrechos,
oscuros, desaseados y desmantelados cuartos con solo una pequefia y desquiciada
puerta para que penetre el aire; no hay mueble alguno ni util alguno de ensefianza;
las paredes y los poyos de barros, destinados para asientos, donde los hay, parecen
proximos a derrumbarse; donde no los hay, los alumnos yacen sentados en el suelo
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y para escribir se tienden sobre él. [...] Sin embargo, hay personas que aseveran
tranquila y concienzudamente que todos los pueblos tienen locales para escuelas y
que pensar en procurarles mobiliario es cosa superflua. [...] [Por otra parte] El
nimero de nifios que asisten a las escuelas deja de ser diminuto solo por intervalos,
segun la confianza que el preceptor inspire al pueblo y el celo de las autoridades;
pero estos no perseveran en sus esfuerzos y por lo general la asistencia de alumnos
es muy reducida, irregular y dificil. [...] En cuanto a los preceptores, casi todos
ellos, o en su mayor parte, son personas que, encontrandose sin posicion social, han
buscado en la ensefianza un refugio contra la necesidad y la falta de recursos; raros
son los que las han regentado por meses, pasando constantemente de un pueblo a
otro; la ociosidad y la relajacion de costumbres en los pequeiios lugares los han
habituado al ocio, al vicio, la informalidad y la mentira. [...] Por todo lo que
antecede, exacta expresion de la verdad, podéis formaros idea del trabajo, tiempo y
perseverancia que se necesita para organizar seriamente la Instruccion Primaria en
el Departamento.”!

En el caso de las escuelas privadas, éstas se distribuian bdsicamente zonas urbanas de
importancia. Por ejemplo, para 1853 existian 451 escuelas privadas (353 para hombres y 98
para mujeres) de las cuales aproximadamente el 67% se repartia en las capitales
provinciales de los departamentos de Lima (77), La Libertad (110), Amazonas (71) y
Ancash (47), mientras otros departamentos como Puno no tenian escuelas privadas y Cuzco
solo tenia 4. Once afios mas tarde, de 118 escuelas privadas (59 para hombres y 59 para
mujeres), Lima y Callao tenian 72, es decir, poco mas del 61%, repartiéndose el resto en la
ciudad del Cuzco, Ancash, Piura y Cajamarca®.

En conjunto, éstas variables establecian una mayor distancia educativa entre las
zonas rurales e indigenas y las zonas urbanas mas criollas y mestizas. A esto se agrega —
como mencionamos en el capitulo anterior— el hecho de que el gobierno y el congreso en el
ramo de instruccion privilegiaban en la distribucion del presupuesto publico a las capitales
de provincia; es decir, a las zonas urbanas. En tal sentido, los resultados de esta politica
educativa se pueden medir con la tasa de alfabetismo del censo de 1876. Segun este censo,
el Pert tenia 2°339,237 habitantes mayores de 5 afios, de ese total el 2% sabia leer, el 16%
sabia escribir y el 82% eran analfabetos. Estos datos son importantes no solo por lo mas
evidente, la gran tasa de analfabetismo, sino porque dentro de la poblacion alfabeta la tasa
de los que solo saben leer es minima. Esto podria significar el declive del método
tradicional (que ensefiaba a leer y escribir de manera separada) y una mayor extension de
modernos métodos educativos (que ensefian simultdneamente a leer y escribir). Segun este

censo, el analfabetismo afectaba sobre todo a las zonas rurales donde se concentraba la

2! Luis Benjamin Cisneros. Obras Completas. Tomo III. pp. 385-386.
2 Ver las memorias del ministerio de instruccién de los afios 1853 y 1864.
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poblacion indigena que representaba el 54% de la poblacion total. Por ejemplo, en zonas
sur andinas como Cusco (con 75% de poblacion indigena) y Puno (con 92% de poblacion
indigena), la tasa de analfabetismo era del 94 y 97%, respectivamente. Otros departamentos
con menos poblacion indigena como Arequipa (con 43% de poblacion indigena) y La
Libertad (con 39% de poblacion indigena) tenian una tasa de analfabetismo del 71 y 79%,
respectivamente; mientras Lima (con 44% de poblacion indigena) tenia 57%. Aun dentro
de los departamentos, la diferencia entre la ciudad y sus provincias rurales eran notables.
Por ejemplo, la tasa de analfabetismo en la provincia de Lima era de 40% mientras en la
provincia de Huarochiri era de 78%; en la provincia del Cusco la tasa de analfabetismo era
de 73% mientras en la provincia de Paucartambo era del 95%>. Si se compara la tasa de
alfabetismo peruano con la de otros paises latinoamericanos —salvando las diferencias—
podremos ver que el Pert seguia una tendencia general. Al respecto, si bien el Peru con
18% de alfabetismo tenia una de las tasas mas bajas de Latinoamérica junto con Brasil
(15.8% en 1872), mientras Argentina tenia 23.3% (1869) y Chile 25.7% (1875), en el
ambito de ciudades latinoamericanas Lima tenia la tasa mdas alta de alfabetos con 60%
mientras Buenos Aires tenia 52.2% (1869), Santiago 34.4% (1875) y La Habana 41.3%
(1861)*.

Teniendo en cuenta estas cifras, es importante ver con cierto detenimiento los
establecimientos educativos en la ciudad de Lima. Hacia fines de la década de 1850 habian
25 colegios y escuelas para hombres, 18 para mujeres y 17 mixtos donde asistia un total de
3,619 alumnos. Para mediados de la década de 1860 tenia 32 colegios y escuelas para
hombres, 15 para mujeres y 23 mixtos, a los cuales asistia un total de 4,716 alumnos®. Por
otra parte, la descentralizacion permitio la existencia de un numero importante de escuelas
municipales. En 1869 la provincia de Lima pas6 de tener 10 escuelas municipales a tener

123 en 1876.

La iglesia y su labor educativa
La relacion entre la Iglesia y el Estado peruano fue conflictiva en muchos aspectos
desde mediados del siglo XIX. Ello se debi6, en parte, a la cada vez mas dominante

tendencia ultramontana de la Iglesia en Roma y al proceso de modernizacion del Estado

2 Censo general de la Repiiblica del Perii formado en 1876. T: V. pp. 342-345, 562; T VL. pp. 254-256,364-
368: T VII. pp. 788, 791.

** Para la tasa de alfabetizacion de los otros paises ver: Carlos Newland. “La educaciéon elemental en
Hispanoamérica” p. 358.

% Manuel Atanasio Fuentes. Guia histérico-descriptiva. p. 112; del mismo autor: Lima. Apuntes histéricos,
descriptivos, estadisticos y de costumbres. pp. 45-47
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peruano que llevd a aplicar medidas que afectaban directamente la independencia
eclesiastica (p. e. la supresion de los diezmos, la anulacion del fuero eclesiastico, la
asalarizacion del clero). Estos conflictos no significaban un cuestionamiento a la
preeminencia ideologica de la religion catdlica en el pais (aunque si en su vertiente
ultramontana) pero si su control institucional. Asimismo, la Iglesia habia entrado en un
proceso de decadencia debido a la reduccion del clero local y a problemas economicos®.
Por ello, pese a tomarse en cuenta en el reglamento de instruccion la presencia de la Iglesia
a través de sus parrocos su labor en la instruccion formal fue mucho mas limitada que en
los afios inmediatamente posteriores a la independencia. Esto es evidente sobre todo en la
educacion dirigida a los sectores populares. En Lima, por ejemplo, para 1858 solo
funcionaba una escuela conventual en Santo Domingo. La situacion serd muy diferente en
el caso de los sectores medios y altos de la sociedad ya que desde la década de 1850 la
Iglesia empezara a recobrar presencia educativa debido a la paulatina llegada al Perti de
congregaciones religiosas dedicadas a la docencia, las cuales estableceran exclusivos
colegios. En este contexto, el objetivo educativo de la Iglesia se centré en evangelizar y
socializar a las cada vez mas “incrédulas” elites, creyendo que con ello se iba a detener los
avances de la secularizacion del Estado. Al respecto es interesante el testimonio del jesuita
Jorge Sendoa, que en una carta al General de la Compaiia de Jesus Pedro Beckx decia que
en Lima el culto publico solo tenia apoyo femenino y que la masoneria, el anticlericalismo
estaban de “moda” entre los hombres: “Aqui es como de moda el ser francmason, asi es que
abundan por desgracia, aunque no son tan malos como los de Europa: no pierden la
costumbre de ir a la iglesia, por lo menos a misa, los dias de fiesta””’. Sendoa afirmaba que
esto era consecuencia de la educacion publica; asi, al final de una charla dirigida a jovenes
solo se confesaron 6 de los 80 asistentes. Segun el jesuita Francisco Javier Herndez “por
esta razon se estremecen los padres de familia de enviar [a] sus hijos a los colegios
publicos, y mas bien los envian a Chile, otros a Europa y otros los van formando en casa
con lecciones privadas™. Es claro que este proceso de socializacion de las élites por la

Iglesia fue de largo aliento y se extendid hasta fines del siglo XIX e inicios del siglo XX

% Para un desarrollo amplio de estos temas ver: Pilar Garcia Jordan. Iglesia y poder... capitulos 4 y 5.

2 Ver al respecto las interesantes observaciones de Armando Nieto Vélez. Historia del Colegio de la
Inmaculada. p. 28, a cita en esta misma pagina en la nota 2.

2 {dem, p. 28.
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cuando las instituciones educativas religiosas lleguen a formar a parte importante de la elite
politica e intelectual limefia®.

Las relaciones de las congregaciones docentes con el Estado no siempre fueron
buenas. Por ejemplo, durante el gobierno de Pezet (1863-1865) se realizo intentos de
expulsar a las religiosas del Sagrado Corazon, hecho que solo pudo ser evitado por la
presion de la colonia francesa limefia®®. Por otra parte, los jesuitas estuvieron prohibidos de
ingresar al Perti por mucho tiempo; sin embargo, durante los gobiernos de José Balta y
Manuel Pardo se acogio a esta orden aunque de manera encubierta para evitar la critica de
los sectores liberales. Asi, cuando un grupo de jesuitas espafioles llegaron a Lima en
septiembre de 1871 bajo los auspicios del obispo de Huanuco Manuel Teodoro del Valle y
el presidente Balta con el objetivo de hacerse cargo de la ensefianza del seminario de
Huanuco lo tuvieron que hacer de incognito. Los jesuitas fueron muy bien recibidos por el
clero y autoridades politicas como el general Juan Antonio Torrico y Manuel Pardo, que los
animaron a realizar actividades educativas en Lima. Ya para 1874 era publico que estos
sacerdotes eran jesuitas y al parecer no hubo intentos serios de expulsarlos, aunque un
grupo de ellos que habia viajado a Huanuco tuvo que regresar a Lima. Para fines de la
década de 1870, el Estado le dejara la direccion de la escuela normal de hombres y mujeres
a los jesuitas y a las religiosas del Sagrado Corazon, respectivamente, no con la intencion
de reformar estas alicaidas instituciones sino como una manera velada de fomentar estos
exclusivos colegios religiosos”'.

Uno de los graves problemas por los que atravesaba la Iglesia era que a la falta de
sacerdotes se agregaba que los que existian tenia una deficiente formacion intelectual y ya
no provenian, como antes, de las “primeras familias”. Al respecto, es interesante lo que dos

obispos peruano comentaban las razones de esta situacion a fines de la década de 1860:

2 A diferencia de mediados del siglo XIX, gran parte de la elite intelectual limefia de inicios del siglo XX se
formo en colegios privados religiosos como el Inmaculada y el Recoleta (p. e. José de la Riva Agiiero,
Francisco Garcia Calderon, Raul Porras Barrenechea, entre otros).

3 Jeffrey Klaiber. La iglesia en el Perii, p. 203.

! Armando Nieto Vélez. Historia del Colegio de la Inmaculada. pp. 16-30. A inicios de 1878 Melchor Garcia
y Garcia habia ofrecido su colegio privado a los jesuitas, encargandose de la direcciéon de manera nominal. El
presidente Prado al enterarse del proyecto establecidé conversaciones con los jesuitas en abril de ese afio para
concretar el apoyo estatal para el establecimiento del colegio. Prado, en sus conversaciones con el superior de
los jesuitas, Gomez de Areche, le mencion6 que, al igual que con la Escuela Normal de Mujeres, ellos podian
seguir con el plan de su colegio y que se encargarian de la escuela normal de manera independiente. “Esto,
segiin me ha dado a entender con bastante claridad —afirmaba Gémez de Areche—, s6lo lo quiere como un
pretexto para favorecernos en el colegio particular”. La presencia de Garcia y Garcia era solo una pantalla
para evitar la critica de los antijesuitas. No queda mucha evidencia sobre el funcionamiento de la escuela
normal pero hay noticias que para 1880 se realizd un examen a los normalistas. En 1884 el general Iglesias
anuld a los jesuitas la exigencia de mantener la escuela normal a cambio de que el colegio otorgue 15 becas a
los hijos de los héroes muertos en la guerra, ademas, les cedio el local, Ver: Armando Nieto Vélez. Historia
del Colegio de la Inmaculada. pp. 32-70; Jorge Basadre. Historia de la republica. Tomo V, pp. 398-399.
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Antes eran sacerdotes los hijos de las primeras familias, teniéndose por desgracia la
casa que no contenia alguno [hoy] cualquier otra carrera, por ejemplo la de médico,
pueden procurarse una vida comoda... y ocupar puestos honrosos en la sociedad,
que no ocuparian siendo clérigos.

Tiempo ha que se deja sentir el desaliento de la juventud en su inclinacion al estado
eclesiastico... Hoy es mayor la repugnancia, porque con la abolicion del fuero, son
muchos los desaires que sufren los clérigos en los pueblos; con la derogacion del
diezmo, reusan [sic] los feligreses pagar las primicias; y con el proyecto de dotacion
de curas resisten satisfacer los derechos parroquiales32.

Esto hecho era evidente sobre todo en el clero regular masculino que entre 1845 y 1878
disminuyd en un 30%; situacion que era diferente en el caso del clero regular femenino —
dadas las pocas expectativas laborales femeninas fuera del recinto doméstico— que aumento
en un 40%. Para resolver en parte estos problemas fue vital; por un lado, la llegada de
congregaciones y sacerdotes europeos; y por otro lado, la reforma de los seminarios. En tal
sentido, desde mediados de la década de 1840 llegaron, no sin resistencia de parte de los
politicos liberales, grupos de regulares europeos. De otra parte, se realizaron importantes
reformas educativas en los seminarios, las cuales fueron dirigidas por los mismo obispos:
Luna Pizarro en el seminario de Santo Toribio en Lima, Agustin Guillermo Chartan en el
seminario de en Trujillo, José Sebastian de Goyeneche en el seminario de San Jeronimo de

Arequipa.

3.2.2. Organizacion académica

Como ya mencionamos, el reglamento de 1855 jerarquizdé de manera definida el
sistema educativo y en ese sentido dividio la instruccion en tres niveles: popular, intermedia
y especial. La primera, impartida en las escuelas normales, de primeras letras, de artes y
oficios y de infancia, se facilitaria a todos los ciudadanos; la segunda, dada en los colegios,
estaba dirigida a “los que pueden recibir una cultura liberal o se preparen a las carreras
cientificas”; por ultimo, la especial o profesional se daba en las universidades o institutos
(militar, de ingenieros, nautica, de pintura y dibujo, de mineria y agricultura)3 3

En la seccion quinta del reglamento se establecid las caracteristicas que debia tener
el “sistema de educacion”. En tal sentido, se establecid que la educacion debia ser moral,

intelectual, estética y fisica. Asi, la educacion moral debia tener como base la religion

32 Las citas corresponde a los obispos Moreyra y Orueta y Castrillon, respectivamente, de informes enviados
al obispo de obispo Goyeneche en 1867 y 1868. Las citas estan en Pilar Garcia Jordan. Iglesia y poder... p.
152 y 155, respectivamente.

3 Juan Oviedo. Coleccion... IX. pp. 242-249.
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teniendo como objetivo “inspirar la piedad, el amor a la patria, la fraternidad de todas las
razas, el respeto a las leyes y a las autoridades, la veracidad, la dignidad personal, la
firmeza del caracter, los habitos del trabajo, el buen empleo del tiempo y la pureza de las
costumbres”. La educacion intelectual estaria dirigida al desarrollo del intelecto, la estética
al desarrollo de “los sentimientos de lo bello y lo conveniente por la decencia en el porte y
modales, por la contemplacion de las bellezas naturales y artisticas, y por el cultivo de la
literatura y bellas artes”. Por ultimo, la educacion fisica tenia como objeto la conservacion
de la salud y el desarrollo fisico por medio de un “buen régimen, por ejercicios
gimnasticos, y por el cuidado de no malograr la salud con el cultivo prematuro y violento
de la inteligencia”. Este tipo de educacion debia, ademads, estar acompafiada de una
disciplina de “benevolencia paternal y apropiada para formar espiritus religiosos, buenos
miembros de familia y ciudadanos ttiles”, por lo mismo estaba descartados los castigos
fisicos o que dafien el honor o inspiren “sentimientos serviles”. Respecto al método de
enseflanza a utilizar de parte de los profesores, se dejo en libertad para usar el método que

. . 34
se considerara conveniente” .

La instruccion primaria, las escuelas normales y de artes y oficios

El reglamento de 1855, dado en un momento particularmente sensible a las
cuestiones sociales, bajo el titulo de instruccion popular comprendi6 la ensefianza de las
escuelas normales, de primeras letras y las de infancia, asi como las de las escuelas de artes
y oficios que tenian la funcion de complementar esta formacion. Las materias que
comprendia eran: religion, ortologia, caligrafia, reglas de urbanidad, higiene, economia
doméstica, geografia e historia del Peru, elementos de geometria, de fisica, quimica e
historia natural, aplicacion de las artes comunes y al cultivo del campo, teneduria de libros,
dibujo lineal, musica y pedagogia. En las escuelas de artes y oficios se daba, ademas, la
instruccion tedrico practica en herreria, carpinteria, sastreria entre otras. Las escuelas de
infancia tenian el objetivo de cuidar a nifios de 3 a 6 afios y basicamente se les daba
educacion fisica y la ensefianza de “practicas piadosas”. No hay datos para asegurar si
llegaron a funcionar. En el caso de las escuelas de primeras letras a parte de los cursos

elementales se debia ensefar el catecismo religioso y politico y nociones de gramatica

* fdem, p 249-250.
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castellana; ademas, se establecio la obligacion de los padres, tutores y patrones de enviar a
los nifios bajo su custodia a la escuela bajo pena de multa.

Seglin el reglamento debia existir una Escuela Normal en Lima que reemplazard a
la Escuela Central Lancasteriana de Santo Tomaés. Ya en 1852 se habia contratado al
espanol Francisco Merino Ballesteros como director y profesor de la Escuela Normal y a
sus hermanos José y Ramén como profesores®”. Llegaron al Pert en 1854 con materiales e
informes educativos de Europa y Estados Unidos. Tras una serie de problemas, el gobierno
rescindio el contrato de Ballesteros y fue reemplazado en 1858 por Miguel Estorch que
inaugur6 la escuela normal el 1 de junio de 1859. En el reglamento de la escuela exigia
entre otros requisitos para el ingreso tener entre 15 y 22 afios y los conocimientos
elementales del primer grado de instruccién primaria, también se establecié una escuela
practica donde se aplicaban las ensefianzas pedagdgicas aprendidas por los alumnos. Corta
fue la vida de esta escuela normal, a fines de 1869 tuvo que ser clausurada debido a que en
ese afio solo se formaron dos preceptores. El problema era la poca convocatoria de
estudiantes para el magisterio. Si bien en esta escuela se debia recibir estudiantes pobres, la
mayor parte de sus alumnos eran hijos de gente acomodada de provincias. En la practica, la
escuela normal estaba dirigida a estos sectores sociales y los prefectos —quienes distribuian
las becas de estudio— y los ministros eran conscientes de ello. En 1862 el ministro de
instruccion Juan Oviedo llamaba la atencidén en su memoria sobre la necesidad de realzar la
carrera del magisterio debido a que se percibia como poco digna por ciertas “clases” de la
sociedad, lo que limitaba su ingreso a la escuela normal; por tal razén, pedia al congreso
que el titulo de maestro fuera de igual categoria que la de los demas empleados publicos en
el tiempo que ensefie y que su sueldo fuera mayor que la de los preceptores®®. El afio de
1861 se habia reconocido como carrera publica solo a los profesores de colegio.

La Escuela de Artes y Oficios fue creada en un contexto particularmente dificil
para los artesanos ante el librecambio de las elites y la cancelacion de aranceles que
protegian su produccion de la competencia extranjera. Su establecimiento era parte de la
politica librecambista estatal, destinada al perfeccionamiento de la educacion del artesano

pero no bajo los “ineficientes y atrasados” gremios sino bajo la batuta del Estado,

35 Francisco nacié en Cordoba donde fue maestro y fundador, con su hermano Ramon, de la Escuela Normal.
Fue autor y traductor de varios textos escolares y pedagogicos. Llego a ser Inspector General de Instruccion
Primaria del Reino. Sus hermanos José¢ y Ramdn también tenian amplia experiencia en la ensefianza. Sobre
sus obras y breves notas biograficas ver: Luis Monguio. “El ‘loco’ Quiroz, Merino Ballesteros y Don Manuel
José Quintana”.

3 Alberto Regal. Castilla educador. pp. 108-110; Luis Monguio6. “El ‘loco’ Quiroz, Merino Ballesteros y Don
Manuel José Quintana”. p. 331; Memoria del Ministerio de Justicia, Culto e Instruccion Publica. 1862. p. 21.
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proveyéndolo de nuevas técnicas que le hacian mas eficiente y mas competitivo. Al
respecto Echenique en su mensaje presidencial de 1853 decia al congreso que:

La necesidad de escuelas de artes se va haciendo cada dia mas sensible en la
Republica. El incremento que ha facilitado al comercio la baja de las tarifas, la
abolicion del sistema proteccionista y la falta de educacion profesional, impiden a
nuestros artefactos toda especie de competencia con los estrangeros; siguiéndose de
aqui la progresiva decadencia y la ruina de nuestros ttiles artesanos. Este mal puede
remediarse, estableciendo escuelas de artes y bancos de habilitaciones, para que los
talleres produzcan obras que representen trabajos inteligentes, y se abran paso entre

los que traen, en si mismos, muestras de adelantamiento en que se hallan los

pueblos de donde proceden™’.

Ramoén Castilla desde 1845 ya habia planificado establecer escuelas de artes y
oficios, promulgando en 1849 una ley que dispuso su existencia en cada capital de
departamento financiadas con rentas municipales, pero no se llegaron a establecer. Este
proyecto se hizo realidad cuando en 1860 el Estado contraté al chileno Julio Jarrier -quien
habia planificado y organizado una escuela de artes y oficios en Chile- como director de la
escuela de artes y oficios. En 1861 empezd la construccion de este local en lo que habia
sido el virreinal Colegio Real de San Felipe y San Martin con un presupuesto que ascendio
a aproximadamente 300,000 pesos, envidndose a Jarrier a Europa con el objetivo de
comprar utiles, herramientas y material educativo. En julio de 1864 se inaugur¢ la escuela,
estando entre los presentes Domingo Sarmiento que dio una charla sobre mineria. Segtn el
reglamento de la escuela estudiarian en ella 50 alumnos procedentes de los departamentos y
provincias litorales de la republica, la ensefianza era gratuita y la duracion de los estudios
era de tres afios, estudiando un afios adicional podian obtener un titulo profesional. La
ensefiaza teorica comprendia los cursos de castellano, escritura, dibujo y matematicas, la
ensefianza practica se daba en los talleres de mecanica, herreria, fundicion, modeleria,
ebanisteria, caldederia y hojalateria y carreteria. Todo esto dentro de la rigida disciplina del
internado. En 1866 se afiadieron 15 becas para hijos de artesanos y todos los afios se
montaban exhibiciones publicas donde se premiaban a los mejores alumnos. En 1876 se
reorganizd la ensefianza tedrica y se permitio la matricula de alumnos externos. La
direccion y profesorado de esta escuela recayd en prestigiosas figuras publicas: en 1870 el
general Manuel de Mendiburu fue su director y Carlos Lisson fue profesor voluntario. Bajo

el impulso de esta escuela el entonces alcalde de Lima Manuel Pardo creé una escuela

3 El Comercio. N° 4199. 28/07/1853. p. 2.
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industrial con siete talleres para aproximadamente 400 alumnos. Bajo el gobierno de Pardo

se cre6 una Escuela Agricola (1873) y una Escuela Taller en Ayacucho (1872)®.

La instruccion media

Una de las mas importantes reformas del reglamento de 1855 fue que diferencio la
instruccion media de la superior. Asi, desaparecieron las aulas de latinidad, el Colegio
Nuestra Sefiora de Guadalupe fue nacionalizado y se convirtido en un colegio secundario
modelo, mientras que el Colegio San Carlos pasa a formar parte de la universidad San
Marcos. En el resto del Perti, tal medida se fue estableciéndose poco a poco y para el afio
1872 ya no existian catedras de derecho en ninguno de los colegios nacionales®”.

El reglamento de 1855 dividio la instruccion media en siete clases, incorporando
las aulas de latinidad a los colegios nacionales. En lo académico, se perfeccionaban las
materias de la instruccion popular en la primera clase, en las demas clases se daba la
instruccion media en los cursos de religion, lenguas latina, griega, francesa e inglesa,
geografia e historia, matematicas, elementos de ciencias naturales y de filosofia, literatura,
castellano y artes de ornato. Las clases se subdividian en Clases Superiores e Inferiores,
aunque no se preciso el orden en que deberian ser llevados los cursos. Si bien hubo cierta
uniformidad en el plan de estudios los directores de los colegios lo modificaron. Respecto a
la organizacion interna, se mantuvo el internado, los alumnos internos pagaban una pension
y los alumnos externos pagaban segin sus posibilidades econdémicas y en caso de ser muy
pobres podian estudiar gratis. El reglamento establecia claramente que los alumnos internos
no tenian ninguna prerrogativa ni distincion especial sobre los alumnos externos como
habia ocurrido hasta entonces. Medidas posteriores, no siempre congruentes con el
reglamento de 1855, reorganizaron la instruccion media. Asi, en 1866 se la dividio en tres
secciones: elemental (sin especificar el numero de afios), media (4 afios) y superior (2
afios), ademas de formar un nuevo plan de estudios. Pese al intento de homogenizar la
instruccion media, contradictoriamente se dio en 1871 un plan de estudios de 6 afios

exclusivamente para el Colegio Nuestra Sefiora de Guadalupe de Lima*’.

3% Alberto Regal. Castilla educador. pp. 53-54, 114-115; Paul Gootenberg. Imaginar el desarrollo. Las ideas
economicas en el Perii postcolonial. pp. 218-219; Jorge Basadre. Historia de la republica. Tomo V. p. 407.

39 Al respecto los reglamentos de los colegios nacionales de Trujillo y Ayacucho, aprobados en 1855 y 1856,
respectivamente, contemplan cursos de derecho. Sin embargo se les concebia como parte integrante de a
universidad. Ver: Juan Oviedo. Coleccion... Tomo IX. pp. 259-286. Jorge Basadre. Historia de la republica.
Tomo V. p. 381.

0 Carlos Enrique Pastor El plan de estudios de 1876. Su aplicacion en el Colegio Guadalupe. pp. 31-32.
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La instruccion femenina

La instruccién femenina a nivel institucional tuvo particular atencion por las
congregaciones de religiosas dedicadas a la docencia y el Estado continuo ademas con su
fomento nacionalizando establecimientos particulares. Si algiin cambio importante hubo en
lo que respecta a la instrucciéon de la mujer criolla fue el hecho de que en el discurso
educativo y politico se le asignd nuevas capacidades letradas convirtiéndolas en un sujeto
discursivo. Sobre este punto, Francisco de Paula Gonzales Vigil en su Importancia de la
educacion del bello sexo de 1858 plantea algunas ideas caracteristicas de este nuevo
discurso. Vigil afirma que en la familia los padres deben ensefiar las primeras letras y
sefalar los libros que se deben leer. Las nifias deben estar sujetas a la madre en su
educacion y a diferencia de los hombres nunca deben dejar el lado materno hasta que pasen
a manos del esposo. Para Vigil la educacion de las nifias es en su casa y el padre controlara
las amistades y estara presente en las reuniones sociales. En el caso de las madres, estas
deben ser cuidadosas con la educacion de sus hijas y prepararlas para ser buenas madres
controlando su cualidad sentimental®'. Hasta aqui lo que dice Vigil es similar al discurso
ilustrado sobre la mujer, sin embargo, lo novedoso de estas ideas es que para cumplir con
estos objetivos educativos Vigil considera que es importante que las madres escriban
novelas:

[Las novelas] salidas de las manos de otras tantas madres de familia, tendran todas
las condiciones que se requieran al caso y llenaran cumplidamente el objeto de la
moralidad. No haya temor de que una madre ponga en la obra de su corazon y de su
experiencia pasajes lubricos, o expresion alguna que ni de lejos ofenda la purisima
inocencia de sus lectoras. Tratando su asunto a vista de las lecturas practicas, en que
por largos afios se ha versado; tratando no pocas veces de si misma y de sus hijas, y
del honor de su sexo, no haya temor, volvamos a decir, de que nadie se ofenda, o de
que la mujer aparezca degradada, sino cuando haya casos en que convenga referir y
pintar el vicio para reprobarlo y castigarlo. Encarguense norabuena (sic) los
hombres, de indicar reformas sobre diferentes puntos que reclaman la atencion de
los gobiernos y de la sociedad [...] pero no hablen de amor: dejen esa materia a las
madres de familia, y arrepiéntase de haberles usurpado este preciosos derecho. Las
novelas escritas por las madres de familia serdn mas conformes a su objeto, mas
instructivas, mas sentimentales, y si no todas contuvieran las bellezas de las que los
hombres escribieron, seran indudablemente mas morales*.

Esto significaba que en el discurso publico la mujer tiene espacio como sujeto discursivo,
pero limitado a ciertos temas y con la advertencia de que seria “silenciada” si tocara temas

que le competen al hombre. Con todo, estos hechos significaban que el espacio publico

*! Francisco de Paula Gonzéles Vigil. Importancia de la educacion del bello sexo. pp. 58, 143.
2 {dem, pp. 166-167.
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estaba cambiando al redefinir los roles del hombre y la mujer en el espacio doméstico y

publico®.

La enserianza privada, las asociaciones civiles y la publicacion de textos escolares
Respecto a los establecimientos privados estos aumentaron su nimero en la capital
gracias al desarrollo econdémico de la ciudad y -como ya lo mencionamos lineas arriba- al
arribo de congregaciones docentes. Sin embargo, la mayor novedad respecto a los primeros
afios de la republica radicaba en la conformacion de sociedades civiles con el objetivo de
fomentar la instruccion popular. De esta manera, se seguia los lineamientos del nuevo
discurso liberal-democratico que planteaba como vital para la vida publica y el progreso de
la sociedad la conformacion de asociaciones civiles y politicas. Asi, por ejemplo, en 1856
se conformaron la Sociedad de Educacion Americana y la Sociedad Filotécnica. La
primera tenia como sus dirigentes al literato y médico Manuel Nicolds Corpancho, al
médico José Casimiro Ulloa y al historiador y politico chileno Manuel Bilbao, su objetivo
era “trabajar por la reforma de la educaciéon publica, encaminandola en el sentido
democratico y considerandolas bajo sus fases principales de fisica, cientifica, politica y
religiosa”. Para cumplir estos objetivos se fundarian escuelas primarias y dominicales y en
el caso de la instruccion secundaria y universitaria se darian lecciones publicas. En la
ensefianza privada se influiria en sus direcciones para seguir los lineamientos de la
sociedad. Sin embargo, también se utilizarian otros medios como la prensa, las “tribunas
populares” (formacién de circulos, clubes, asociaciones del pueblo en las diferentes
parroquias, etc.) y ejerciendo las influencias personales de los miembros de la sociedad
para la reforma legislativa de la instruccion®. Si bien no tenemos suficiente informacion
para saber si esta asociacion tuvo una vida regular; respecto a la Sociedad Filotécnica
tenemos la seguridad de su funcionamiento. Esta sociedad estaba conformada por Pedro
Cabello (presidente), Eugenio Sosa (vicepresidente), entre otros personajes dedicados a los
estudios cientificos y entre sus socios “protectores” se contaban connotados comerciantes y
politicos de distintas tiendas politicas”. Su objetivo era, por medio de conferencias
semanales llevar conocimientos cientificos elementales a los sectores populares. Las

conferencias se llevaban a cabo los domingos al mediodia, en el salon del Consejo de

# Sobre la aparicion de la escritora ilustrada ver Francesca Denegri. E! abanico y la cigarrera. Cap. 2y 3.

* El Comercio. N° 5217. 18/12/1856. pp. 2-3; N° 5219. 20/12/1856. p. 4.

4 por ejemplo Pedro Candamo, José Canevaro, Francisco Carassa, José S. Cardenas, Eduardo Carrasco,
Pedro Denegri, Benito P. Figueroa, Bartolomé Herrera, Pedro Galvez, José Galvez, Valentin Ledesma,
Ernesto Malinoski, Francisco Javier Mariategui, Francisco Quir6s, Nicolds Rodrigo, José Rueda, José
Sotomayor y Manuel Toribio Ureta. EI Comercio. N° 5101. 2/08/1856. p. 4.
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Estado en la plaza de la Inquisicion. Entre los temas de las conferencias tenemos:
“Nociones de meteorologia aplicadas al clima de Lima”, “De la telegrafia eléctrica” por el
profesor Dulanto, “De la reproduccion de las plantas y del aumento y mejora de sus
productos” por Antonio Raimondi, “Geografia del Perd” por Sebastian Lorente, entre
otros*®. En estas conferencias también se tocaron problemas de actualidad como el que dio
Eugenio Sosa, “De la carestia de las subsistencias”, en la cual desde un punto de vista
librecambista sefialaba que este problema se debia al sistema proteccionista y al monopolio
creado por las tarifas aduaneras que beneficiaba el consumo de un grupo en detrimento de
las mayorias; asi “las tarifas que bajan los derechos de la seda con que se adornan el rico, y
sube los del algodon con que se viste el pobre ha excluido también de los mercados
nacionales los comestibles extranjeros que podrian redimirnos del hambre[...]”*". Con este
tipo de asociaciones la elite liberal buscaba un acercamiento con los sectores populares
urbanos.

Las asociaciones educativas tuvieron en los afios siguientes una vida estable y
también se dirigi6 a reformar la instruccion media. La Asociacion de Caballeros de Lima
conformada por Manuel Pardo, José Simedn Tejeda, Aurelio Garcia y Garcia, José de la
Riva Agiiero, entre otros personajes importantes, se cred con el objetivo de establecer un
colegio de instruccion media analoga a los gimnasios alemanes. En tal sentido, se contrat6 a
un grupo de profesores alemanes, estableciendo El Instituto Lima en 1872 bajo la direccion
de Leopoldo Conzten. También se fundaron otras asociaciones con objetivos educativos
menos elitistas: el Colegio de Nuestra Sefiora de O, que daba instruccion gratuita a los hijos
de los cofrades, y el Colegio Gratuito de Instrucciéon Media. Otras asociaciones con fines
educativos fueron la Sociedad Amantes del Saber y los Colaboradores de la Instruccion™.

En lo relativo a las publicaciones de textos escolares o manuales de ensefianza,
durante los primeros afios de la republica no fueron muy pocos: la imprenta de instruccion
primaria difundié catecismos, algunos manuales del sistema lancasteriano y para la década
del 1840 se empiezan a publicar textos y compendios como los ya mencionados de José
Félix Franco, Fernando Velarde, José Francisco Navarrete, entre otros de los que no queda
registro. Sin embargo, a partir de la década de 1850 se nota un incrementd notable en la
publicacion de catecismos, manuales y compendios dirigidos a la ensefianza tanto superior

como basica. Asi, se publico: el Manual escolar de geografia del Dr. Ayllon (1852), los

* EI Comercio. N° 5093. 23/07/1856; 5158. 10/10/1856, p. 6; 5164. 17/10/1856, p. 1.

47 El Comercio. N° 5142. 20/09/1856. p. 2.

8 Anibal Galvez. La instruccién piblica en el Perii. pp. 80, 83-85, 139; David Cornejo Foronda. Don Manuel
Pardo y la educacion nacional. p: 81; Roberto Mac Lean y Estends. Sociologia educacional del Peru. p: 261.
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compendios de Aritmética y gramatica de Vicente Mayuri (1852), la Gramadtica castellana,
métrica y nociones de filosofia del lenguaje (2°* edicion de 1852) de Fernando Velarde, el
Catecismo de geografia del Peru (1856) y el Compendio de historia politica del Peru
(1856) de Manuel Bilbao (que cubre desde la fundacion del imperio de los Incas hasta el 5
de enero de 1855); Instruccion primaria elemental. Catecismo de doctrina cristiana e
historia sagrada (1856) de Santiago Garcia Mazo y Diccionario para el pueblo de Juan
Espinosa (1855), entre muchos otros*. Sin embargo, de todos ellos, el mas importante sera
Sebastian Lorente que publicé los primeros compendios de historia del Perti ademdas de una
serie de manuales de historia universal, filosofia, geografia, higiene ampliamente reeditados
hasta fines del siglo XIX>". En el 4mbito de la instrucciéon superior también se publicaron
muchas obras como las Nociones generales de Estadistica de Moreau de Jonnes traducido
por Eugenio Sosa (1853) pero los mas importantes seran los dedicados a temas juridicos
como los de José Maria Garcia Compendio de derecho natural redactado conforme a las
doctrinas del colegio de San Carlos (Lima, 1853); José Silva Santisteban y sus libros Curso
de derecho peruano. Parte civil (Piura, 1853), Derecho natural o filosofia del derecho
(Lima, 1854) y su Curso de Derecho Constitucional (Lima, 1856); Felipe Masias con sus
Breves nociones de ciencia constitucional (Lima, 1855), Toribio Pacheco y su Tratado de
Derecho Civil (2 tomos, 1860-1861); sin embargo, el mas importante texto es el de

Francisco Garcia Calderon Diccionario de la Legislacion Peruana (1860).

La universidad

Con la desaparicion de los Colegios Mayores se circunscribio la educacion
superior a la universidad y a los institutos, aunque estos ultimos recién se crearan en la
década de 1870. Respecto a la universidad, esta recuperd su funcion docente y contd con
una nueva organizacion en cinco facultades: Teologia, Jurisprudencia, Medicina, Filosofia
y Letras, y Matematicas y Ciencias Naturales’'. Esta organizacion denotaba no solo un
avance en la secularizacion de la educacion superior al reemplazar la virreinal Facultad de
Canones por la de Jurisprudencia sino también en la especializacién de los estudios de

humanidades y ciencias, antes circunscritos a la facultad preparatoria de Artes donde el

* EI Comercio. 21/05/1852; 19/10/1852; 16/12/1852; 9/11/1853; 7/02/1856; 12/06/1856.

% Una lista de la bibliografia de Lorente se puede ver en: Alberto Rubio Fataccioli. Sebastidn Lorente y la
educacion en el Peru del siglo XIX. pp. 249-251.

> Desde mediados del siglo XVII la universidad tenia cinco facultades: Teologia, Artes, Canones, Leyes y
Medicina. A inicios del siglo XIX no existia la Facultad de Leyes que se unio con la Canones.
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méaximo grado que se obtenia era el de Maestro en Artes”. Con el reglamento de 1855 estas
facultades podian otorgar los grados de bachiller, licenciado y doctor. Ademas, siguiendo el
modelo educativo francés, no solo se establecia como funciéon de la universidad el de
formar buenos profesores, sino también favorecer las publicaciones -cientificas, la
formacion de “sociedades sabias” y “Procurar se emprendan y se le presenten trabajos
literarios sobre los varios ramos de la ensefianza y en especial sobre alguna época notable
de la historia nacional™>. Ademas, con la reforma de 1855 los Colegios Mayores de Lima
pasaron, con todos sus recursos materiales y humanos, a formar las facultades de la
universidad: el Colegio de San Carlos form6 las facultades de Jurisprudencia, Letras y
Ciencias, El Colegio Independencia la Facultad de Medicina y el Seminario Conciliar de
Santo Toribio la Facultad de Teologia. La implementacion efectiva de estas medidas se
dara a partir de 1861, cuando el Estado tome el control de la universidad al nombrar como
rector al eminente jurista arequipefio José¢ Gregorio Paz Soldan.

Los primeros afios de la reforma educativa en San Marcos dieron importantes
logros: el 28 de agosto de 1861 entrd en vigencia el nuevo reglamento de la universidad, en
1862 se publica el primer tomo de los Anales Universitarios, que tenia el objetivo de
mostrar ante la opinion publica el progreso de la universidad a través de la publicacion de
las mejores tesis de grado y los trabajos de sus catedraticos’. Pero no todas las reformas se
hicieron efectivas de manera inmediata. Por ejemplo, hacia 1865 el Convictorio de San
Carlos aun se mantenia como internado y se dedicaba a la ensefianza de cursos
preparatorios (instruccion media) y de Jurisprudencia, no implementandose los estudios
facultativos de ciencias y letras. Por otro lado, el Seminario de Santo Toribio, que dependia
de la Iglesia, se resistio a acatar las reformas sefialadas por el Estado. Esta situaciéon cambia
parcialmente cuando en el gobierno de Mariano Ignacio Prado por decreto dictatorial del 15
de marzo de 1866 reformule la organizacion interna de las facultades establecidas en el
reglamento de 1855, las cuales ya no se gobernarian por un rector sino por un Decano;
ademas, se termind con el régimen de internado al establecer que los alumnos de la
universidad debian ser externos. Esto ultimo era importante, porque de esta manera las
autoridades universitarias podian concentrar sus recursos en los aspectos académicos, y ya

no en organizar la manutencion y disciplina de un considerable grupo de alumnos; logrando

32 Con el reglamento de 1855 estas facultades podian otorgar los grados de bachiller, licenciado y doctor Juan
Oviedo. Coleccion... IX. p. 247.

>3 Juan Oviedo. Coleccion... IX. p. 247.

 Hasta 1906 se llegaron a publicar 32 volumenes de los Anales Universitarios, a partir de entonces es
reemplazado por la Revista Universitaria de publicacion mensual.
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asi establecer lo que por entonces se entendia por facultad: “la reunion de determinadas
materias o ensefianzas sobre un ramo de las ciencias”. En este contexto, el Convictorio de
San Carlos desaparece definitivamente para formar las facultades de Jurisprudencia,
Ciencias y Letras. En lo que respecta a la Facultad de Teologia, ésta respetd las reformas,
pero aun mantuvo independencia respecto a la autoridad del Estado y el rector de San
Marcos. Por otra parte, se implementaron en la Facultad de Jurisprudencia los renovados
cursos de Derecho Penal y Economia Politica, por iniciativa de su decano Pedro Galvez;
con el mismo animo renovador Sebastian Lorente, decano de la Facultad de Filosofia y
Letras, introdujo en su facultad los cursos de Historia de la Filosofia, Historia general de
América y del Peru, Geografia Historica y Antigiiedades. En 1868 el gobierno de José Balta
ratificé estas reformas™.

En este contexto de reformas, el Seminario de Santo Toribio convertido en
facultad de Teologia siempre fue renuente ha aceptar la autoridad de cualquier institucion
ajena a la Iglesia, por lo que las reformas educativas no siempre fueron aceptadas,
originando més de un conflicto no sé6lo con el Estado sino también con las autoridades
universitarias. Pese a todo, se respetaron sus fueros pero esto se debid mas que todo a la
poca importancia de esta facultad en el ambiente universitario y académico debido a la
exigua demanda social de sus estudios (los estudiantes matriculados en esta facultad no
representaron mas del 5% de la matricula total de la universidad); lo cual tal vez no seria un
problema si no fuera porque iba acompafiado de su poco prestigio en los circulos
intelectuales cada vez mas secularizados™.

Respecto a la colocacion de grados académicos estos mantuvieron sus formas
tradicionales, con la diferencia que habia una mayor exigencia respecto a las pruebas que
ahora eran expuestas en castellano. Esto es evidente en las reformas pedagogicas adoptadas
que buscaban preparar al alumno en su capacidad logica y su exposicion escrita y oral. Asi,
desde 1866 se implementd nuevamente el método de ensefianza basado en las conferencias
mensuales, pruebas escritas y orales. Una de estas pruebas consistia en la realizacion de una
composicion sobre un tema del curso, para el cual se daba al alumno tres horas como
margen de tiempo, para después exponer su trabajo en quince minutos®’. Por otra parte, en

un contexto de cierta modernizacion administrativa e institucional del aparato estatal, los

3> Manuel Vicente Villaran. “La universidad de San Marcos y el Colegio de San Carlos”. pp. 112, 120.

*®para una mirada a estos problemas ver los Anales Universitarios del Perti. Tomo 1.

7 Anales Universitarios del Perii. Tomo III, p. 102. Este método fue aplicado por Sebastian Lorente en el
Colegio Guadalupe a fines de la década de 1840. Para entender la metodologia aplicada ver las
composiciones, conferencias y examenes de los alumnos de la Facultad de Letras entre 1870 y 1912 en el
Archivo Histérico Domingo Angulo. Libros 190-364.
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grados académicos cobraron mayor importancia sobre todo en la actividad médica y legal®®.
En el caso de las Facultades de Ciencias y Letras los grados de bachiller, licenciado y
doctor se otorgaron a partir de 1868°°. En lo que respecta a la universidad, el grado
académico convertia en miembro del claustro universitario al graduando, lo cual le daba
ciertos derechos segun el grado obtenido®.

Las reformas implementadas no significaron que la universidad asumiera una labor
de promocion respecto a la investigacion. Esto se debia basicamente a que el Estado asumio
el modelo educativo francés que otorgaba a la universidad una funcién docente,
circunscribiendo la labor cientifica a las sociedades o academias formadas para tal efecto.
Este criterio era compartido por el medio intelectual de entonces y era acorde al desarrollo
de la vida asociativa limefa. En ese sentido, Francisco Garcia Calderén, futuro rector de la
universidad y presidente del Pera, definia en 1879 a la universidad como una “Comunidad
o cuerpo de profesores y maestros establecidos por la autoridad legitima para la ensefianza
publica de todas las ciencias y artes liberales, y por el cual se confieren los respectivos
grados académicos™®'. Por ello no debe sorprender que los temas de las tesis estuvieran mas
centrados en recordar las lecciones aprendidas (p. e. el objeto de la filosofia, el teatro
francés) que en la aplicacion practica del conocimiento en una realidad particular®, ello
porque esa labor no le correspondia a la universidad sino a la sociedad. Por ello, dentro de
la activa vida asociativa limefa existieron sociedades dedicadas a la investigacion; por
ejemplo, en 1871 se fundo6 en Lima la Sociedad Amantes del Saber, que llegd a tener entre
los afios 1873 y 1878 de 117 a 121 socios. Ademas de sus actividades académicas,
publicaron: El Siglo, que fue editado entre los afios 1874 y 1879. El objetivo principal de

esta sociedad era fundar una Academia de Ciencias de Lima, lamentablemente la guerra

% Un ejemplo importante es el caso de la medicina. La implementacion de las reformas que conducen a la
modernizacion de su ensefianza va de la mano con medidas que buscan restringir la actividad de curanderos y
parteras.

> Hasta 1869 en la Facultad de Ciencias se habian graduado 2 bachilleres, 1 licenciado y 2 doctores.

5 En el caso del bachiller, este sélo tenia el titulo de miembro, lo cual no le servia para ensefiar publicamente,
ni votar en el Consejo Universitario, ni ejercer cargo alguno en la universidad. El licenciado, a diferencia del
bachiller, podia ensefiar. El doctor en cambio podia ensefiar, ejercer cualquier cargo en la universidad y votar.
Ver: Francisco Garcia Calderon. Diccionario de la Legislacion Peruana. 2°* Edicion. p. 210.

8! Francisco Garcia Calderén. Diccionario... p.- 1805.

62 Este punto es evidente en su forma de presentacién que estaba dividido basicamente en tres partes: una
breve introduccion de saludo a las autoridades, que a su vez era una manifestacion de humildad ante el
auditorio, luego la proposicion y, finalmente la demostracion. Esta tltima era el cuerpo de la tesis, que podia
extenderse, en promedio, desde cinco hasta treinta folios. La demostracion de la proposicion se sustentaba
basicamente en razonamientos 16gicos, mas que en apoyo documental. No se podia esperar rigurosidad en las
fuentes o en la cita bibliografica. Esto se debia basicamente a que el tema de la tesis era escogido de un
cuestionario un dia o dias antes de la sustentacion, y la disertacion debia durar aproximadamente media hora.
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con Chile trunco sus objetivos, desapareciendo esta sociedad®. Teniendo en cuenta este
modelo educativo se puede explicar parcialmente porque gran parte de la produccion
cientifica en el Pert a fines del siglo XIX se llevo a cabo fuera de la universidad.

En el caso de las universidades de provincia, las reformas no llegaron a
concretarse y no recobraron su funcion docente hasta el siglo XX. Inclusive la universidad
de Puno creada en 1855 tuvo que ser clausurada en 1876%. Sin embargo, este hecho
posibilitd que la universidad San Marcos centralizard la instruccion superior en el pais. Por
ello no debe sorprender que los mas connotados intelectuales de provincia formaran parte
del cuerpo de catedraticos de la universidad (p. e. Francisco Garcia Calderén), logrando,
ademads, que las elites limefias y provincianas confluyeran en sus claustros lo cual
posibilitaba su socializacion y cierta homogeneidad ideolégica.

Resumiendo lo mencionado en este capitulo, hemos tratado de demostrar cémo el
reglamento de instruccion de 1855 sento las bases institucionales de un sistema educativo
moderno jerarquizando claramente los grados de instruccion e intentando descentralizar la
formacion de la élite dirigente. Sin embargo, también hemos mostrado como su
implementacion por parte del Estado en la década de 1860 tuvo sus complicaciones
econdmicas y politicas las cuales llevaron a que las escuelas tuviera una existencia precaria
en las zonas rurales y que ciudades como Lima tuvieran una gran presencia
establecimientos educativos tanto privados como publicos. Habria que agregar que esta
situacion no va a mejorar en la década de 1870 ya que debido a la grave crisis fiscal por la
que atravesaba el Estado peruano le llevo a retirar su aporte econdémico a la instruccion
publica y dejar su administracion a las municipalidades. Esto, debido a que muchas
municipalidades carecian de los fondos necesarios para mantener escuelas y colegios. En

este contexto, la Guerra del Pacifico liquida una estructura educativa en crisis.

83 Marcos Cueto. Excelencia cientifica en la periferia. pp. 40-47.
8 Alberto Regal. Castilla educador. pp. 160-163.

133



2% PARTE:
LAS PROPUESTAS EDUCATIVAS DE LOS COLEGIOS SAN
CARLOS Y NUESTRA SENORA DE GUADALUPE



Capitulo 4

Las reformas educativas del Colegio San Carlos y el
Colegio Nuestra Sefora de Guadalupe y su influencia
politica. Lima, 1840-1857.

Como se ha mencionado en el segundo capitulo el sacerdote conservador
Bartolomé Herrera, rector del Colegio San Carlos, y el politico liberal y hombre de
negocios Domingo Elias, Director del Colegio Nuestra Sefiora de Guadalupe, junto con
Sebastian Lorente, Pedro Galvez, José Gélvez y José Silva Santisteban emprendieron la
reforma de la instruccion media y superior limefia entre 1840 y 1857. El objetivo no era
nuevo, preparar una nueva elite politica civil, pero buscaron canalizar ideologicamente
la renovada participacion de los civiles en la esfera publica. En tal sentido, la novedad
de sus propuestas educativas radicaba en la renovacion en el estudio del derecho, la
preocupacion por la ensefanza de la historia del Pertl y la introduccion de la catedra de
economia politica; es decir, en las bases institucionales, espirituales y materiales de un
Estado-Nacion. Estas reformas tuvieron un impacto inmediato en la esfera publica
limefia: se formé una comunidad intelectual mas o menos homogénea que se agrupara
en diferentes proyectos periodisticos y en la conformacion de asociaciones civiles; todo
ello en un contexto donde resurgieron debates doctrinarios sobre los fundamentos
politico-juridicos de la republica de parte de los discipulos de ambos colegios donde
surgira un nuevo discurso liberal basado en la nocion de asociacion.

Este capitulo explicara, en primer lugar, el sentido de las reformas
institucionales y pedagogicas que se realizaron en ambos colegios a partir de la década
de 1840, su trayectoria y los principales problemas que enfrentaron hasta 1857. En
segundo lugar, se analizara los aspectos ideologicos de la ensefianza politica y juridica y
se presentara el famoso pero poco explicado debate politico-juridico surgido entre
ambos colegios. Finalmente, veremos sumariamente como estas reformas fueron o no

importantes en la participacion politica e intelectual de la elite civil limena.
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4.1. EL COLEGIO SAN CARLOS Y LA REFORMA EDUCATIVA DE BARTOLOME
HERRERA.

Antes de entrar a explicar las caracteristicas de las reformas que implementd
Herrera en San Carlos, es necesario presentar la precaria situacion econdmica y
académica de este colegio inmediatamente después de la independencia y como fue

dificil implementar la pedagogia del didactismo.

4.1.1. El Colegio San Carlos entre 1820 y 1842.

El colegio San Carlos, tras la independencia, mantuvo su categoria de colegio
mayor; es decir, impartia enseflanza preparatoria y estudios superiores en jurisprudencia
y debido a la inoperancia de la universidad San Marcos la reemplazaba desde el punto
de vista docente. En el ambito ideoldgico, este colegio mantuvo gran parte del plan de
estudios de 1787 adaptandolos al contexto republicano. Asi, en términos generales, se
continud estudiando el derecho candnico en base a autores regalistas, el derecho natural
racionalista de Heinecio, los estudios filosoficos ilustrados tuvieron continuidad en la
escuela sensualista de la ideologia, a lo que se agregaba el derecho constitucional bajo
las ideas de Benjamin Constant. Sin embargo, la escasez de recursos economicos y la
inestabilidad politica hicieron que San Carlos tuviera un funcionamiento irregular. Para
tener una idea general de su funcionamiento es necesario remitirnos a los reglamentos

bajo los que funciono entre 1826 y 1836.

El reglamento de 1826

El reglamento del 26 de octubre de 1826 fue dado bajo el primer gobierno del
mariscal Andrés de Santa Cruz y constaba de 22 articulos. Llamado atn Bolivar, se
aclaraba que estaba destinado al estudio de las “ciencias”, en especial del derecho.
Como autoridades tenian a un rector y un vice-rector, ademas de un director el cual
presidia una Junta Gubernativa conformada por los profesores del colegio. Esta junta
tenia las mayores atribuciones en lo académico, administrativo y econémico: formaba
los reglamentos de organizacion interna, designaba los autores y métodos de ensefianza
a usar, examinaba a los alumnos en las pruebas de aprovechamiento, admitia a los
alumnos becados, decidia sobre la expulsion de los alumnos indisciplinados, nombraba
a los alumnos de cursos superiores como sustitutos de profesores, vigilaba a los

profesores, en lo economico cuidaba de la recaudacion e inversion de las rentas,
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formaba cuentas que debia presentar cada trimestre al ministerio del interior por
intermedio de la inspeccion general de estudios. El rector tenia una funcion basicamente
administrativa: debia hacer cumplir el reglamento interno, ocuparse de la parte logistica
del colegio, llevar el cuaderno de matricula, corregir “moderadamente” a los alumnos,
establecer comunicacion con los padres y comunicar de cualquier problema académico
a la junta. Para estas multiples actividades el rector contaba con la ayuda del vicerrector
que debia ser presbitero para que a su vez cumpla las funciones de capellénl. En el
plano académico el colegio debia tener 13 catedras: lengua y literatura latina, lengua y
literatura griega, logica y metafisica, filosofia, matematicas, economia politica,
geografia, cronologia e historia, derecho natural y de gentes, derecho canoénico, derecho
romano, derecho patrio civil y criminal y, por ltimo, practica forense. El gobierno daba
en este reglamento varios incentivos a los profesores que tuvieran un buen desempefio
en la instruccion: promocion a empleos en su respectiva carrera y cuando desempefiase
alguna comision se le daria una gratificacion de 200 pesos.

La aplicacion de este reglamento chocd con tres problemas estrechamente
relacionados: la falta de recursos econdmicos, la imposibilidad de mantener una plana
docente de nivel y la indisciplina de los alumnos. Respecto a lo primero, para el 14 de
diciembre de 1826 Manuel Vidaurre, director de San Carlos, informaba al ministro que
el colegio solo recaudaba mensualmente 1,056 pesos 5 reales de los cuales 881 pesos y
5 reales eran de rentas “sin demora” y 175 pesos de las pensiones que pagan 14
colegiales. Estos fondos no cubrian los gastos del colegio que para entonces pagaba
mensualmente en los sueldos del rector, vicerrectores, profesores y demas dependientes
la suma de 672 pesos a los que se agregaban 930 pesos en los gastos de alimentacion,
resultando entonces un déficit de 546 pesos. Este problema se debia a que las rentas de
los antiguos colegios San Pedro Nolasco y San Idelfonso asignadas a San Carlos no
habian podido ser cobradas. Por otra parte, en San Carlos de un total de 68 alumnos solo
14 pagan una pension, siendo 26 los becados que no venian con fondos para cubrir los
gastos de su alimentacion y lo mas problematico era la existencia de 28 alumnos que no
pagaban nada. Estos habian sido acogidos por el rector Pedemonte, que incluso
amenazaba con renunciar si estos eran sacados del colegio. A estos problemas se
agregaba la falta de libros, instrumentos de fisica y matematicas, ademas de los gastos

periddicos en la reparacion del local del colegio. Ante estos problemas el Estado trato

! Juan Oviedo. Coleccion... IX, pp. 159-160.
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de cubrirlos con fondos fiscales o concediendo el dinero de algunas tardes de toros, pero
los pedidos continuos respecto a hacer efectivo los cobros de las rentas del colegio por
parte del rector y el director de San Carlos hacen ver que el problema econdmico no se
pudo resolver’.

Otro problema fue el establecer una nueva plana docente de calidad. Ya desde
fines del virreinato habia sido habitual la practica de cubrir los cursos con alumnos
graduados de maestros en artes. La intenciéon del reglamento de 1826 era que las
catedras fueran asignadas a individuos de conocido desempefio en la materia a ensefar.
En tal sentido, Manuel Pedemonte, rector de San Carlos, propuso a prominentes figuras
publicas para hacerse cargo de siete catedras: lengua griega al canénigo José Ignacio
Moreno, economia politica al juez Manuel Antonio Colmenares; geografia, cronologia e
historia al presbitero José Joaquin Larriva, derecho publico y constitucional al abogado
Antonio Amézaga, derecho candnico al sacerdote Agustin Guillermo Chartn; derecho
patrio, civil y criminal a José Pando y practica forense al abogado Nicolds de Aranibar.
Sin embargo, dejaba las otras seis catedras a los alumnos maestros®. Si bien Nicolas de
Piérola, inspector de instruccion publica, sefiald que no debian ensefiar los alumnos con
grado de maestro la falta de dinero hizo imposible pagar anualmente a cada catedratico
1,000 pesos siendo mas factible pagar entre 144 y 300 pesos al afio a los maestros”.

El tercer problema era la indisciplina de los alumnos carolinos. Ello se debia,
en parte, por la influencia que el convulso ambiente politico daba a los jovenes
carolinos, la inestabilidad académica del colegio y su falta de recursos econdomicos que
no le permitian implementar medidas disciplinarias. Los profesores mencionaban en
1827 que los alumnos estaban divididos en “bandos”, tenian ‘“conversaciones
subversivas y lecturas de papeles incendiarios”, que habian continuas fugas del colegio,
“tumultos” y la falta de respeto a sus superiores, a lo que se agregaba su participacion
en las elecciones’. Asi, en 1835 la junta visitadora del colegio San Carlos decia lo
siguiente al ministro de gobierno respecto a la conducta de los carolinos:

“[...] viven entregados al ocio, saliendo con frecuencia a la calle toda hora de dia
y de noche, malgastando el tiempo que debieran llenar las tareas que les ensefia
su instituto [...] en lugar del recogimiento, la contraccion y el estudio no hay mas
que abandono, insubordinacién y excesos, que algunos individuos se han

2 AGN. Prefecturas. Leg. 179. 14/12/1826. En 1831, el rector Juan Manuel Nocheto hizo presente al
gobierno que la Caja de Consolidacion desde 1829 no cumplia con pagar los 400 pesos que debia al
colegio. Ver: AGN. Prefecturas. Leg. 179. 8/07/1831.

* AGN. Prefecturas. Leg. 179. 9/11/1826.

* AGN. Prefecturas. Leg. 179. 15/06/1831.

> AGN. Prefecturas. Leg. 179. 1827, 12/06/1830, 18/08/1830, 26/05/1835.
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abanzado a hacer manifestaciones en las mismas puertas del colegio con hechos

que prohiben la decencia ptblica y refluyen en mengua de la reputacion de dicho
256

establecimiento™.
Esto significaba un atraso en la instruccion y un mal uso en la dotacion de becas, dado
que muchos de los alumnos indisciplinados eran becados. Al respecto, Matias Pastor,
rector de San Carlos en 1833, decia lo siguiente:

“Es sensible que abusando muchos de sus becas ocupen lo méas del tiempo en la
calle perdiendo su carrera, y si estos recogidos solo sirben para quitar el tiempo a

los demas mientras que jovenes que con sus luces pueden ser ttiles a la patria

. - 7
quedan sin carrera por falta de proporciones™’.

Estos problemas afectaron gravemente la instruccion por lo que llevo a muchos
padres a cubrir esta falta fuera del colegio con clases particulares. Asi, por ejemplo, a
fines de 1831 el espaiiol José Joaquin de Mora®, tras su frustrado proyecto de establecer
un centro de instruccioén superior: El Ateneo de Lima, aceptd la peticion de algunos
alumnos carolinos de dictar clases de derecho en su casa y desde enero de 1832 hasta
fines de 1833 Mora ensefio6 tres cursos de derecho natural y de gentes y uno de derecho
romano dando sus alumnos exitosos examenes publicos. Sin embargo, si los medios
economicos lo permitieran, existia otra alternativa para los padres de familia: mandar a
sus hijos a estudiar a Chile como fue el caso de Manuel Pardo, Francisco Lazo e Ignacio
Escudero. Debido a estos problemas, es comprensible que el colegio San Carlos no
contribuyera a la conformaciéon y cohesion de una nueva generacion intelectual y
politica que conformara una comunidad. Por ello no extrafia que la poca actividad
intelectual limefia estaba dominada por representantes de la generacion anterior a la
independencia (Jos¢ Manuel Valdés, Jos¢ Gregorio Paredes, José Joaquin Larriva,
Hipolito Unanue), por extranjeros (José Joaquin de Mora) y aquellos que se educaron
fuera del Peri (Mariano Eduardo de Rivero, Felipe Pardo y Aliaga, José Maria de

Pando).

% AGN. Prefecturas. Leg. 179. 26/05/1835.

" AGN. Prefecturas. Leg. 179. 5/02/1833.

¥ Del partido liberal tuvo que emigrar de Espaiia al retomar el gobierno el rey Fernando VII, tras su paso
por Buenos Aires se instala en Chile donde participo activamente en politica. El gobierno de Pinto le
encargd la direccion del Liceo de Chile donde realiza un importante trabajo hasta 1830 cuando el
gobierno, bajo la influencia de Diego Portales, le retira su apoyo econéomico. Sus ataques al gobierno
provocan su arresto y expulsion de Chile en 1831. En Lima form6 parte de la tertulia de Pando. Sobre el
paso de Mora por el Pert ver: Luis Monguid. Don José Joaquin de Mora y el Periu del ochocientos.
Madrid: Castalia, 1967.
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El reglamento de 1836

Debido a los muchos problemas por los que atravesaba San Carlos el breve
gobierno de Salaverry establecid un nuevo reglamento en 1835. Sin embargo, este
reglamento no duré mucho y el 6 de diciembre de 1836 el gobierno de Santa Cruz
aprob6 un reglamento mucho mas completo que el de 1826. Dividido en 11 capitulos se
destinaba al colegio San Carlos a la ensefianza de las ciencias naturales y el estudio del
derecho de manera amplia. Como autoridades habia un rector encargado del gobierno
del colegio que proponia al gobierno a los que serian vicerrectores, admitia a los
alumnos becados y vigilaba a los miembros del colegio e imponia castigos moderados a
los alumnos o, si eran incorregibles, los expulsaba. Los vicerrectores ayudaban en sus
funciones al rector. Los catedraticos, a diferencia del reglamento de 1826, salvo la
ensefianza no tenian otra funcion. El colegio, ademas, tendria un secretario, un
bibliotecario y un capellan. Respecto a los alumnos, se reconocen solo dos tipos:
internos y externos. En el caso de los internos la disciplina a seguir era exigente, no
podian salir del colegio sin licencia y debian cumplir un horario estricto. Otro punto
importante en este reglamento era el relativo a las becas. En total se reconocia que
existian 27 becas: 12 pagadas por la beneficencia, 12 de indigenas y 2 de fundaciones
particulares para los hijos de Pisco y 1 que obtiene el capillero. Se establecia que ningun
estudiante podia ocupar una beca por mas de 8 afios o si se atrasard en dos cursos. Una
vez vacada una beca el rector debia hacerlo publico para que asi se dirijjan a ¢l las
solicitudes y presente la terna al gobierno, que finalmente destinaria la beca al alumno
que consideré mas apropiado. Finalmente, se proponian las siguientes catedras:
ideologia y filosofia moral; literatura latina y espafiola; matematicas puras; matematicas
mixtas y fisica; geografia, cronologia historia general y natural; agricultura; quimica y
mineralogia; derecho natural y de gentes; derecho romano y patrio, y de
procedimientos; economia politica y diplomacia; y derecho candnico e historia
eclesiastica.

Matias Pastor, quien habia sido depuesto por Salaverry en 1835, reasumio el
rectorado de San Carlos en 1836 y debi6 hacerse cargo de la implementacion del nuevo
reglamento; sin embargo, renuncié por problemas de salud en abril de 1837. En su
reemplazo fue elegido Agustin Guillermo Chartn, el cual ejecutara importantes
reformas hasta 1842. Cuando Charun asume el rectorado San Carlos tenia 70 alumnos
de los cuales 50 eran alumnos internos y 20 alumnos externos; entre los internos, 25

eran pensionistas, 12 ocupaban becas del Estado y 8 becas de indigenas —lo que
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significaba que quedaban 4 vacantes—y 5 en clase de supernumerarios. Esto significaba
una mejora respecto a la situacion de 1826 cuando solo 14 alumnos pagaban pension y
habia 28 supernumerarios, pero aun asi era dificil la situacién econdémica del colegio.
Desde el punto de vista académico la situacion no era la mejor: de las 10 aulas, 2 no
tenian maestro (derecho canodnico y logica), 1 tenia maestro interino (derecho natural y
de gentes), y 3 eran encargados a maestros en artes (geografia, geometria y fisica). A
esto se agregaba el hecho de que los alumnos divididos en 6 aulas no habian seguido el
orden ascendente en ellas causando desorden debido a que muchos de ellos daban
examen en otros. Estos problemas hacian dificil cumplir con el plan de estudios
propuesto en el reglamento, mas atin cuando hacia falta locales para las nuevas aulas y
la biblioteca. Debido a ello, Charun propuso que el nuevo plan debia “dirigirse
discrecionalmente segun lo exijan las circunstancias” pero que era prioritario establecer
la ensefianza de las “lenguas vivas”, en especial del francés, para asi poder hacer posible
el adelanto en el estudio de las “ciencias™. Sobre este ultimo punto, en septiembre de
1837 se aprobo la instalacion del aula de idioma francés y dibujo a cargo de Alejandro
Segehers y en junio de 1838 se establece la ensefianza de inglés a cargo de Pedro
Carrefio'®. Al parecer bajo el rectorado de Charun la vida académica del San Carlos se
hace mas estable aunque no se llega a cumplir plenamente el plan de estudios del
reglamento''. Al respecto, en los estudios de derecho natural se continuo bajo la
influencia de Heinecio y en el caso del derecho candnico se usan textos regalistas como
los de Cavalario, Besardi, Devoti y Gravina'?. Al respecto, puede ser util revisar el
indice de libros de la biblioteca carolina en la visita que se realizo el 15 de diciembre de
1842, cuando Herrera habia asumido recién el rectorado. En términos generales y
cualitativamente era una biblioteca de fines del siglo XVIII: ademas de las obras de
Aristoteles y Séneca, habia una coleccion importante de autores latinos como Ciceroén,

Cayo Plinio, Salustio, Catulo y Tibulo, Juvenal, Marcial, Horacio, entre otros; obras

 AGN. Prefecturas. Leg. 179. 6/05/1837.

' AGN. Prefecturas. Leg. 179. 27/09/1837, 15/06/1838. Carrefio ganaria un sueldo de 30 pesos
mensuales.

"' En febrero de 1840 el gobierno de Agustin Gamarra mando restablecer en San Carlos el reglamento de
1835 con algunos cambios, pero su vigencia serd corta. Los cambios eran que la pension por alimentos
que debian pagar los alumnos fuera de 120 pesos anuales, que para recibir colegiales debian presentar su
partida de bautismo con el objeto de constatar que son hijos legitimos, que se establezca una catedra de
literatura latina, que al vacar una beca el rector lo haga publico y que de las solicitudes escoja una terna
para que el gobierno nombre al becado, en el caso de becas de capilleros esta designacion le competia al
rector; finalmente, se establecieron pruebas a los que pretendieran obtener catedras o recibirse de
maestros, ver: Juan Oviedo. Coleccion.... IX. pp. 195-196.

12 Jorge Guillermo Leguia. “Bartolomé Herrera, maestro”. En Bartolomé Herrera. Escritos y discursos,
Pp. Xiv-Xv.
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como las Roberto Belarmino, Van Espen, Croiset, Rassine, Lacroix, Bossuet, Rollin,
Leibnitz, Fontanelle, Lavoisier, Buffon; sin faltar autores espafioles como Juan de
Septlveda, Pedro Bravo de Rivero, Solérzano y Pereyra, Jorge Juan, el Moralista
Filalético y Garcilaso de la Vega; asi como periddicos y revistas como El Mercurio de
Espana, El Semanario de Salamanca, la Gaceta Literaria de Europa, El Semanario

Erudito, El Mercurio Francés o los ensayos de la Sociedad Vascongada, entre otros'>.

4.1.2. La reforma de Bartolomé Herrera, 1842-1851.

Cuando Bartolomé Herrera asume el rectorado de San Carlos el 28 de octubre de
1842, era ya un gran conocedor del ambiente académico y politico limefio. Herrera
habia nacido en Lima el 24 de agosto de 1808; sus padres, los comerciantes Manuel
Jos¢ Herrera y Paula Vélez, vivian en la parroquia de Santa Ana, donde su tio Luis
Vélez era sacerdote. Este familiar tendra mucha influencia en la vida de Herrera porque
al fallecer sus padres, en 1813, se hizo cargo de ¢l y de sus cuatro hermanos; ademas,
guid su vocacion al sacerdocio. A los quince afios ingres6 al Convictorio de San Carlos
como alumno interno; cuatro afios después, se le encarga la catedra de filosofia y
ensefiaba también matematicas entre 1827 y 1831. Por entonces, era aun cursante de
teologia debido a que se preparaba para ser sacerdote. Siendo aun estudiante es
nombrado capellan del regimiento de Dragones y del Hospital de la Caridad. En 1828,
se gradua de Doctor en Derecho y Teologia y se ordena de subdiacono y al afio
siguiente de didcono. En 1829, estaba de maestro de sentencias en la universidad San
Marcos. Entre 1831 y 1832 asume el cargo de vicerrector del Colegio de Mineria de
Huanuco y en 1832 es ordenado sacerdote'.

El regreso de Herrera a Lima en 1833, bajo el gobierno de José Luis Orbegoso,
es auspicioso. En su calidad de vicerrector del Colegio San Carlos, cargo recientemente
asumido, pronuncia en febrero de 1834 un discurso de felicitacion al presidente, que por
entonces habia logrado contener el golpe de estado de Agustin Gamarra en enero de ese
afno. En julio de 1834 obtuvo en propiedad el curato de Cajacay (Cajatambo) y en ese
lugar abrié una escuela de instruccion primaria. Al afio siguiente, Herrera pronuncia el
sermon de la misa de imposicion del palio arzobispal a Jorge de Benavente; primer

arzobispo de Lima después de la independencia. Ese mismo afio, es nombrado por el

3 AGN. Prefecturas. Leg. 179. 10/12/1842.

'Y Gonzalo y Rodrigo Herrera. “Biografia de don Bartolomé Herrera”. En Bartolomé Herrera. Escritos y
discursos. Tomo 1, pp. xxix-xxx; José Gregorio Paredes. Calendario y guia de forasteros de Lima. Lima:
Imp. Masias, 1830. p. 47.
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arzobispo secretario de la arquididcesis de Lima y el gobierno le encarga la direccion de
El Peruano y de la Biblioteca Nacional de Lima. Al parecer, tras la caida del régimen de
Orbegoso regresa a Cajacay; pero al poco tiempo, por hallarse enfermo de verruga, se
traslada a Lima. Herrera reaparece el 2 de agosto de 1837 formando parte de una
comision, nombrada por el arzobispo Jorge de Benavente, que tiene como funcion
revisar los codigos que el gobierno de Andrés de Santa Cruz pensaba publicar. Codigos
que como lo recordara en 1840, “pisaban la soberania nacional, y, lo que es
incomparablemente mas alto, la de la iglesia y sus dogmas vitales”. Al poco tiempo,
obtuvo en concurso la parroquia de San Pedro de Lurin donde José R. Echenique,
sobrino del obispo Benavente, poseia un fundo: La Venturosa'”.

Tras la derrota de Santa Cruz y la muerte de Gamarra, la presencia politica de
Herrera se hace mas notoria y marca su ascenso en la politica nacional sobre todo por su
labor educativa. En 1842 es designado para pronunciar el sermon en las exequias de
Gamarra y a fines de ese afo, por solicitud del general Vidal, asume el rectorado del
Colegio San Carlos con el firme proposito de formar una nueva elite politica. Asi, en el
discurso de reapertura de este colegio, en enero de 1843, prometera que “...antes de
ocho aflos, una generacion nueva saldrad de San Carlos a cegar la fuente de las lagrimas
qué han inundado con frecuencia la Republica”'®. Para tal efecto emprenderé una serie
de reformas que contara con apoyo del gobierno.

Una de las primeras medidas que toma Herrera al asumir el rectorado de San
Carlos fue arreglar el estado de sus rentas y proponer un nuevo reglamento. Sobre lo
primero, Herrera informo al gobierno que “la fama de riqueza de este colegio es una
vulgaridad que le causa harto dafio”. Asi, de los 35, 748 pesos sefialados como renta
solo disponia de 18,734 pesos cuando el gasto no debia bajar de 22,232 pesos. El
problema para poder cobrar la renta faltante radicaba en la escasez de documentos para
seguir demandas judiciales. En tal sentido, Herrera proponia que la dotacion del colegio
debia tomarse como parte de la renta publica para asi tener los privilegios de su
recaudacién “por la via de apremio y pago”'’.

Respecto al reglamento, este fue presentado en agosto de 1843; aprobado al poco

tiempo, estuvo vigente hasta 1855. Segun el reglamento, el colegio estaba destinado a la

'S Gonzalo y Rodrigo Herrera. “Biografia de don Bartolomé Herrera”. pp. xxx-xxxi; Rubén Vargas
Ugarte. El convictorio de San Carlos y sus dos luminarias. Lima: Milla Batres, 1970, p. 180.

'S Gonzalo y Rodrigo Herrera. “Biografia de don Bartolomé Herrera”. pp. xxxi-xxxii; Bartolomé Herrera.
Escritos y discursos. p. 41.

7 AGN. Prefecturas. Leg. 180. 23/08/1843.
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educacion moral, civil y cientifica de los alumnos y, al igual que el reglamento de 1836,
el rector era la maxima autoridad del colegio y era ayudado por el vicerrector. Los
alumnos eran internos y externos. Los primeros eran aquellos que habian obtenido becas
0 pagaban pension, otro tipo de alumno interno no era permitido; no habrian alumnos
gratuitos es decir, los supernumerarios (aunque después Herrera permita su
permanencia). Sobre las becas se mantenian los requisitos de legitimidad, sin embargo,
se establecio normas mas claras que buscaban un buen uso de la beca'®. Este reglamento
tenia, ademas, importantes novedades en el ambito académico y, sobre todo, en el orden
disciplinario que cubrian los objetivos de la pedagogia del didactismo. Sobre lo primero,
se implementaron tres clases de ejercicios literarios debiendo los encargados de
presidirlos “cuidar esmeradamente de que se guarde moderacion en ellos, y urbanidad; y
de impedir que se introduzca el falso gusto de las sutilezas y de embrollados
raciocinios”. El primer tipo de estos ejercicios literarios se realizaban diariamente
durante la comida donde un alumno explicaria un capitulo del curso que este llevando y
un condiscipulo le tomaria un examen y le haria objeciones. El catedratico del curso
presidiria el acto y haria de moderador y finalmente aclararia las dudas surgidas en el
debate. El segundo acto literario se llevaria cada semana en el salon general, similar al
primero se afiadiria las objeciones de un alumno de un aula superior. Finalmente, el
tercer acto literario, presidido por el rector o en su ausencia el vicerrector, lo realizaban
mensualmente los estudiantes de jurisprudencia donde un alumno recitaria una
disertacion (cuyo tema era escogido por el rector con acuerdo de los catedraticos en el

ejercicio del mes anterior). Como replicantes estarian un cursante de jurisprudencia y un

'8 Reglamento del Colegio San Carlos. Lima, 1843. pp. 1, 3-7. Para ser alumno interno se debia cumplir
con los siguientes requisitos: ser hijo legitimo de padres honrados, haber recibido una ‘“decente
educacion”, tener buenas costumbres, saber leer, escribir y gramatica castellana, no ser menor de 11 afios
ni mayor de 17 en el caso de que vaya a comenzar la educacion. Estos requisitos debian probarse tanto
con documentos como por testigos. Respecto a las becas estas eran en total 41: 12 para maestros, 12 para
cursantes pagados por el gobierno, 12 de indigenas, 2 para hijos de Pisco, 2 para los hijos de Jaujay 1 por
el capillero. Para acceder a una beca se debia tener ademas de los mismos requisitos para los alumnos
internos ser hijos de padres pobres y tener “bastante capacidad” para el estudio de las ciencias y haber
sido examinado en gramatica latina. Sin embargo habia algunas preferencias: ser hijos de los vencedores
de Ayacucho o de los que defendieron la independencia, los alumnos de instrucciéon primaria y los
externos que hayan destacado académicamente y los pensionistas “cuya fortuna haya venido en mal
estado”. En el caso de los alumnos externos, los requisitos de ingreso eran los mismo de las becas y el de
los internos salvo los relativos a la edad o ser “hijo legitimo de padres honrados”. Estos alumnos solo
concurrian al colegio en horas de clase y no podian acceder a otros ambientes del colegio que no fueran la
porteria o la plazuela y no podian dar recados ni cartas a los interno si no era por intermedio del inspector.
En 1845, respecto a la edad que debian tener los jovenes que quisieran acceder a una beca, el gobierno
establecio lo siguiente: para los que inician sus estudios debian tener entre 12 y 15 afios; y de 15 afios a
mas cuando van a completar sus estudios siempre y cuando completen su educacion a los 24 afos, fecha
en que cesa en todos los casos la beca. Ver: AGN. Prefecturas. Leg. 180. 23/08/1845.
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maestro o catedratico, terminado el acto se entregaria el discurso escrito a los
replicantes para que estos presenten sus criticas en el ejercicio siguiente'’.

Respecto a los cursos y los textos usados, para 1843 eran mas o menos los
siguientes: matematicas puras con el texto de Lacroix y Listev, fisica y astronomia en
base a los apuntes del profesor, en filosofia se remplaza a Heinecio por un curso que el
mismo Herrera esta preparando en base al Manual de filosofia de los eclécticos
franceses Amédée Florent Jacques, Jules Simon y Emile Edmond Saisset; en literatura
latina se introduce, en lugar de Nebrija y Cerda, el texto de Andrés Bello, en derecho
natural y de gentes se usa a Heinecio y Silvestre Pinheiro, en derecho civil, romano y
patrio se usa la Instituta de Heinecio y en derecho canonico se estudia con un
compendio de Cavalario. Posteriormente Heinecio serd reemplazado por el Curso de
Derecho Natural o Filosofia del Derecho del aleméan Heinrich Ahrens (1808-1874) y en
el derecho canonico se retirara la influencia de autores jansenistas. Otros cursos eran los
de practica forense, geografia e historia, literatura espafola y religion; sin embargo,
estas tres ultimas no se habian podido ensefiar para 1843, implementandose después y
ya para 1846 se dicta un curso de teneduria de libros. Como complemento a estos cursos
se ensefiaba francés con el texto de Chatreau e inglés con el de Urcullu, ademas de las
lecciones musica y dibujo’’. Estas reformas en el plan de estudios se iran
implementando a lo largo de la década del 1840 y el mismo Herrera se hara cargo de los
cursos de filosofia, derecho natural y de gentes y el de economia politica, apoyado con
un trabajo editorial del mismo colegio para proveer materiales de estudio a sus alumnos.
Para tal efecto, tradujo y publicé dos ediciones del texto de derecho publico del
portugués Silvestre Pinheiro (1769-1846) Compendio de Derecho publico interno y
externo. Traducido y anotado por Bartolomé Herrera para el uso del colegio San
Carlos (Lima: imprenta del colegio, 1847 y 1848), también tradujo —pero no llegd a
publicar— el Curso de Derecho Natural de Ahrens; posteriormente, un alumno suyo
publicara las clases de derecho que Herrera dio en base a este autor: Jos¢ Maria Garcia.
Compendio de derecho natural redactado conforme a las doctrinas del colegio de San
Carlos (Lima: Imprenta de Fernando Velarde, 1853); también la imprenta del colegio
publico una serie de textos como la Gramadtica inglesa reducida a veinte y dos
lecciones. Por D. José Urcullu. Reimpreso para uso del colejio de San Carlos (Lima,

1846).

19 fdem, 14.
20 AGN. Prefecturas. Leg. 180. 23/08/1843.
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En el orden disciplinario, este reglamento —siguiendo en parte el modelo
establecido en el colegio Guadalupe que veremos mas adelante— dividio a los alumnos
del colegio “segun la diferencia de edades, de instruccion y de su estado moral” en 4
departamentos que contaba, cada uno, con un inspector y un celador por cada 20
alumnos®'. Se habilité también una habitacion central para el vicerrector con el fin de
que pueda vigilar “sin fatiga” a todos los alumnos. El primer departamento estaba
destinado a los estudiantes de jurisprudencia que vivian en habitaciones particulares, las
cuales no podian cerrarse cuando los alumnos estaban dentro de ellas. El segundo y
tercer departamento era para los estudiantes de la primera y segunda seccion de filosofia
y matematicas, respectivamente; finalmente, el cuarto departamento eran para los
estudiantes menores de 16 afios. En estas tres tltimas secciones los alumnos habitaban
en salas comunes. Esta division buscaba un mayor control de los alumnos, los cuales
ademas debian cumplir con una serie de normas de conducta tanto dentro del colegio
como fuera: en el colegio se debia guardar tranquilidad, no hacer alborotos ni llevar
armas, no subir a los techos y ventanas, ni asomarse a las casas vecinas, no fumar,
cuidar las palabras y no usar apodos, injurias, palabras deshonestas y modales torpes, se
debia saludar a los superiores, no se debian leer libros sin permiso del rector, las salidas
eran solo con permiso del rector y estaban prohibidas la asistencia a las honras y
funciones particulares, en la calle los alumnos debian usar su uniforme (pantalon, frac,
chaleco negro, sombrero apuntado y escudo), salvo en vacaciones de diciembre y
pascua de resurreccion; asimismo, debian “guardar decencia” y descubrirse y ceder la
acera a “personas respetables por su posicion social” y tratar con cortesia a cada
individuo segtin su estado®.

Los castigos o penas era de 4 clases que a su vez se dividian, segtin la gravedad
de la conducta, en tres tipos de penas: las de primera clase, que eran aplicadas por el
inspector, consistian en la reprension privada, en el aula o en el departamento y la
genuflexion dentro del aula o departamento. Las de segunda clase consistian en la

reprension en actos del colegio en pleno, la genuflexiéon en el mismo acto y la

2! La labor del inspector y el celador, alumnos del colegio, eran muy importantes y fue reconocida por
Herrera; asi gracias a estos servicios el presbitero Luciano Hurtado le fue dado el grado de maestro en
julio e 1845 pese a faltarle llevar el curso de matematicas. Al respecto Herrera decia de su labor como
inspector “[...] servicio de incesante vigilancia sobre la conducta de veinticinco a treinta alumnos, valioso
en cualquier tiempo, lo es mucho més en las circunstancias en que ¢l ha ejercido la inspeccion; porque
entonces se entablaba por la primera vez este sistema, y la resistencia que la oponian los habitos antiguos
era incalculable”. Ver: AGN. Prefecturas. Leg. 180. 25/07/1845.

2 Reglamento del Colegio San Carlos. pp. 7-11; Jorge Guillermo Leguia. “Bartolomé Herrera, maestro”.
En Bartolomé Herrera. Escritos y discursos. tomo 2, p. XXvi.
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disminucién del alimento. Los de tercera clase consistian en el encierro en el calabozo,
primero en la hora de recreo, después el mismo con disminucion de alimentos y
finalmente el encierro dia y noche. Finalmente, las penas de cuarta clase consistian en la
reclusion en dias de fiesta, la privacion del trato y comunicacion con los demds alumnos
y, por ultimo, la expulsion. Estas dos ultimas penas eran reservadas al rector, las
anteriores y las de segunda y tercera clase correspondian al vicerrector™. Para cumplir
con estos castigos, segin Jos¢ Arnaldo Marquez, que estudio en San Carlos entre 1843 y
1846, Herrera “Hizo fabricar una hilera de calabozos de una vara cuadrada de base, y
unas cinco o seis de elevacion, sin ventilacion ni luz. El alumno prisionero tenia que
mantenerse en pie o sentado en el suelo por algunas horas, a veces todo el dia, y en
ocasiones todo el dia y la noche”. Sin embargo, persistieron otros castigos corporales
legalmente prohibidos pero que impartia el rector bajo el argumento de que ejercia “la

autoridad paternal en toda su extension” >,

Distribucién del tiempo
Dias ordinarios Dias de fiesta

5:30-6 am. Levantarse y arreglo personal | 6:30-7 am. | Levantarse
6-7:15 am. Corredores de estudio 7-8 am. Corredores de estudio: religion
7:15-8 am. Aseo, preces y misa 8-8:30 am | Arreglo personal, vestir traje de
calle.
8-9:30 am. Almuerzo y estudio 8:30 am Misa y salida a sus casas
9:30-10 am. Paso de la explicacion del
catedratico
10 am-1 pm. | Aulas
1-2:30 pm. Comida y descanso
2:30-4 pm. Estudio
4-4:30 pm. Paso
4:30-5 pm. Estudio
5-6 pm. Aula
6-7 pm. Rezo del rosario, preces y|6:30-7pm | Regreso al colegio
salon
7-8 pm. Aula 7-8 pm Repaso del estudio de religion.
8-10 pm Cena y salon 8-10 pm Cena y salon
10 pm. Dormir 10 pm. Dormir

En los afios siguientes la implementacion de estas medidas disciplinarias tuvo
que enfrentar la resistencia de parte de algunos profesores y alumnos, pero fueron
afrontados por Herrera de manera decidida. Al respecto, en octubre de 1844 ocurri6 un

incidente entre los alumnos becados Manuel Gamboa y M. Cavero y su profesor de

2 Reglamento del Colegio San Carlos. p. 12.
# Ver de este autor: “El Dr. Bartolomé Herrera. (Extracto de las memorias inéditas de uno de sus
discipulos)”, en Bartolomé Herrera. Escritos y discursos. Tomo 2, p. IX.
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matematicas Mariano Beraun. El problema de los alumnos radicaba en que debido ha
haber retrasado sus estudios por 5 meses no pudieron seguir el curso de astronomia, sin
embargo, se les permitié seguir en el colegio y para nivelarlos el profesor Beraun les iba
a dar clases privadas. Con todo, Gamboa y Cavero pretendieron dar examen de fluidos
pero Beraun no se los permitioé al considerar que no estaban preparados, esto origino
que los alumnos agredieran a Beraun verbalmente y Gamboa intentara golpearlo con un
baston. En ese momento, Herrera se hizo presente e inmediatamente llamo a la fuerza
publica y expulsé a los alumnos. Ademas, informo al ministro sobre los hechos
pidiéndole respaldo y sefialando que cualquier ‘“contemplacion” lo llevaria a
renunciar”. Herrera obtuvo apoyo del gobierno pero en el colegio se generd en un
grupo de alumnos cierto “espiritu” de rebelion que llevo a que al poco tiempo el
maestro del aula de Célculo y 23 alumnos se retiren voluntariamente del colegio debido
a las “hostilidades” que pesaban sobre ellos y, sobre todo, para evitar una “despedida
desairada™. Este hecho no afecté a Herrera quien de nuevo recibio apoyo del gobierno
y del publico. Asi, Herrera recuperd la autoridad en el colegio y expulsé a alumnos
indistintamente de la influencia politica y social de sus padres’’. Superados estos
incidentes, la regularidad del funcionamiento del colegio asi como los buenos resultados
de los examenes publicos, todos resaltados por la prensa, fueron una sefal de su
excelencia académica.

Herrera continuaba con su activismo politico al mismo tiempo que su labor
educativa. Durante el llamado Directorio fue consejero de Manuel Ignacio de Vivanco
y, pese a su caida, contintio su labor en San Carlos. En 1846 el gobierno de Castilla le
encarga el sermon del Te Deum de 28 de julio. Este famoso sermon, origin6 un debate
en la prensa con Benito Laso que fue continuado por los colegiales de San Carlos. Fue
nombrado el 24 de noviembre de 1846 canénigo de merced en la catedral de Lima y
después vicerrector de San Marcos. En 1849 fue diputado por Lima y en las elecciones
de 1850 se adhirio a la candidatura de Echenique quien al ganar las elecciones y
establecerse como presidente lo nombra Ministro de Justicia, Instruccion, Culto y

Relaciones Exteriores. Este hecho ocasiona que Herrera deje el rectorado de San Carlos

** El Comercio 5/10/1844.

% El Comercio 17/10/1844. No contamos con la identidad del maestro y los alumnos aunque sabemos que
el maestro recibié premio de derecho civil en el examen publico de 1843; de los 23 alumnos, 15 de ellos
recibieron premios en el referido examen. Ver: El Comercio 19/10/1844.

" Para otras anécdotas que revelan la autoridad que logré Herrera, ver: Leguia, “Bartolomé Herrera,
maestro”. pp. XXX-Xxxii.
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en 1851; sin embargo, su influencia ideoldgica seguira presente en toda la década de

185078,

4.1.3. San Carlos entre 1851 y 1857.

En 1851 Antonio Arenas es nombrado por el gobierno como el nuevo rector de
San Carlos y hasta diciembre de 1853, salvo algunos incidentes sobre la asistencia de
los carolinos al teatro, la vida académica se llevo con cierta normalidad. Sin embargo,
esta tranquilidad en San Carlos va a cambiar cuando en 1854 asume el rectorado
Evaristo Gomez Sanchez, un joven arequipefio discipulo de Herrera y diputado
gobiernista por Camana en el congreso de 1853. El primer problema que Goémez
Sanchez enfrentara sera con un grupo de alumnos disconformes con una serie de
medidas tomadas por el rector: el retiro de los alumnos supernumerarios y querer
colocar como inspectores a los alumnos recién trasladados del colegio Guadalupe;
hecho que pospondria a otros alumnos carolinos. Esto segin los alumnos rebelados
“hiere de muerte el honor del convictorio” y “ha malogrado muchas capacidades
brillantes”. Por esta razon, los alumnos habian acordado ir en “corporacion” donde el
presidente y plantearle sus quejas y pedir la destitucion de Goémez Sanchez,
entregandole una representacion por escrito. Para tal medida, el 14 de mayo en la
mafiana se presentd en “capilla plena” a los alumnos que iban a conversar con el
presidente en representacion de los alumnos del colegio, sin embargo, el rector
aduciendo algunos puntos del reglamento prohibi6 su salida. Esto motivo exasperacion

en los alumnos, produciéndose una especie de “motin” que llevd al rector a pedir la

8 Como ministro, entre otras medidas, se encargd de la realizacion del concordato con la Santa Sede,
motivo por el que tuvo que viajar a Roma. Este viaje es importante porque marca un viraje en el
pensamiento de Herrera a posiciones ultramontanas. En su viaje a Roma habia dado buena impresion a
Pio IX. En 1852, en viaje por Paris visitd a Andrés de Santa Cruz y a Donoso Cortés y se relacion6 con el
clero francés, particularmente con Raphael M. Taurel que publicd sus discursos. Tratdo de entablar
relaciones con Espafia y entrd en contacto con los jesuitas y participd de sus ejercicios espirituales. Al
regresar al Perti el gobierno le nombra Director General de Instruccion y la Iglesia Chantre del Cabildo
Eclesiastico de Lima. En 1853 es elegido Consejero de Estado. Ese mismo afio instituy6 las conferencias
de San Vicente de Paul que habia visto en Paris y que funcionaron mientras estuvo en Lima. Tras la
Revolucion de 1854 funda el periddico El Catdlico con el fin de defender a la iglesia de los planes
politicos liberales, que por entonces dominaban la Convencion Nacional (1855-1857) e iban a promulgar
una nueva Constitucion Politica que, entre otros temas, cortaban los privilegios eclesiasticos. En 1856,
tras una ardua campafia contra la politica liberal, se retira a Jauja enfermo. Ahi redactdé un curso de
filosofia siguiendo la escolastica y abandonando el eclecticismo. Herrera fue elegido diputado por Jauja
para el congreso de 1858. Se le nombr6 arzobispo de Arequipa en 1859. En 1860 fue elegido presidente
del Congreso y presenta su proyecto de constitucion. En 1861 regresa a Arequipa, tras su frustrada
campafa pro-clerical en el congreso, y reforma los estudios del Seminario Conciliar de San Jerénimo.
Termina de escribir un curso de Ldgica, un tratado de Teodicea y un texto de Estética. Muri6 el 10 de
agosto de 1864. Ver: Gonzalo y Rodrigo Herrera. “Biografia de don Bartolomé Herrera”. pp. xxxix-cxl.
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presencia del Intendente de Policia que se hizo presente a las 10 de la mafiana,
calmandose los animos. El rector después se dirigio, con los maestros y los alumnos, a
la casa de gobierno para informar sobre los sucesos al presidente Echenique quien
apoy6 a Gomez Sanchez y amonesté a los alumnos diciéndoles que debian guardar el
orden y que era preciso aprender a obedecer para saber mandar haciendo alusion a la
“Semana Magna” de 1844 cuando “algunos jévenes hicieron en San Carlos una
tentativa de desorden como ahora; y hoy, esos jovenes estan revolucionando la
Republica”. Dias mas tarde se publico un acta firmada por 70 alumnos que daban sus
poderes a Guillermo Rojas, Gregorio Velaochaga, José Maria Garcia, Luis B. Cisneros
y Melchor J. Pastor con el objeto de pedir la remocion del Gomez Sanchez. A pesar de
ello, con la ayuda de Herrera, el rector logra salir airoso y separa del colegio a algunos
alumnos y profesores (Fernando Palacios, Manuel Maria Rivas, Manuel Galup, Pedro J.
Calderon y Daniel Ruzo); asi como obligar a los padres de familia que firmen un acta
donde se aseguren que sus hijos obedezcan la autoridad del rector”.

El segundo problema que debid enfrentar Gomez Sanchez, ya sin la ayuda de
Herrera y del gobierno echenequista, fueron las medidas reformistas del nuevo gobierno
de Castilla y su ministro de instruccion Manuel Toribio Ureta, quien planteard la
reforma de San Carlos. En tal sentido, el colegio es cerrado tras los exdmenes publicos
para que una Junta de inspeccion presidida por José Galvez y conformada por Sebastian
Lorente e I. Novoa emitiera un informe sobre su estado académico y rentistico. En este
contexto se reanudan quejas contra Gémez Sanchez pidiendo su destitucion. Lo cierto
es que su presencia y la de un grupo de profesores no estaban dentro de los planes que la
comision Gélvez tenia para San Carlos por lo cual fueron destituidos™. Asi, el 20 de
marzo, San Carlos es reabierto bajo el rectorado de Gélvez y con una nueva plana de
ilustres profesores, muchos de los cuales eran parte de una nueva generacion intelectual
formada en el mismo San Carlos y en el Guadalupe: Mateo Paz Soldan, Evaristo Pérez
(matematicas transcendentales), Miguel Wenceslao Garaicochea, Luis Monsante
(mateméticas elementales), Manuel Alvarez (fisica), José Evoli (quimica vy
mineralogia), Antonio Raimondi (botanica y zoologia), Pedro José Saavedra (filosofia),

Carlos Lisson, Manuel Salazar (historia universal), José Silva Santisteban (derecho

® El Comercio. N° 4435, 15/05/1854, p. 2; N° 4436. 16/05/1854. p. 3; N° 4437. 17/05/1854, pp. 3-4; N°
4439. 19/05/1854. p. 3.

31 0s profesores eran José¢ Joaquin Suero, Pedro A. del Solar, Anselmo Barreto, Luciano B. Cisneros,
Melchor Garcia, Manual A. Barinaga y Manuel Abeo. Ellos protestaron por esta medida aduciendo
derechos adquiridos, sin embargo, sus reclamos no fueron atendidos por el gobierno.
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natural y legislacion), José Galvez (derecho constitucional, de gentes y penal), Eugenio
Carrillo Sosa (derecho administrativo y estadistica), Jos¢ Celedonio Urrea, Manuel
Irigoyen (derecho civil), Jos¢ Casimiro Valle Tejada (derecho canonico), Jos¢ Antonio
Barrenechea (oratoria y practica forense), Felipe Masias (economia politica), Sebastian
Lorente (literatura) y Mariano L. Garcia (religion)’.

Posteriormente, por decreto del 7 de marzo de 1856, es nombrado nuevamente
rector Antonio Arenas el cual tendria como vicerrector a José Antonio Barrenechea.
Arenas tenia el encargo de arreglar los planes de estudio para que se estableciera los
estudios facultativos como habia quedado sefialado en el reglamento de instruccion de
1855. El mayor problema que tuvo que afrontar Arenas fue el “motin” de un grupo de
26 cursantes de jurisprudencia y filosofia, algunos de ellos trasladados del Guadalupe,
que basicamente criticaban las doctrinas que se ensefiaban en los cursos de derecho, los
cuales eran calificados de “anti-republicanos” y “monarquicos”, haciendo alusiéon que
las doctrinas de Herrera no se habian abandonado. Asi, el texto de derecho penal usado
aceptaba la pena de muerte, en derecho publico se usaba la traduccion hecha por
Herrera del compendio de Pinheiro, y en derecho canoénico al chileno Justo Donoso
Vivanco® . Arenas respondi6 que las acusaciones no tenian sentido porque los cursos no
se habian dictado —aunque los alumnos hacian referencia a los examenes parciales— y
que en todo caso en el colegio se promovia la discusion en clase y en las actuaciones
literarias para “desvanecer cualquier error de los alumnos o de los mismos maestros”.
En suma, Arenas no tomo en cuenta las acusaciones y consideraba que el acta publicada
atacaba su autoridad, culpando de ello a algunos ex alumnos del Guadalupe que no
“dispuestos [a] sufrir el saludable yugo de la subordinacion, han estado buscando
pretextos para trastornar el orden”. El mayor problema fue que Enrique Arias, el autor
intelectual del “motin”, y otros 14 jovenes se presentaron a la habitacion del rector a
reclamarle y protestar. Arenas los expulsd, medida que fue aprobada por el gobierno,
aunque de este grupo de alumnos se acogera en octubre a 7 de ellos (Pablo Seminario,
Francisco Chinar, Guillermo Lostanau, Domingo Celles, Félix Jiménez, Enrique

: 33 . .
Benitez y Pedro Salcedo)™. Al parecer las acusaciones de los alumnos no tuvieron

1 El Peruano. N° 6. 3/04/1855. p. 21.

32 Su obra Instituciones de Derecho Candnico Americano tuvo dos ediciones en Chile: Valparaiso en
1848 - 1849, y Santiago en 1861; tres en Paris: en 1854, 1868 y 1885; y una en Friburgo en 1909.

3 El Comercio. N° 4987. 7/08/1856, p. 3; N° 5111. 13/08/1856, p. 2; N° 5112. 14/08/1856, p. 2; N° 5114,
16/08/1856. p. 3-4. AGN. Prefecturas. Leg. 180. 28/10/1856. Uno de los que fue separado fue Raymundo
Morales que ocupaba una beca de Pisco.
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fundamento porque cuando se presentaron los examenes publicos a fin de afio no se
present6 ninguna queja sobre las doctrinas expuestas.

Arenas a fin de afio preparara una serie de reformas expresadas en un nuevo
reglamento, el cual al ser aprobado el 20 de febrero de 1857 inicia un proceso de
transicion hacia el establecimiento de San Carlos como facultades de filosofia y letras,

L. . . .. . . . 34
matematicas y ciencias naturales, y jurisprudencia de la universidad San Marcos™.

4.2. EL COLEGIO NUESTRA SENORA DE GUADALUPE, 1841-1855.

El colegio Guadalupe se crea gracias a la iniciativa del comerciante peruano
Domingo Elias y su socio el comerciante espafiol Nicolds Rodrigo, que buscaban crear
un establecimiento de ensefianza moderno donde educar a sus hijos sin necesidad de
enviarlos al extranjero. Elias era un importante comerciante y hacendado iquefio, que en
la década de 1840 particip6 en el negocio de traer inmigrantes chinos para el trabajo de
las haciendas de la costa (sobre todo en Lima y La Libertad, donde Elias y su socio Juan
Rodriguez ejercian monopolio), asi como del carguio del guano. Fue prefecto de Ica y
Lima durante el gobierno de Vivanco, al que apoyo6 hasta junio de 1844, cuando se
sublevo contra ¢él, originando lo que se conoce como la “Semana Magna” que enfrent6 a
Elias contra el entonces coronel vivanquista Echenique. Participé en las elecciones
presidenciales de 1845, pero sélo consiguid ser electo diputado por Ica, siendo después
nombrado Consejero de Estado. En 1850 participa de nuevo en las elecciones
presidenciales con el Club Progresista, pero de nuevo pierde. En 1854 inicia, junto con
Castilla, una revolucion que derroca al presidente Echenique y bajo el gobierno de
Castilla es nombrado ministro de hacienda, declinando después su participacion
politica™.

Para el proyecto educativo de Elias y Rodrigo, el gobierno de Gamarra les
brindé apoyd cediéndoles el extenso local del Estanco de Tabacos ubicado en la calle
Chacarilla. Terminada las refacciones del local que costaron 7,000 pesos y planificada
la organizacion escolar, el colegio Nuestra Sefiora de Guadalupe se instalo el 7 de

febrero de 1841 con la asistencia de 40 alumnos. El rector nombrado era el presbitero

* El nuevo reglamento esta en Juan Oviedo. Coleccién ... T. IX, pp. 346-358.
3% Juan Luis Orrego Penagos. “Domingo Elias y el Club Progresista: los civiles y el poder hacia 1850”.
En: Historica, X1V, 2, (Lima 1990): 319-332.
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Ignacio Agato Castro y el vicerrector el marino Ramén Azcérate (1809-1887), quien al
poco tiempo asume el rectorado de manera interina, cargo que ejerce hasta 1844°°,

El colegio Guadalupe hasta 1847 impartira la instruccion preparatoria —lo que
hoy seria secundaria— y siguidé los lineamientos del reglamento interno presentado en
diciembre de 1840 por Elias y Rodrigo. Este reglamento estaba dividido en tres
secciones: de los alumnos, orden de la ensefianza y de los jefes del colegio. Empecemos
por las autoridades, en primer lugar estaban los directores fundadores que eran la
maxima autoridad y tenian a su cargo la inspeccidon y administracion general del
colegio. En tal sentido, ellos nombraban a los rectores y vicerrectores y elegian a la
Junta de Estudios, ademads, podian alterar y reformar el reglamento; de otra parte,
recababan las pensiones y lo suministraban al rector para los gastos del colegio y
también determinaban los sueldos. En segundo lugar, estaban el rector y el vicerrector.
Al rector le estaba encargado la administracion del colegio: el orden econdmico, la
disciplina de los alumnos, la observancia del reglamento, la distribucion del horario de
clases y mensualmente debia entregar a los directores un informe econdémico y
académico. El vicerrector ayudaba al rector en sus tareas y cumplia sus mismas
funciones en caso de faltar. En tercer lugar estaban los profesores, que debian cumplir
con sus horarios de clases, presentar a su clase a los examenes, debian proponer a la
Junta de Estudios los autores a utilizar en su curso, asi como informar mensualmente al
rector sobre el desempefio de sus alumnos y dar parte en caso de indisciplina.
Finalmente, la Junta de Estudios era nombrada por los directores y estaba conformada
por 7 individuos notables “por sus luces y celo en favor de la educacion publica”, su
funcion era la de prestar asesoria en lo relativo a la ensefianza, determinar los autores a

o g , . . 37
utilizar, presidir los examenes y resolver los problemas que pudieran surgir” .

36 «Resefia historica del colegio Nuestra Sefiora de Guadalupe, desde su fundacion hasta la fecha”. En:
Anales del colegio Nuestra Seiiora de Guadalupe. Tomo 1. Lima: 1902. pp.164, 167. Azcarate fue
Capitan de Navio, nacié en Lima y estudio en el Colegio de Nobles de Vergara. En 1829 ingres6 a la
marina y se le destina a la plana docente de la Escuela Central de Marina y Comandancia de Pilotos como
Segundo Maestro hasta 1834. ese afio fue parte de la expedicion del teniente inglés Guillermo Smith para
explorar los rios Pachitea y Ucayali hasta 1835. Apoyo al gobierno de Salaverry y después a la
Confederacion peruano boliviana. Fue deportado a Chile en 1838. A su regreso al Pert reingresa a la
marina pero permanecié 4 afios desembarcado en ese momento se le ofrece el rectorado del colegio
Guadalupe. Después de su paso por este colegio continud su carrera militar: fue subprefecto en Jauja
(1850-1854), formo parte del Ministerio de Guerra y fue director del Instituto Militar. Tras la revolucion
de 1854 es destituido pero luego es amnistiado en 1856, continuando su carrera militar. Ver: Alberto
Enrique Pastor. EI Capitan de navio Ramon Azcarate (1809-1887). Lima: CEHG, 1963.

37 Reglamento interno del colegio de Nuestra Seiiora de Guadalupe. Lima: Imprenta de J. M. Masias,
1840. pp. 14-16.
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En lo relativo a los alumnos internos, se recibian a nifios entre 8§ y 12 afios,
bautizados, vacunados y examinados en lectura, escritura y doctrina cristiana. El precio
de la pension era de 240 pesos anuales pagados por mesadas adelantadas. Fuera de este
gasto no existia otro>". Por otra parte, los alumnos estaban bajo el control del rector en
lo que respecta a su conducta. Estaba prohibido los juegos de apuestas y solo se podia
recibir visitas con permiso del rector o vicerrector en horas de recreo y en una sala
especial. Por lo demas estaba prohibido enviar o recibir cartas sin previa revision del
rector, tampoco debian guardar dinero y solo estaba permitido tener 2 reales por
semana. Los alumnos estaban distribuidos en salas seglin su edad y tenian un jefe por
cada grupo de 20; este era elegido por el rector entre los alumnos de mejor conducta y
aprovechamiento el cual cuidaria del orden e impondria la disciplina bajo su
responsabilidad. Ademas, bajo las ordenes del jefe, cada sala tendria dos camareros
elegidos de entre los alumnos cada semana, ellos se encargarian de la limpieza de la
sala, de cuidar las llaves de las comodas de los alumnos y de servir en el comedor. Las
salidas eran los domingos de 10:30 am. a 7 pm. y las vacaciones eran del 21 de
diciembre al 6 de enero; los domingos y dias de fiesta habian paseos por la tarde en
compaiiia del rector o vicerrector, los alumnos estarian perfectamente uniformados y
deberian comportase con “decencia y moderacion”. Respecto a sus obligaciones
religiosas, los alumnos debian confesarse y comulgar dos veces al afio: en Pascua de
Resurreccion y el 15 de agosto, dia de la santisima virgen. No estaban contemplados
en este reglamento los alumnos externos.

En el caso de las penas o castigos, estos se dividian en tres clases. Los de
primera clase eran el arresto en sala, la privacion del almuerzo o merienda por una
semana y la privacion de la salida del primer domingo del mes. Estos castigos los
impartia el jefe de sala previa coordinacion con el rector o vicerrector. Los castigos de
segunda clase, eran aplicados a los alumnos que infringian el reglamento y “la
desaplicacion y cualquier ultraje a la decencia”. Estos eran los mismos que los de
primera clase sélo que aplicados con mayor tiempo, penas mayores eran la detencion en

el cuarto de arresto de 1 a 30 dias, el arresto sin cama, la privacion de tres salidas

¥ {dem, 3-5. El dia de su admisién los alumnos debian llevar: 6 pafiuelos de color, 2 camisas blancas y 6
de color, 4 calzoncillos, 6 pares de medias, 4 sabanas, 2 fundas de almohada, 4 toallas, 4 servilletas, 1
manta o frazada, 1 cobertor o colcha, 1 colchon, 1 almohada, 1 catre de fierro, 1 comoda, 1 percha, 1 silla,
1 espejo, cepillos de ropa, dientes, cabella y ufia, peines, tijeras y cortaplumas, 1 cubierto de plata, vestido
de pafio azul, 2 blusas de verano y 1 de invierno, 4 pantalones de dril crudo, 1 sombrero negro, 1 gorra 'y
2 pares de zapatos abotinados.

¥ {dem, 5-8.
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mensuales, la privacion de una parte de la comida por una semana. Por ultimo, los
castigos de tercera clase eran aplicados a los alumnos que reincidan en sus faltas, falten
el respeto a la religion y realicen actos de insubordinacion. Estos eran el régimen a pan
y agua, la detencion en el cuarto de arresto por mas de un mes y, finalmente, la
expulsion. Los castigos de segunda y tercera clase eran impartidos por rector y
vicerrector y la expulsion debia tener el consentimiento de los directores*’. Habria que

agregar que los castigos corporales continuaron aplicandose, pero solo por el rector.

Distribucién del tiempo
Dias ordinarios Dias de fiesta

6 am. Levantarse, aseo, vestido, | 6-8 am. Levantarse y estudio.
oracion y estudio

7:30 am. Misa

8 am. Almuerzo y descanso 8-9 am. Misa y almuerzo

9-10 am. Estudio 9-11 am Clases accesorias

10 am-1 pm. | Clases 11 am-1 pm | Recreo fuera de la sala

1-3 pm. Comida y recreo 1-4 pm. Almuerzo y recreo en salas.

3-4 pm. Estudio*

4-6 pm. Clase* 4-6:30 pm. |Paseo con el rector o

6-7 pm. Merienda y recreo vicerrector.

7-8 pm. Estudio 7-8 pm Estudio

8-9 pm. Rosario y descanso 8-9 pm. Rosario y descanso

9-10 pm. Cena y recreo 9-10 pm. Cena y recreo

10 pm. Oracion y dormir. 10 pm. Oracioén y dormir.

* En dias de media fiesta se paseaba fuera del colegio.

Respecto al ambito académico los estudios se realizaban en 7 afios y estos eran
preparatorios para los estudios superiores’'. Los examenes eran a fin de curso, los
aprobados daban examen publico general y los reprobados repetian el curso. En cada
clase y en los examenes publicos habria un premio y un accésit para los alumnos mas

sobresalientes asi como a los de buena conducta. Por otra parte, los alumnos que no

4 4 , . . .
O fdem, 8-9. Los arrestados solo salian a las horas de misas, rosario y a sus respectivas clases,

permitiéndoles llevar sus libros para que estudien en el arresto. Los profesores también castigaban a los
alumnos previo parte al rector.

* {dem, 10-11: El plan de estudios era el siguiente: 1 afio, gramatica castellana y geografia general; 2 afio,
primer afio de latinidad, geografia particular y cronologia; 3 afio, segundo afio de latinidad, primero de
matematicas e historia; 4 afio, tercer afio de latinidad, segundo de matematicas e historia; 5 afio, tercer afio
de matematicas y francés; 6 afio, 16gica, moral civil y francés; y 7 aflo, principios de literatura general e
inglés. Las clases de religion se daban los dias de fiestas y se circunscribian a la explicacion de la doctrina
cristiana y a la historia sagrada. Las clases accesorias de musica y dibujo se realizaban fuera de las horas
de los estudios principales y en los dias de fiesta. El curso completo de matematicas de tres afios
comprende aritmética, algebra, geometria, aplicacion del algebra a la geometria, trigonometria mecanica,
hidraulica y geografia astronémica.
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aprobaran tres cursos o afios o fueran desaprobados dos afios seguidos son dados de baja
del colegio™.

Bajo el rectorado de Azcarate, el reglamento es puesto en practica con éxito.
En 1841 no se presentaron examenes publicos debido a que este afio se dedico a nivelar
a un considerable numero de alumnos venidos, la mayor parte, de provincias como
Santa, Trujillo, Lambayeque, Ica, Pisco, Chincha, Tarma, Cerro de Pasco, Moquegua;
asi como algunos extranjeros de Rio de Janeiro y Monterrey. El primer examen publico
se realizo el 18 de diciembre de 1842 y para entonces el colegio tenia 150 alumnos entre
internos y externos. Las materias a examinar fueron las siguientes: aritmética y algebra,
gramatica castellana, geografia descriptiva, francés, religion, escritura, dibujo, musica y
primeras letras®.

En los afios 1843 y 1844, Azcarate establecido nuevos cursos (latin, inglés,
filosofia e historia) y contratd nuevos profesores. Debido a que Azcarate debia dejar su
cargo por un nombramiento del gobierno, los directores trajeron de Espafia a Sebastian
Lorente, médico y catedratico de filosofia en el Colegio Real de San Isidro de Madrid.
Llegé a Lima en 1843 y se hizo cargo de los cursos de filosofia e historia. Al afio
siguiente asume el rectorado, cargo que ocupa con gran dedicacion hasta 1849,
contando en 1846 con la ayuda de Pedro Gélvez como vicerrector. Lorente amplia las
materias de estudio en filosofia, historia, literatura, historia natural y economia,
impartiéndolas el mismo. Al mismo tiempo, ensefia geografia y literatura en San Carlos
y ciencias naturales, fisiologia, higiene y medicina legal en el colegio Independencia;
hecho que le gana un gran nimero de adeptos*. Del colegio San Carlos, Lorente
invitard a Pedro Galvez y Carlos Lisson para hacerse cargo de algunos cursos. Ademas
de ampliar las materias de ensefianza, Lorente se preocupd de publicar manuales y
compendios escolares; asi, publico en la década de 1840 un compendio de historia
romana, de gramatica castellana y una traduccion del texto Filosofia moral o los
diferentes sistemas sobre las ciencias de la vida del francés Francisco Javier José Droz.
Esta labor tendra un mayor impulso en las décadas siguientes cuando publique

compendios de filosofia, higiene, geografia, historia universal y sobre todo los relativos

“{dem, 11-12.

# «“Resefia historica”. p. 170. La relacion de los alumnos examinados y el programa del examen, estan en
las paginas 182-201. Sobre el lugar de procedencia de algunos alumnos ver: EI Comercio, 21/08/1841.

# «Resefia historica” pp. 204-205.
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a la historia del Peru®™. También introdujo un nuevo método de ensefianza basado en
lecciones orales que consistian en que los alumnos al cabo de la exposicion del profesor
debian redactar la leccion, ayudados de un indice. Con este método, al realizar esta
composicion no solo se ejercitaba la redaccion sino también la capacidad de
comprension del alumno, dejando asi de lado el método memoristico*. Por otra parte,
debido a los excelentes resultados académicos del colegio Guadalupe, el Estado le
brindo su apoyo econdmico al concederles en julio de 1846 20 becas pagadas con
fondos de la beneficencia; ademas, como desde 1847 Pedro Galvez ensenaba derecho
natural y publico, la universidad San Marcos considerdé sus examenes validos para
obtener el grado de bachiller’’. Todos estos logros eran fruto de la incesante labor de
Lorente (se dice que dictada 8 clases diarias), lo cual ocasion6 que cayera enfermo; asi,
en 1849 tuvo que dejar el rectorado del Guadalupe debido a que tuvo que irse a
descansar y a curarse fuera de Lima*®.

Pedro Galvez asumio el rectorado en junio de 1849 y lo desempefio hasta
febrero de 1852. Como vicerrector tuvo a su hermano José Galvez entre 1850 y 1851 y
a Juan Portal y Manuel Marcos Salazar en 1852%. Pedro Galvez, habia nacido en
Cajamarca en 1822 estudiando en el colegio San Ramoén, después vino a Lima en 1844 a
estudiar derecho en San Carlos donde fue un excelente alumno, siendo uno de los
preferidos de Herrera. Sin embargo, las ideas politicas y juridicas de Galvez fueron muy
diferentes a la de su maestro y eso sera evidente no solo en la tribuna politica sino
también en el aula guadalupana. Asi, su labor educativa estuvo muy asociada con su

activismo politico, en la medida que el formaba parte del grupo politico de Elias: fue

> Para una lista mas o menos completa de sus textos publicados en Lima ver: Alberto Rubio Fataccioli.
Sebastian Lorente y la educacion en el Peri del siglo XIX. Lima: Editorial Allamanda, 1990. pp. 249-251.
* El Progreso N° 18, 1/12/1849. p. 2. El redactor del articulo decia lo siguiente del método “Robustecida
en los alumnos con su auxilio la facultad de atender, que es, como han demostrado un ide6logo, el origen
de nuestros conocimientos, y forzado el que estudia a dar la forma conveniente a las ideas; desde que ha
podido redactar una leccion, no solo se ha apoderado de la doctrina que contiene, sino que al ordenarla,
entra en una tarea literaria que le da un lenguaje propio, la habilita para expresarse facilmente y para
asimilarse cuanto hay de util en el vasto dominio de los conocimientos humanos”. Este método Lorente
también lo introducira en la facultad de Letras de la universidad San Marcos durante su decanato.

47 “Resefia historica”. pp. 217-218, 219-220. .La validez de los examenes para obtener grado de bachiller
se reglamenta por decreto en abril de 1851.

* Lorente se traslado a Huancayo donde funda un colegio, el cual después es nacionalizado. Su labor
educativa en los afios siguientes serd muy importante: fue inspector de instruccion publica en 1855, al
poco tiempo ejercio labores diplomaticas que le permitieron publicar diversos compendios de estudio y en
especial de historia del Perti, en 1868 es elegido decano de la facultad de letras de la universidad de San
Marcos, cargo en el que se mantiene hasta su muerte en 1884. Para una completa biografia de Lorente
ver: Alberto Rubio Fataccioli. Sebastidn Lorente y la educacion en el Peru del siglo XIX.

* “Apuntes para una galeria de rectores y vice-rectores del colegio Guadalupe”. En: Guadalupanidad.
Revista del centro de estudios historicos guadalupanos. N° 1 (Lima 1955): 20-23. En 1852 habian dos
vicerrectores debido a que el reglamento de instruccion ptiblica de 1850 lo permitia.
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diputado entre 1847 y 1853, secretario del Club Progresista, que tenia como candidato
presidencial a Elias, y redactor principal del periédico de este club: El Progreso™. En el
Guadalupe, Pedro Géalvez ensena derecho natural bajo el texto de Ahrens, en 1849
imparte el curso de derecho penal, en 1850 y 1851 derecho canonico, derecho civil, para
lo cual cuenta con la ayuda de dos nuevos profesores: Luis Mesones y Eugenio Carrillo
Sosa. Por otra parte, el gobierno continuo apoyando econdmicamente al colegio: en
abril de 1851 el gobierno cedi6 4 becas para jovenes de la provincia de Chancay, a las
que se agregan 2 mas en diciembre de ese afio. Los fondos de estas becas provenian del
producto del impuesto del huano de esa provincia®'.

José Galvez asume el rectorado del Guadalupe en abril de 1852 y lo ejercera
hasta enero de 1854 teniendo como vicerrectores a Juan Portal, Manuel Marcos Salazar
y a Carlos Lisson. Jos¢ Gélvez, cajamarquino nacido en 1819, estudio derecho en San
Carlos y particip6 en la Semana Magna al lado de Elias y también campafia electoral de
1850, bajo su rectorado en el Guadalupe continu6é con perfeccionar la ensefianza del
derecho que su hermano ya habia hecho, se hizo cargo del curso de derecho penal, al
cual llam6 correccional negando asi las doctrinas que proponian la pena de muerte;
ademas, elaboré un nuevo plan de estudios donde incluia, entre otras novedades, un
curso de historia del Perti. Dej6 el rectorado para unirse con Elias y su hermano Pedro
en la revolucion de 1854, posteriormente sera elegido diputado por la Convencion
Nacional™.

Juan Portal, alumno fundador del Guadalupe53 , sucede a Galvez en el rectorado
y tendrd que enfrentar momentos dificiles debido a las represalias del gobierno de
Echenique contra Elias, duefio del colegio, y los hermanos Galvez, los principales
dirigentes de la revolucion de 1854. En tal sentido, bajo la excusa de que el colegio
Guadalupe estaba en “desarreglo” y “decadencia” por el decreto del 20 de abril de 1854
se le retir6 las 20 becas que el gobierno le habia concedido en 1846, asi como las 6 a

favor de los jovenes de Chancay, pasando estas al colegio San Carlos. El rector Portal

%0 Llegd a ser ministro de gobierno y relaciones exteriores, de Hacienda en los gobiernos de Castilla y
Balta, fue diputado en varias oportunidades y decano de la facultad de derecho en San Marcos en 1866.
Sin embargo, dedic6 gran parte de su vida a la carrera diplomatica.

3! “Resefia historica”, p. 218.

32 De gran actuacién politica, en 1860 organiza un golpe de estado contra Castilla, al fracasar parte a
Francia. Regres6 al Pert en 1862 cuando San Roman es elegido presidente. Ademas de su labor politica,
ejerce su carrera de abogado. En el conflicto con Espaiia, es secretario de guerra y muere heroicamente en
el combate del 2 de mayo de 1866.

3 Ademas de ejercer el rectorado en el Guadalupe fue elegido senador por Loreto en varias
oportunidades. Muri6 en 1912.
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pese a sus reclamos cursados en varios oficios, donde dejaba constancia de que las
acusaciones de atraso no tenian fundamento y que no debia mezclarse la labor del
colegio con la de su fundador y ex rectores envueltos en la lucha politica, no fue
escuchado por el gobierno™. Sin embargo, ello no fue lo peor porque al poco tiempo el
Intendente de Policia se presentd en el colegio e informé al rector que por orden del
gobierno debian desocupar el local. Esto llevd a que a mediados de julio el rector Portal
fusionara al colegio Guadalupe con el Liceo Peruano a cargo de José Silva
Santisteban’”, situado en la plazuela de San Marcelo N° 75. Las labores continuaron y se
suscitd en octubre un debate sobre los fundamentos del curso de derecho natural de
Silva Santisteban entre algunos alumnos y profesores carolinos y el autor. Entre fines de
octubre e inicios de noviembre la agitacion politica y el temor a las conspiraciones llevo
al gobierno a realizar arrestos a personajes sospechosos de su afinidad a la revolucion de
Castilla y Elias. Para evitar arrestos arbitrarios algunos profesores tuvieron que
abandonar el colegio: Silva Santisteban, Guillermo Pineda, J. Gastafieta y el mismo
rector Portal que dejo su cargo a Carlos Lissén quien a los pocos dias también dejo el
colegio quedandose a cargo del rectorado el entonces vicerrector Manuel Marcos
Salazar™®. Entre octubre de 1854 y enero de 1855 Salazar prepard a los alumnos para los
examenes publicos y una vez finalizados, el 31 de enero de 1855, entregd el colegio a
José Galvez, presidente de la Junta Inspectora de Instruccion, entrando en vacaciones.
El 7 abril de ese ano por el reglamento general de instruccion publica el colegio
Guadalupe fue declarado como colegio nacional destinado a la instruccion media. El 15
de enero de 1856 fue aprobado su nuevo reglamento marcando un hito en el desarrollo

.y - 57
de la educacion media’’.

> La documentacion cursada entre el rector y el gobierno se puede ver en :“Reseiia historica”, pp. 230-
237, 243-247.

35 El Comercio N° 4484. 15/07/1854. p. 3. Silva Santisteban se habia retirado del Guadalupe en 1850 y
dirigio con éxito un colegio en Piura. En 1853, debido a que tenia que asumir un cargo publico en Lima,
decide abrir un colegio y para ello se asocia en mayo de ese aflo con Manuel Zapata director de uno de los
colegios privados limefios mas importantes y que recientemente habia roto su sociedad con Fernando
Velarde. El nombre del nuevo establecimiento seria el de Liceo Peruano. Bajo la direccién de Silva
Santisteban, este establecimiento también impartiria la instruccién superior en derecho, economia y
estadistica, a cargo del mismo Silva Santisteban que acababa de publicar su compendio de Derecho Civil
y ya tenia planeado publicar su curso de derecho natural. En la primera semana de enero de 1854 se
realizd con éxito el primer examen publico. Al poco tiempo Zapata viaja a Argentina para resolver
asuntos familiares, dejando a Silva Santisteban el colegio. Ver: El Comercio N°. 4130. 3/05/1853, p. 3;
4328.2/01/1854.

%6 «Resefia histérica”, p. 253-254; “Apuntes para una galeria...” pp. 21, 23. Salazar sera después decano
de la facultad de letras de San Marcos.

37 El reglamento se encuentra en Juan Oviedo. Coleccion ... T. IX, pp. 260-278.

160



4.3. LAS INNOVACIONES CURRICULARES Y SU INFLUENCIA POLITICA.

Tras presentar el desarrollo institucional y las innovaciones educativas de los
colegios San Carlos y Guadalupe entre 1840 y 1855, el panorama no quedaria claro sin
analizar con mayor detenimiento las nuevas ideas politicas que se transmitieron a través
de los cursos de instruccion superior. Al respecto, las reformas curriculares llevadas en
ambos colegios no eran neutras politicamente; asi, en lo econémico se difundio el
librecambio, en los cursos de historia la nocion de civilizacion y en el derecho natural
las ideas de Ahrens. De estos temas el que originara mayor polémica por sus
implicancias inmediatas en la politica fue el referido a las bases del derecho natural.
Esto sera evidente en el debate llevado a cabo en octubre de 1854 entre José Silva
Santisteban y algunos alumnos carolinos sobre algunos puntos del curso de derecho
natural del primero. Este debate ponia en evidencia las diferentes interpretaciones que
del derecho natural se habia impartido en ambos colegios desde fines de la década del
1840, lo cual también tuvo una influencia inmediata en las concepciones politicas
liberales de la elite civil. Veamos de manera general las principales ideas ensefadas en

estos cursos y sus diferencias entre ambos colegios.

4.3.1. El librecambio y la historia

Empecemos por los cursos de economia politica. Si bien este curso ya habia
sido establecido desde los inicios de la republica, tuvo un funcionamiento irregular;
ademas, el contexto politico durante las primeras décadas republicanas no veia con
buenos ojos las doctrinas librecambistas. No sera hasta la década de 1840 cuando haya
cierto consenso en las élites respecto a los beneficios de las politicas de libre mercado™.
En el ambito educativo el gobierno ordend que los colegios mayores, incluso el de
medicina, incluyeran una catedra de economia politica en su plan de estudios. En lo que
respecta a los colegios San Carlos y Guadalupe en la ensefianza de la economia politica
no existieron diferencias doctrinales. Asi, desde Bartolomé Herrera a Carlos Lisson o
José Silva Santisteban, quienes ensefiaron economia politica en sus respectivos colegios,
el librecambio fue asumido sin mayores problemas. Estos hechos tuvieron
consecuencias inmediatas; asi en un contexto donde se debatia el reglamento de

comercio entre 1848 y 1851 fue importante la intervencion de “Los Cursantes de

%% Al respecto ver: Paul Gootenberg. Caudillos y comerciantes. La formacion econdmica del estado
peruano, 1820-1860. Cuzco: CBC, 1997. Cap. 2.
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Economia Politica” dado que jugaron un rol muy importante en la difusion y discusion
de las teorias librecambistas frente al proteccionismo”".

En lo relativo a la ensefianza de la historia del Peru, el colegio Guadalupe fue
el primero en establecer en el pais el curso de historia del Pert y un rector y profesor de
este colegio, Sebastian Lorente, redactd los primeros manuales de historia peruana. Sin
embargo, este curso no se dictard de manera permanente hasta la década de 1860. Con
todo, las propuestas politicas de ambos colegios se basaban en un claro discurso
histérico basado en la nocion de “civilizacion” que sera diferente tanto de la tradicion
virreinal como la vigente en las primeras décadas republicanas. Al respecto, la tradicion
historiografica virreinal estaba estrechamente unida a la politica dinastica, narrando las
acciones de los reyes con el objetivo de instruir al principe y a las personas ilustradas.
Sin embargo, esto no significaba que estaba limitada a la simple narracion de hechos
como en el caso de los anales; todo lo contrario, la historia debia seguir determinadas
reglas poéticas para presentar la verdad de manera clara y reflexiva. Asi, en el virreinato
peruano, personajes como Pedro Peralta y Barnuevo siguiendo estas ideas habian
construido un discurso historico que unia la tradicion incaica con la de la monarquia
espanola. Con las guerras de independencia, esta tradicion se rompe ya que se concibe
al virreinato como una etapa oscura, como una “Edad Media”. Por ello, el discurso
politico republicano buscaba legitimidad y referencia historica en la época incaica. Sin
embargo, en la practica este discurso tuvo mucha influencia politica pero en las pocas
obras histdricas que circularon se nota la tendencia de mostrar a la historia del Per
como un continuo desde los incas hasta la republica, pasando por el virreinato, como es
el caso de la obra de José Maria Cérdova y Urrutia y sus Tres épocas del Perti (Lima
1844)%.

Bartolomé Herrera, pese a no haber escrito alguna obra historica, a través de su
famoso sermoén del 28 de julio de 1846 cuestiono con su discurso historico hispano-
catolico la leyenda negra forjada en la independencia. En este sermon, Herrera al trazar

la historia providencial de la humanidad, especificé y dio identidad a esa gran

% Para un analisis de las ideas econémicas de algunos ex carolinos o ex guadalupanos como Luis
Benjamin Cisneros, José Silva Santisteban, Manuel Atanasio Fuentes, Manuel Pardo, etc, ver: Paul
Gootenberg. Imaginar el desarrollo. Las ideas economicas en el Peri postcolonial. Lima: IEP/ BCR,
1998.

8 Mark Thurner “Una historia peruana para el pueblo peruano. De la genealogia fundacional de Sebastian
Lorente”. En: Sebastian Lorente. Escritos fundacionales de historia peruana. Historia del Peru
compendiada para uso de los colegios y de las personas ilustradas (1876). Historia de la civilizacion
peruana (1879). Compilacion y estudio introductorio de Mark Thurner. Lima: COFIDE/UNMSM, 2005.
pp- 16-26.
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comunidad catolica ubicando al Peru como el sujeto que deviene y se forma en el
tiempo para alcanzar a Dios, creando un discurso nacional y por lo mismo moderno; que
era, ademas, nuevo en el Pert de aquella época. Segun este discurso, el Pera gracias a la
monarquia hispana era en esencia espafiol y catolico, permitiéndole que, a diferencia de
la Europa de la Reforma y la del siglo XIX, la fe no fuera puesta en duda de manera
radical. El Peri de esta manera tenia una personalidad propia y superior a la del
occidente protestante. Herrera superaba asi el discurso republicano y liberal que,
apoyandose en la leyenda negra creada en el fragor de la independencia, veia al pasado
virreinal como “colonial”, oscuro y retrogrado y que por ello para civilizar y modernizar
al Pert era necesario borrar todo rezago de ese pasado. Este discurso habia dado paso a
un ambiguo nacionalismo criollo que idealizaba el pasado inca y al mismo tiempo
despreciaba a los indios contemporaneos. En Herrera, lo espaiiol y sobre todo lo
catolico podia integrar un discurso nacional mientras que lo indigena debia desaparecer.
Si pensamos en el proyecto educativo de Herrera de formar una elite politica es facil
comprender que educarla bajo un discurso histérico como el republicano era poco
consistente; el criollo limefio no podria identificarse facilmente con los incas sin
asociarlo al “salvaje” indigena con el cual no compartia lengua ni costumbres. Pero
estas ideas tenian, ademas, otro significado politico: oponer un discurso criollo limefio a
otro que se identificaba con las elites andinas; el cual, es evidente, por ejemplo, en las
elites cuzqueias y en un caudillo como Agustin Gamarra que no solo se apropiaron de
un discurso que los consideraba herederos del pasado Inca sino que también lo
utilizaron para movilizar politicamente a la poblacion indigena. En tal sentido, el
discurso hispano-catélico de Herrera buscaba de una manera simbolica fortalecer un
centro politico, ubicado fisicamente en Lima (como en el virreinato), contra los
caudillos andinos. Por ello, su famoso debate con Pedro Galvez en el congreso de 1849
sobre el tema del voto indigena no debe verse s6lo como una negacion a la integracion
de los indigenas a la “nacién civica” sino también como una manera de menoscabar el
poder politico de las elites andinas que dependian de su voto®'.

Frente a estos discursos histdricos, Lorente construye un discurso integrador al
considerar al Peru como una “civilizacion” antigua donde cada fase de su desarrollo era
trascendente y, en ese sentido, la época incaica y lo indigena denotaba un rasgo

importante de su constitucion como nacion. Estas ideas estaban en consonancia con los

81 Alex Loayza. La segunda generacion liberal. Cép. 2.
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proyectos politicos liberales de la década de 1850, como los del Club Progresista o de la
Convencion Nacional, en el sentido de permitir una mayor representatividad de las
provincias en la politica nacional manteniendo el voto de los indigenas y de
implementar planes descentralizadores (educativos, fiscales) que buscaban formar una
nacién en un sentido geografico a través de la integracion de las elites civiles limefas y
provincianas y asi reducir el conflicto politico a la confrontacion electoral. En este
contexto, el discurso histérico debia integrar a lo indigena dentro de la trayectoria de la

“civilizacidén peruana”.

4.3.2. El derecho natural y constitucional

Los estudios juridicos durante los primeros afios de la republica estuvieron
dominados por el derecho natural racionalista de Heinecio y el derecho constitucional
de Benjamin Constant. Respecto a Heinecio, derivaba el derecho de la moral y en tal
sentido afirmaba que como el hombre no podia siempre hacer una buena distincién
entre acciones buenas y malas, necesitaba una norma que debia ser recta, cierta y
constante. Esa norma era la voluntad de Dios que prohibe y manda ciertas acciones: la
ley, a cuyo conjunto le denominaba derecho. El conocimiento de este derecho se
adquiria por medio de la recta razéon. Heinecio le llamaba jurisprudencia divina en
cuanto trataba de enseflar y aplicar un derecho que proviene de Dios. Finalmente,
consideraba, que el verdadero principio del derecho natural era el amor, la felicidad del
hombre y el bien en ausencia del mal®’. Es decir, que el fin de la sociedad estaba al nivel
de la perfeccion moral. Con todo es necesario aclarar que reducia el derecho alaley y a
una concepcion imperativa de ella, pero no establecia una distincion clara entre lo
publico y lo privado, lo cual era muy importante en la concepcion del Estado-nacion
moderno. En el caso de las ideas politicas y constitucionales de Benjamin Constant estas
tenian por objeto rescatar los principios liberales de la Revolucion Francesa pero
retirando los peligros que habia ocasionado; es decir, garantizar la libertad frente a la
dictadura del monarca y del despotismo de las masas. En ese sentido, Constant centr6 su
critica al contrato social de Rousseau por considerar que no brindaba las garantias
necesarias a la libertad del individuo porque en la sociedad real no se daban las
condiciones que el contrato social presentaba como conciliadoras de la libertad y la

soberania absoluta: la reciprocidad del contrato entre los individuos y la igualdad en la

82 Juan Heinecio. Elementos de derecho natural... pp. 1-6.
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participacion de todos en el cuerpo politico. A pesar de ello, Constant creia que un
régimen legitimo solo podia basarse en la voluntad general pero rechazaba la idea de
que los derechos del hombre fueran definidos en su contenido por ella, estos derechos
mas bien tenian una existencia anterior y sobre los cuales la autoridad politica no tenia
jurisdiccion. Ello le llevaba a una nueva concepcion de libertad: la libertad de los
modernos que introduce la idea de una sociedad civil autonoma respecto al Estado. En
este contexto la autoridad publica tenia el rol de garantizar la libertad y la sociedad civil
abandonaba su intervencion directa en los asuntos publicos. Como ultimo punto, para
Constant la mejor forma de gobierno era la monarquia parlamentaria. En ella el poder
real era el poder neutro que tenia la facultad de arbitrar entre los otros poderes
(ejecutivo, legislativo y judicial). Los ministros constituian el poder activo que tomaban
las decisiones politicas y se hacian responsables ante el parlamento. El poder legislativo,
que tenia el objetivo de controlar al ejecutivo, estaba conformado por dos camaras: una
camara alta que encarnaba la estabilidad y una camara baja elegida por sufragio
censitario y que representaba socialmente®al territorio y la industria”. Por otra parte, la
libertad individual se debia asegurar mediante la inviolabilidad de la propiedad, que
daba al individuo independencia, la descentralizacién, que limitaba la fuerza
interventora del Estado y el respeto a las garantias judiciales®.

Frente a este panorama, Herrera introdujo en San Carlos el Compendio de
Derecho publico interno y externo de Silvestre Pinheiro en el estudio de derecho
publico y el Curso de Derecho Natural o Filosofia del Derecho de Heinrich Ahrens en
el de derecho natural; este ultimo también usado en el colegio Guadalupe por los
hermanos Pedro y José Galvez aunque, como veremos mas adelante, en ambos colegios

se tenia una lectura diferente sobre sus principales ideas.

La obra de Silvestre Pinheiro y las ideas politicas y constitucionales de Herrera

Acerca del texto del jurista y filésofo portugués Silvestre Pinheiro, este habia
insertado en la tradicion politica luso-brasilefia las ideas de constitucionales de
Benjamin Constant respecto al poder neutro y la representacion a través de la

o, . . . o 64
constitucion de 1824 que estructurd la monarquia constitucional brasilefia’”. Herrera, al

8 Philippe Raynaud. “Le libéralisme frangais a 1’éprueve du pouvoir”. En: Pascal Ory (dir). Nouvelle
histoire des idées politiques. Paris: Hachette, 1987. pp. 206-209; Benjamin Constan. Principios de
politica (1815). Buenos Aires: Ed. Americalee, 1943. pp. 35-85.

% Silvestre Pinheiro Ferreira fue un personaje importante en la politica portuguesa y brasilefia. Su obra es
extensa, especialmente en las areas de filosofia politica y derecho constitucional, entre ellas cabe
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traducirlo e incluirlo en los planes de estudio de San Carlos retomaba a Constant; sin
embargo, en sus notas dejo claro su escepticismo —apoyandose en Royer-Collard y
Guizot— sobre la posibilidad de reconciliar la soberania del pueblo y la libertad. Esto es
evidente en su critica al contrato social y su idea de la soberania de la inteligencia. El
contrato social suponia una nueva concepcion del hombre: individualista y racional y
por lo mismo autosuficiente tanto interna como externamente; asi, el hombre era libre,
las normas se las imponia ¢l y no algo sobrehumano o sobrenatural. En tal sentido,
surgia a partir de individuos dispuestos a formar una sociedad politica, donde en
conjunto y bajo el dictamen de la mayoria de individuos elaboraran sus normas y leyes.
Herrera consideraba falsos estos argumentos debido a que consideraba que el hombre
era por naturaleza sociable; de otra parte, dada su naturaleza imperfecta no podia
producir, por voluntad individual o colectiva, derechos o leyes, gobernarse o
proclamarse soberano porque para que ¢éstas leyes funcionaran necesitaban ser estables.
Por ello el hombre debia obediencia a lo normado por Dios, a aquello que no es voluble,
a la autoridad impuesta por ¢l dado que de €l provenia la soberania. Los limites de esa
obediencia se daban solo cuando la autoridad trasgredia las leyes de Dios. Asi, Herrera
negaba la soberania del pueblo porque “NO TIENE LA CAPACIDAD NI EL
DERECHO DE HACER LAS LEYES [...] El derecho de dictar las leyes pertenece a los
més inteligentes, a la aristocracia del saber, creada por la naturaleza™®

En sus notas al texto de Pinheiro, Herrera fundamentaba el derecho de mandar
de esta aristocracia del saber al considerar que era un hecho natural que las voluntades
sean dirigidas dado que se derivaba de las relaciones con los demas. Este principio era
un derecho y por ser natural venia de Dios. La insistencia de Herrera en fundamentar la
ley como proveniente de Dios adquiere sentido con su nocion de soberania de la
inteligencia, dado que une la nocion de capacidad al derecho divino (punto en el que se
diferencia de los liberales doctrinarios). Asi, se reducia el derecho a la ley, el mandato
de los que gobiernan (los capaces), y se le daba un caracter imperativo. Por ello, para
Herrera, la verdadera “democracia” era la que se basaba en el respeto a la ley y en la

“felicidad comin” y reconocia como derechos fundamentales en la democracia a la

destacar: el Manual do cidaddo em um governo representativo ou principios de Direito Constitucional,
Administrativo e de Gentes (1834) y el Cours de Droit Public Interne et Externe, avec les Observations
sur la Charte de la France, de la Belgique et du Royaume de Saxe (1838). Los estudios sobre su obra son
iguales de extensos, para una introduccion a su vida y obra ver: Inocéncio Francisco da Silva. “Biografia
e bibliografia de Silvestre Pinheiro Ferreira”. En: Revista Brasileira de Filosofia. XIX, 76, (Sao Paulo
1969): 460-483.

% Herrera. Escritos y discursos. 1p. 131.
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libertad y a la propiedad. Estas ideas en conjunto, eran similares a las nociones juridicas
de Heinecio y, en parte, a las ideas politicas de Guizot®®. Donde se nota claramente la
confluencia de sus ideas y las de Pinheiro es en su proyecto de constitucion politica
presentado al congreso de 1860. En el proyecto en cuestion, Herrera se basada en el
modelo constitucional de separacion de poderes y tomaba como base las propuestas del
poder neutro del texto de Silvestre Pinheiro, dandole sentido dentro de su nocion de
soberania y su ultramontanismo. Asi, propuso que la ciudadania estaba limitada a la
“capacidad” (no eran ciudadanos los analfabetos y la ciudadania se suspendia por “falta
de inteligencia”), dentro de las garantias constitucionales si bien reconocia la libertad —
pero no derecho— de asociacion, limitaba el derecho de peticion frente a las autoridades
a los individuos mas no a los colectivos. Por otra parte, proponia el restablecimiento de
los fueros personales y las vinculaciones eclesiasticas, aunque prohibié los mayorazgos
y las vinculaciones laicales. Ademas, en la relacion entre el Estado y la Iglesia sefialaba
que debia regirse conforme a los canones y al concordato, dejando en claro que la
Iglesia era una “sociedad independiente y soberana”. Respecto al poder ejecutivo,
estableci6 el mandato del presidente y vicepresidente por seis afios; ademas, el
presidente tenia la facultad de disolver el parlamento, el control total del aparato
administrativo y podia solicitar al Senado la suspension de garantias. En el senado,
Herrera ubic6 al poder conservador al atribuirle potestades legislativas, administrativas,
judiciales y electorales. Asi, el senado estaba en sesion de manera permanente y se
renovaba por tercios cada cuatro afios, estaba compuesto por treinta miembros que
representaban “los intereses permanentes de todas las clases sociales, los principios
eternos del derecho y la fijeza de las instituciones”. Sin embargo, es necesario precisar
que cuando Herrera se referia a las clases sociales no estaba pensando en determinadas
clases con privilegios sino mas bien a las profesiones que existian en el pais, por ello
afirmard que en el senado debian haber representantes de la carrera politica, de la
hacienda, de la magistratura, el clero, las fuerzas armadas, las profesiones liberales, los
propietarios, mineros y comerciantes. La cdmara de diputados, en cambio, representaba
“los intereses variables y las nuevas ideas” de las clases sociales, se renovaba por mitad
cada dos afios, tenia labores legislativas y dirimia las competencias entre el senado el
ejecutivo. Ademas, el parlamento en conjunto se reunia cada dos afios. Por otra parte,

Herrera proponia la conformacion de un Consejo de Estado con funciones basicamente

8 EI Comercio 14/9/1849: 2.
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consultivas que estaria conformado por ex presidentes, ministros, el arzobispo de Lima
o su vicario, el director general de hacienda y nueve consejeros mas elegidos por el
presidente. Por ultimo, respecto al régimen interior de la reptblica, esta estaba bajo el
control del Poder Ejecutivo a través de los prefectos, subprefectos y gobernadores. Si
bien se planteaba la existencia de municipios estos tenian bdsicamente funciones

.. . . 67
administrativas y no eran cuerpos representativos .

Heinrich Ahrens y su Curso de Derecho Natural o Filosofia del Derecho
El texto del jurista alemdn Ahrens, por otra parte, contenia mayores
innovaciones respecto al texto de Pinheiro y a las ideas de Herrera. Ahrens fue un
intelectual y politico aleman muy activo, nacié en Kniestedt en 1808 y se formo en la
universidad de Gotinga bajo la influencia de Krause. Vivio un tiempo en Paris y se
vinculé con filésofos eclécticos y liberales doctrinarios como Cousin y Guizot; sin
embargo, desarrolld su carrera entre Bruselas, Austria y Alemania y en su carrera
politica llegd a ser diputado por el parlamento nacional de Francfort en 1848. El Curso
de Derecho Natural o Filosofia del Derecho (Bruselas 1839) era un manual dirigido a la
ensenanza superior donde se compilaba las doctrinas de Krause. Segin Ahrens, lo
escribio ante la falta de un manual actualizado de filosofia del derecho en las
universidades de Francia y Bruselas, donde aun se seguia ensefiando el derecho natural
bajo las doctrinas Wolff. Escrito originalmente en francés, este curso tuvo particular
éxito: en 1841 aparecid la primera edicion en espaiol y se hicieron traducciones al
aleman, italiano, portugués, hingaro y para 1869 contaba con 19 ediciones entre
originales y traducciones. Este libro, escrito en un contexto en que Francia y parte de
Europa vivian un periodo de crisis social producto de las contradicciones entre el capital
y el trabajo, revelaba los cambios que produjo en el lenguaje politico el conflicto entre
la libertad de empresa y el bienestar social que llevaron a revisar desde la libertad de
asociacion (entendida como union libre de individuos en una sociedad) uno de los
pilares ideologicos de la Revolucion Francesa: la libertad individual. Veamos a
continuacion sus principales ideas.
Las propuestas juridico-politicas de Ahrens parten de la nocién de que el
derecho natural tiene su fuente en la naturaleza humana desarrollada en los diferentes

estados o condiciones de la vida. En este contexto, el derecho actuaba en un area mas

7 EI Comercio 22/8/1860: 3-4; 26/8/1860:1.
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especifica: las condiciones dependientes de la voluntad del hombre necesarias para que
se desarrolle. En conjunto, esta nocion de derecho presentaba tres caracteristicas: a) se
distinguia de la moral porque si ésta se dirigia a la conciencia, el derecho era de caracter
externo dirigido a las relaciones condicionadas de la vida humana que se debian
cumplir sin considerar la buena o mala voluntad; b) era universal en tanto se extendia a
toda la vida humana en cuanto a las condiciones necesarias para existir y desarrollarse;
¢) respetaba la libertad individual en cuanto ésta se aplica a la vida y conducta personal.
En suma, el sujeto del derecho era el hombre y su objeto era el cumplimiento del fin
racional del hombre y la sociedad humana®.

En relacién a los derechos del individuo, Ahrens consideraba dos tipos de
derechos: los primitivos (o naturales) cuando nacen con el hombre y los derivados
cuando se adquieren mediante contratos. Los derechos primitivos eran los de igualdad,
libertad y sociabilidad y a partir de ellos se desarrollaban los derivados que nunca los
anulaban. Esta idea en general, criticaba a filosofos como Rousseau que derivaban el
derecho del consentimiento de la voluntad general o de un contrato. Ademas, la
inclusion de la igualdad y la sociabilidad como derechos naturales marcaban una gran
distancia con posturas como las de Constant y Guizot que consideraban al primero
desde el punto de vista formal y al segundo como un derecho particular. Respecto a la
igualdad, Ahrens afirmaba que era consecuencia de la unidad del género humano, de su
misma naturaleza fisica, racional y de su facultad para desarrollarse. Las diferencias en
el hombre radicaban en el grado de desarrollo de sus facultades y en la diferente
aplicacion que se les da en la vida social. Esta desigualdad era necesaria que no destruye
la igualdad primitiva debido a que como todos los fines del hombre eran importantes al
estar interrelacionados existia una igualdad social en las diferentes ocupaciones y
profesiones del hombre. Respecto a la libertad, Ahrens la definia como un acto de la
voluntad basada en la facultad de reflexion y de la propia conciencia. Asi, el hombre era
mas libre cuando sometia a la razén sus sensaciones y necesidades sensibles. Pero la
libertad era considerada una facultad que se aplicaba a un objeto o fin concreto que
perseguia los fines naturales del desarrollo del hombre, es decir, era un medio y no un
fin; criticando asi a los que solo consideraban importante las libertades negativas. Por
ultimo, la sociabilidad era considerada como una cualidad fundamental del hombre, una

“aptitud para asociarse con sus semejantes para todos los fines racionales de la vida

% Heinrich Ahrens Curso de derecho natural o de filosofia del derecho. Paris, 1853. pp. 59-61.
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humana”. La asociacion era un medio que hacia mas moral al hombre, que lo elevaba de
su individualidad egoista porque “retine y concilia la libertad con la razén y la voluntad
comun, sin las cuales no pueden haber ni fin ni direccién comunes”. Por ello, solo bajo
el principio de asociacion se podia cumplir los objetivos de la sociedad. Esta idea
marcaba una ruptura, con la vision hostil que el liberalismo tenia hacia cualquier
agrupacion por considerarla similar a los cuerpos del antiguo régimen. Finalmente, ante
estos derechos primitivos, el derecho debia brindar las condiciones de su desarrollo®.

En el caso de la sociedad, Ahrens la imaginaba como un organismo, un cuerpo
moral, intelectual y fisico de la humanidad. Su fin no diferia del fin del hombre, solo
que se encontraba en una escala mayor. En ese sentido, si el hombre tenia diferentes
fines, ello se debia traducir en la sociedad pero convertidos en diferentes instituciones
sociales. A diferencia de la nocion organica-mecanicista de la Revolucion y el Imperio
francés, que sostenian que el cuerpo social era un mecanismo de piezas manejados
desde un poder central, Ahrens sostenia que la sociedad era “un conjunto de
instituciones organicas sometidas todas a las mismas leyes de independencia y de
correlacion, que ella es [...] no un Estado Unico, sino una confederacion de Estados
constituidos por los drdenes politico, religioso, cientifico, artistico, industrial y
moral”®. Ahrens afirmaba que estos estados o instituciones, producto de la vida
asociativa, seguian las mismas leyes del cuerpo humano: unas se desarrollan mas rapido
que otras. Por esta razon, en la sociedad moderna solo el derecho y la religion habian
logrado desarrollarse en instituciones a través del Estado y la Iglesia, respectivamente.
Sin embargo, cuando se desarrollaran todos los “6rganos” de la sociedad, la unidad se
lograria cuando la representacion social se forme a la manera de los Estados Generales
del antiguo régimen, pero con una diferencia fundamental: los estados no representaran
clases sociales sino instituciones. En tal sentido, su mision no consistiria en intervenir
en las esferas particulares sino en velar que ninguna se salga de su esfera, que guarden
armonia, persigan su fin y velen por los intereses de la comunidad’'.

Para Ahrens las sociedades o asociaciones facilitaban al individuo la obtencion
de sus propios fines de desarrollo, en el cual se reconocia el interés general porque
llevaba a la perfeccion social. Ademas, la nocion de sociedad presuponia relaciones mas

duraderas entre los individuos que las establecidas por medio de un contrato: tenia un

*idem 75, 80-81, 102-113.
7" {dem, 365.
7" {dem, 368-369.
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fin comin que procuraba el concurso de todos sus miembros para satisfacer ciertas
necesidades fisicas e intelectuales. En este sentido era un acto de libertad moral y, por
ello, una institucion moral. Ahrens consideraba un error creer que la formacion de
sociedades era un acto civil que debian su existencia al Estado porque ello significaba
no reconocer al hombre la libertad para asociarse. El Estado, que era otra institucion, a
través del derecho solo brindaba las condiciones exteriores y, en este caso, facilitaba la
formacion de las sociedades estableciendo las condiciones del contrato que reglen las
relaciones internas y externas entre los hombres. Por ultimo, Ahrens distinguia dos tipos
de asociacion: los permanentes en el tiempo, que abrazan en grados diferentes la
personalidad de los hombres reunidos en comunidad (matrimonio, familia, comunidad,
nacion, confederacion y humanidad) y los de objetivos particulares relacionados con los
fines principales de la vida humana (religion, ciencia, arte, industrial, comercial y de
derecho). Estos ultimos pertenecian al ambito del derecho publico y eran los que se
constituian en instituciones’.

En relacion a su nocién de Estado, Ahrens era muy critico de las que confundian
su fin con el de la sociedad (como el socialismo o el Imperio de Napoleén) o le daban
alcances muy limitados (el liberalismo de Constant). Por ello, establecié que su fin, en
primer lugar, en tanto institucion social del derecho, era ejecutar en la sociedad las
condiciones de su existencia segun su grado de civilizacion. De esa manera, los seres
humanos en sociedad convenian en las condiciones de coexistencia que entraban en la
nocioén de derecho y reconocian una autoridad que velaria por su mantenimiento. En
segundo lugar, los medios para realizar el fin del Estado residian en el poder politico
apoyado por el poder social (el concurso de todas las instituciones sociales). Para
Abhrens la verdadera division de poderes se basaba no en los diferentes poderes politicos
(que al fin y al cabo perseguian un mismo fin) sino en los contrapesos sociales que
tenian fines diferentes interrelacionados. Esta afirmacion planteaba una idea de Estado y
representacion politica que si bien no dejaba de ser liberal se distanciaba, por ejemplo,
de la teoria liberal de Constant que planteaba a través del poder neutro o moderador el
equilibrio entre los poderes politicos. Por otra parte, en concordancia con su vision
organicista de la sociedad, Ahrens afirmaba que la legislacion politica debia estar en
relacion y armonia con los principios de la moral, la religion, industria, etc. Es decir, las

funciones politicas debian estar organizadas con presencia de las demas funciones del

2 {dem, 212-213, 262-269.
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cuerpo social. De otra parte, el poder politico del Estado surgia de la necesidad de
direccion que existe en toda asociacion para existir, desarrollarse y cumplir con sus
fines; asi, su fin no diferia del fin de la asociacion. En ese sentido, la constitucion del
Estado (el conjunto de medios socialmente organizados para alcanzar el fin politico)
debia circunscribirse al dominio del derecho y la politica consagrando los derechos
fundamentales, brindando medios y condiciones de existencia a las demas esferas
sociales y estableciendo los principios sobre los que se establecen los recursos y medios
que el Estado dispone para que cumpla sus fines. De esta manera, en la relacion del
Estado con la religion, la ciencia o la industria no debia haber interferencia mutua, pero
ello no negaba que el Estado pudiera brindarles apoyo (financiero o de otro tipo) cuando
aun no hubieran logrado su pleno desenvolvimiento institucional; en ese caso si se podia
ejercer una especie de proteccionismo temporal que incentive su desarrollo social .

El debate San Carlos-Guadalupe: las diferentes interpretaciones juridicas de Ahrens

Como se ha podido apreciar las ideas juridicas de Ahrens eran muy diferentes
a las de Herrera; sin embargo, ello no fue un impedimento para que este lo adoptara en
la ensefianza de derecho natural en San Carlos pero adaptandolo a sus ideas. En el
colegio Guadalupe, en cambio, los hermanos Gélvez y Silva Santisteban ensefiaban, a
decir de ellos al “verdadero Ahrens”. En tal sentido, Silva Santisteban hablo de la
existencia de una “escuela carolina” y una “escuela guadalupana” de derecho. Al
respecto, entre 1853 y 1856, se habian editado cuatro textos representativos de ambas
escuelas: por el lado de San Carlos, Jos¢é Maria Garcia. Compendio de derecho natural
redactado conforme a las doctrinas del colegio de San Carlos (Lima, 1853); y por el
lado del Guadalupe José Silva Santisteban con sus libros Derecho natural o filosofia del
derecho (Lima, 1854) y su Curso de Derecho Constitucional (Lima, 1856); entre ellos
mediaria Felipe Masias con sus Breves nociones de ciencia constitucional (Lima, 1855)
con una posicion intermedia.

Respecto a las ideas juridico-politicas de estas escuelas, ambas confluian en la
idea de que el objeto del derecho era brindar las condiciones necesarias para el
desarrollo del ser humano y que los principales fines de la vida humana eran Dios, la
verdad, el bien, la belleza y la utilidad; los cuales desde el punto de vista del derecho y

las asociaciones se manifestaban a través de la religion, la moral, las bellas artes y las

" {dem, 277-300.
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artes utiles. Sin embargo, la diferencia fundamental entre ambas radicaba en su nocion
de derecho y a qué derechos se les podia considerar como naturales. Al respecto, en el
texto de la escuela carolina, que era basicamente un breve compendio, se definia al
derecho como parte de la ley moral “que regla la conducta del hombre respecto de los
medios o condiciones exteriores indispensables para llegar a su fin”. Este concepto de
derecho no implicaba una ruptura total con las nociones juridicas de Heinecio; en todo
caso era una version mas moderna. El autor consideraba como derechos absolutos la
personalidad (el derecho de conservar nuestra persona y desarrollar nuestras facultades),
la libertad y la propiedad; mientras la igualdad y la asociacion eran tomados como
derechos derivados. En este punto también estaba de acuerdo Masias’*. Por su parte, el
compendio de derecho natural de Silva Santisteban —un texto filoséficamente mas
consistente en comparacion con el de Garcia— se distinguia del texto carolino porque no
fundamentaba el derecho en la moral dado que consideraba que a este solo le concernia
las acciones humanas bajo su aspecto de condicion necesaria para alcanzar los fines
racionales de los hombres. Por otra parte, distinguia como derechos fundamentales a la
personalidad, la libertad, la asociacion y, sobre todo, a la igualdad. Sobre este ultimo
derecho, Silva Santisteban afirmaba que bajo la igualdad, el hombre podia pretender que
se le brinden las condiciones necesarias para el desarrollo de sus facultades esenciales,
ademas de exigir respeto por sus diferentes actividades sociales porque cada una de
ellas tenia importancia en el desarrollo de la sociedad”. Sobre estos mismo puntos,
Silva Santisteban debatira en EI Comercio, entre el 10 de octubre y el 10 de noviembre
de 1854, contra José Maria Garcia, Fernando Palacios y dos personajes escondidos bajo
los seudonimos de “Sefior H” y “el doctor antitético”.

Desde el punto de vista del derecho constitucional, las diferencias también eran
notorias. Asi, mientras Herrera en su proyecto de constitucion aun consideraba
importante la inclusion de un poder neutro en la figura del senado, José Silva
Santisteban, en su Curso de Derecho Constitucional, afirmaba que el poder neutro no
debia residir en un cuerpo institucional aparte sino en la opinién publica —lo mismo
opinaba Masias— a través de la libertad de imprenta, las asociaciones y el derecho de

resistencia. Asi, este elemento democratico —ausente en Herrera y en Constant— se hace

™ José Maria Garcia. Compendio de derecho natural redactado conforme a las doctrinas del colegio de
San Carlos. Lima: Imprenta de Fernando Velarde, 1853. pp. 11-13, 28-29; Felipe Masias. Breves
nociones de ciencia constitucional. Lima: Imprenta de J. M. Masias, 1855. p. 1.

7 José Silva Santisteban. Derecho natural o filosofia del derecho. Lima: Imp. del autor, 1854. pp. 32-33;
57-58.
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vital en el nuevo modelo constitucional, el cual hace innecesario una institucion
conservadora o reguladora’®. Como podemos apreciar, las escuelas carolina y
guadalupana tenian concepciones muy diferentes sobre el rol del derecho, y por ende del
Estado, frente al mundo moderno; una mas orientada al “bien comun” y otra al
liberalismo-democratico.

Para finalizar este capitulo es necesario resaltar que las reformas curriculares y
disciplinarias llevadas a cabo tanto en el colegio San Carlos y el Guadalupe tuvieron un
efecto inmediato en la esfera publica. Asi, por ejemplo, los debates sobre el
librecambio, la polémica que ocasion6 el sermén de Herrera en el Te Deum del 28 de
julio de 1846 donde algunos carolinos emprenderan un debate sobre los principios de la
soberania de la inteligencia, los cuales se repetiran no solo en los examenes publicos de
diciembre de ese afio sino también en las elecciones de 1850. En conjunto estas ideas
fundamentaron diferentes actitudes politicas en la elite civil. Por un lado, las ideas de
Herrera fueron la base de un discurso criollo-limefio, centralista y autoritario que
buscaba debilitar el poder politico de las elites andinas. No es casual que Herrera y
algunos de sus discipulos propusieran restringir el voto de los analfabetos, en su
mayoria indigena. Como contraparte a estas propuestas, las ideas ensefiadas en el
colegio Guadalupe fueron la base de un renovado discurso liberal-democratico
expresadas por el Club Progresista y en los debates constitucionales de la Convencion
Nacional de 1855”7, Sin embargo, si bien el liberalismo de Ahrens implicaba ya una
ruptura con el liberalismo de Constant y el derecho natural de Heinecio, su espiritu
pluralista-democratico en un contexto social como el peruano no significa
necesariamente un cambio radical en las relaciones politicas o sociales de toda la
poblacion. Este discurso politico se adaptaba muy bien a los cambios sociales por los
que atravesaba la nueva generacion de las elites civiles urbanas como a sus aspiraciones
politicas. Pese a las diferentes ideas politicas que podian tener los egresados de ambos
colegios, se nota un mayor activismo politico y literario; estos son los afios de la
“bohemia romantica” que agrupa a una comunidad de jévenes que empiezan a producir
sus primeros poemas, obras literarias e inician empresas periodisticas; ademas de formar
diferentes asociaciones civiles con objetivos culturales y politicos. Al respecto el

carolino Benigno Vigil dirigi6 en 1853 el semanario la [llustracion peruana donde

76 José Silva Santisteban. Curso de Derecho Constitucional. Lima: Impreso por Manuel Lagori, 1856. pp.
50-53; Felipe Masias. Breves nociones de ciencia constitucional. p. 37.
" Al respecto ver Alex Loayza. La segunda generacién liberal. Cap. 4y 5.

174



publicaban articulos Clemente Althaus, Luis B. Cisneros entre otros; asimismo, el
semanario La Revista Independiente, dirigido por el chileno Manuel Bilbao que también
reunié un grupo de jovenes. En relacion a las asociaciones, se crearon la Sociedad
Republicana, la Sociedad Filotécnica, la Sociedad de Educacion Americana y el Club

Nacional. Este desarrolld asociativo tendra mayor fuerza hacia las décadas de 1860 y
1870.
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Conclusiones

Durante el virreinato peruano la formacion educativa (formal e informal) de su
poblacion se encontraba bajo el control de la Iglesia. La evangelizacion de los
sectores populares tuvo un relativo éxito y la segunda escolastica domind la
educacioén superior. En el siglo XVIIIL, la Iglesia pierde su hegemonia por
posturas regalistas debido a que bajo las reformas borbonicas el Estado intento
asumir la formacion educativa de la poblacion e inculcarle determinados valores
ilustrados. Sin embargo, el Estado al intentar asumir una funcion docente
mantuvo la preponderancia ideoldgica de la religion catolica; asi, “civilizacion”
y “evangelizacion” continuaron siendo sinénimos. Desde el punto de vista
social, las jerarquias sociales se mantuvieron, asi la instruccion elemental pese a
resaltar cada vez mas la necesidad de alfabetizar a los sectores populares este era
pensado mas como un medio de control social que como un medio de movilidad
social. Este hecho es mas evidente en el acceso a la educacion superior que bajo
una serie de restricciones de indole moral y étnico se restringié legalmente a la

elite criolla e indigena.

El modelo educativo del virreinato peruano cambio radicalmente tras la
promulgacion de la constitucion de Cadiz en 1812. Si bien se continud con los
ideales ilustrados, se asumi6 un modelo que se basaba en un concepto de

ciudadania juridica.

Con la independencia, el Estado peruano asumié legalmente su funcioén docente,
desplazando a la Iglesia. Los lineamientos ideoldgicos que guiaron el modelo
educativo republicano se basaban en un discurso liberal afin al discurso de la
ilustracion catolica. Asi, por un lado se desarrollo un sistema de instruccion
publica basado en un discurso de ciudadania juridica que permitia la
“civilizacion” de los sectores populares destinada para que ejerzan plenamente

sus derechos civiles y parte de los politicos (elegir por medio del sufragio), y la
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instruccion de los sectores sociales medios y altos con el fin de que ejerzan
plenamente sus derechos civiles y politicos (elegir y ser elegidos). En tal sentido,
este discurso constituyd, por un lado, un “mito” sobre los alcances
modernizadores que iba a tener la alfabetizacion en los sectores populares y, por
otro lado, la necesidad de constituir una “aristocracia de la razon” republicana. A
nivel institucional este discurso llevd a que se apoye mas a la instruccion

superior que a la elemental.

El desarrollo y la implementacion institucional y pedagogico del modelo
educativo republicano entre 1820 y 1840 enfrentaron dos grandes trabas: la
inestabilidad politica y la crisis econémica. Ello limit6 su capacidad de innovar
y controlar los establecimientos educativos. Ademds mantuvo parte de la
estructura educativa heredada de las reformas borbodnicas (aulas de latinidad, los
colegios mayores, el derecho natural racionalista de Heinecio). Si bien se
desplegd una serie de innovaciones como la creacion de escuelas lancasterianas,
la educacion superior fue asumida por los colegios mayores de entonces
manteniendo a la universidad como otorgadora de grados académicos. De otra
parte, estos afios se caracterizaron por la falta de recursos econdémicos,
heterogeneidad en los planes de estudios e indisciplina de parte de alumnos y

profesores.

Este panorama cambiaria en la década de 1840 debido a la estabilidad politica y
a los nuevos ingresos fiscales obtenidos por la exportacion del guano que
permitié al Estado asumir poco a poco su funcién docente invirtiendo en tal
sentido considerables recursos econdmicos y humanos. En tal sentido, se
expande el nuimero de escuelas y colegios y se elaboran los primeros

reglamentos de instruccion publica.

El reglamento de 1855 marco un hito en el desarrollo del modelo educativo
republicano ya que desplaz6 la estructura educativa heredada de las reformas
borbonicas por otra mas moderna; por un lado, se establecié permanente el
ministerio de instruccion publica, desaparecieron las aulas de latinidad y los

colegios mayores, se recuperd la funcion docente de la universidad; por otro
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11.

lado, se establecieron asociaciones civiles con el objetivo de fomentar el

establecimiento de escuelas y colegios, etc.

La implementacion del reglamento de 1855 en la década de 1860 mostrd una
mayor inversion publica en el fomento de la instruccidén intermedia y superior
respecto de la instruccion elemental. Esta ultima, ademéas, vio un desarrollo
importante en el ambito urbano mas tuvo un alcance muy limitado en las zonas

rurales.

Las innovaciones educativas que se pusieron en practica en los colegios limefios
de San Carlos y Nuestra Sefiora de Guadalupe entre 1840 y 1855 tenian como
objetivo formar una elite politica y social, canalizando ideologicamente la
creciente participacion de los civiles en la esfera publica limefia durante las

décadas de 1840 y 1850.

Para cumplir tales objetivos en ambos colegios se implementaron nuevos
mecanismos disciplinarios para el control de los alumnos y también nuevos
métodos de ensefianza basados en ejercicios literarios y de composicion basados
en la pedagogia del didactismo. De otra parte, en su formacion educativa se
renovaron los cursos de economia politica, historia y sobre todo los de

jurisprudencia.

En ambos colegios se difundieron las mismas doctrinas librecambistas no
existiendo polémicas al respecto. En el caso del curso de historia se enmarco
dentro de un discurso histdrico basado en la nocion de “civilizacion”. En el caso
de Herrera este servird para fundamentar un discurso nacional hispano-catélico y
en Lorente un discurso nacional que integra a la historia peruana el pasado
indigena y espafiol. En el curso de derecho natural se utilizé la doctrina de
Heinrich Ahrens que influira en el nuevo discurso liberal de la elite limefia al

introducir la nocién de asociacion.

La introduccion del derecho natural de Ahrens, renovo el estudio del derecho al
separarla de la moral y darle como objetivo establecer las condiciones necesarias

para el desarrollo de los fines del hombre. Al respecto, Ahrens a través de su
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nocion de asociacion conciliaba los intereses privados con el interés general y la
libertad individual con el bienestar social. Sin embargo, en ambos colegios se
ley6 y utilizaron las ideas de Ahrens de manera muy diferente como fue evidente
en el debate entre José Silva Santisteban y Jos¢ Maria Garcia. Asi, en San
Carlos, bajo la influencia de Bartolomé Herrera, no se separd la moral del
derecho y no se concibio6 al derecho de asociacion y la igualdad como derechos
naturales. Esto llevo a fundamentar un discurso liberal y constitucional que no
significaba una gran ruptura con el de la generacion de la independencia. En el
caso del colegio Guadalupe, se propugnaron ideas contrarias, llevando a
constituir un nuevo discurso liberal basado en la nocién de asociacion. Este
nuevo discurso liberal permitié a la elite civil contar con un nuevo modelo de

convivencia politica acorde con sus intereses y expectativas politicas.

Las reformas educativas implementadas en los colegios limefios de San Carlos y
Nuestra Sefiora de Guadalupe tuvieron un impacto inmediato en la esfera
publica limefia y el proceso de formacion de una elite burguesa: influyeron en el
surgimiento de un nuevo discurso politico liberal y en la conformaciéon de una
nueva generacion politica e intelectual que participara activamente a través de la

prensa, asociaciones civiles y organizaciones politicas.
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