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RESUMEN

La presente tesis tiene como objetivo general determinar el nivel de
influencia de los métodos didacticos en el rendimiento de los alumnos del
curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico Profesional
de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos,
cuya investigacion se justifica en la necesidad de comprender. Se trata de un
estudio en profundidad, con disefio cuasi experimental. El instrumento que
se utilizé para la recoleccion de datos fue la técnica de la encuesta, con un
cuestionario de 45 items, aplicada a 50 alumnos que constituyen la muestra,
sobre un universo poblacional de 150 alumnos. Los hallazgos expuestos
sefalan una estrecha relacion entre el rendimiento académico y la didactica
universitaria. Se ha evidenciado la existencia significativa de una asociacion
entre la didactica aplicada y el rendimiento académico con altos niveles de
incidencia, que se manifiestan en los promedios ponderados, de regular a
bueno que obtuvieron los alumnos. A partir de los resultados concluyentes
se recomienda, crear un programa de revisidén de los planes didacticos, con
miras a mejorar el rendimiento escolar de los alumnos del curso de Quimica
General del | ciclo de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria

Quimica de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Palabras Claves: Didactica, Método Didactico, Rendimiento.
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ABSTRACT

This thesis has as a general objective to determine the level of
influence of the didactic methods on the performance of the students of the
General Chemistry course of the | cycle of the Professional Academic School
of Chemical Engineering of the National University of San Marcos. It is an in-
depth study, with a quasi-experimental design. The instrument that was used
for data collection was the survey technique, with a 45-items questionnaire,
applied to 50 students that constitute the sample, on a population universe of
150 students. The findings presented indicate a strong relationship between
university teaching and academic performance. There has been evidence of
the significant existence of an association between applied teaching and
academic performance with high levels of incidence, which are manifested in
weighted averages, from regular to good that students obtained. Based on
the conclusive results, it is recommended to create a program of revision of
the didactic plans, with a view to improving the school performance of the
students of the General Chemistry course of the | cycle of the Professional
Academic School of Chemical Engineering of the Universidad Nacional

Mayor from San Marcos.

Keywords: Didactic, Didactic Method, Performance.
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CAPITULO I: INTRODUCCION

1.1.

Situacion Problematica

En la actualidad, una de las situaciones complejas que presentan los
alumnos de distintas instituciones en el pais es el bajo rendimiento
académico, asi lo demuestran estudios como el informe del Programa
para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA), para el afio
2018. La necesidad de revertir esta situaciéon pasa por revisar los
planes didacticos de los docentes, aplicados al proceso de
ensefianza-aprendizaje. Asi pues, la didactica se ha convertido en
una de las urgencias esenciales de la pedagogia, debido a su
trascendencia en el proceso de ensefar-aprender y motivo de
multiples investigaciones tanto a nivel nacional como internacional,
cuales tratan comprender este problema, concretar sus causas e

implementar estrategias de solucion.

En el Perq, la educacién superior universitaria debe enfrentarse a
importantes retos. Entre los principales esta la capacidad de
transformarse, con el fin de formar parte de las dinamicas del
conocimiento y la informacién. Dentro de esta transformacion, las
instituciones deben poseer una visidn innovadora y establecer un
nuevo paradigma en cuanto a la formacion del alumnado. Este
paradigma debe incluir varios componentes, por ejemplo: educacion
para todo el proceso de vida; aprendizaje que sea auto dirigido;
formacion integral desde una visidn humanista; responsabilidad frente
a la sostenibilidad y su desarrollo. De igual manera, otro reto radica en
la capacidad de hacer frente a otras problematicas como la desercién
y bajo rendimiento; situaciones que no permiten obtener un buen

aprovechamiento tanto de los esfuerzos como de los recursos.
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Las universidades no se encuentran completamente listas para
responder a las complejidades y situaciones individuales de los
joévenes; lo anterior, sobre todo, en el direccionamiento de los
procesos que expone esta nueva experiencia académica. De ahi que
surja el requerimiento de construir condiciones de formacién para, de
esta manera, autorregular las ensefanzas y, asimismo, establecer
estrategias de relacion pedagdgica entre el alumno y el profesor
(Cardozo, 2010).

En la actualidad, todo proceso vigente se orienta a cumplir las
siguientes acciones: el alumnado aprenda y aproveche todas las
estrategias y recursos en pro de adquirir conocimientos; motivar la
formacion integral, con el objetivo de incrementar el rango de
aprendizaje de esto para, de esta forma, lograr avances significativos
(Victor, 2003).

Los docentes son un factor primordial para un buen rendimiento, si no
tienen bien definidos los métodos didacticos puede que la evaluacion
dada no refleje la realidad del alumno, ademas los métodos didacticos

suelen estar desactualizados.
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1.2. Formulacion del Problema
1.2.1.Problema General

¢Cual es el nivel de influencia de los métodos didacticos en el
rendimiento de los alumnos del curso de Quimica General del | ciclo
de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos?”.

1.2.2.Problemas Especificos

a) ¢Cual es el nivel de influencia de la clase magistral en el
rendimiento de los alumnos del curso de Quimica General del |
ciclo de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria

Quimica de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos?

b) ¢Cual es el nivel de influencia del seminario en el rendimiento
de los alumnos del curso de Quimica General del | ciclo de la
Escuela Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos?

c) ¢Cual es el nivel de influencia del Phillips 66 en el rendimiento
de los alumnos del curso de Quimica General del | ciclo de la
Escuela Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos?

1.3. Justificacion de la Investigacién
1.3.1.Justificacidén tedrica

El informe del Programa para la Evaluacién Internacional de
Estudiantes (PISA), ubica al Peri como el 5to pais con menor indice
académico de Latinoamérica. Al detectar si los niveles de incidencia
de los métodos didacticos sobre el rendimiento escolar son menores
al rango esperado, se asumiran medidas correctivas. Lo anterior, en
pro de que los profesores utilicen otras —y mejores— estrategias
correctivas, medidas metodoldgicas y recursos didacticos idoneos

para el alumnado. Beneficiando de manera directa a estudiantes y
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docentes de la institucion, asi como a los directivos, quienes a partir
de los resultados podran coordinar estrategias que les permitir tomar
una serie de medidas para proponer un programa de mejora del
rendimiento en alumnos y docentes, tendientes a fortalecer los planes

didacticos.

Para lo cual, cualquier investigacion que arroje luces sobre el
problema de la didactica y sus niveles de incidencia en el rendimiento
académico es fundamental, ya que permite una mejor comprension de

la situacion educativa.

1.3.2.Justificacion practica

Comprobar la importancia de los métodos didacticos en el rendimiento
de los estudiantes, y de esta manera, construir planes y acciones
estratégicas con el fin de cubrir y mejorar las situaciones complejas

que estan en la actualidad.

Los resultados del estudio permitiran tomar una serie de medidas para
proponer un programa de mejora del rendimiento en alumnos y

docentes.

1.4. Objetivos
1.4.1.0bjetivo General

Determinar el nivel de influencia de los métodos didacticos en el
rendimiento de los alumnos del curso de Quimica General del | ciclo
de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

1.4.2.0bjetivos Especificos

Determinar el nivel de influencia de la clase magistral en el

rendimiento de los alumnos del curso de Quimica General del | ciclo
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de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Determinar el nivel de influencia del seminario en el rendimiento de
los alumnos del curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela
Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad

Nacional Mayor de San Marcos.

Determinar el nivel de influencia del Phillips 66 en el rendimiento de
los alumnos del curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela
Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad

Nacional Mayor de San Marcos.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. Marco Filoséfico o epistemoldégico de Ia

investigacion

La palabra Epistemologia es una palabra griega que entre nosotros se
usa como dos significados distintos, en algunos casos los tenemos
como sindnimos en filosofia del conocimiento desde la tradicion
anglosajona, en otro caso epistemologia es sindnimo de filosofia de la
ciencia asi lo usa la tradicion francesa. Para Arista M. (2017). La
palabra Epistemologia literalmente significa el conocimiento confiable,
soélido, bien fundado, comprobado, la epistemologia es el estudio
sobre un tipo de conocimiento. Si tomamos la palabra epistemologia
dentro de la Revolucion Francesa, es decir como filosofia del
conocimiento, tengamos en cuenta que la Epistemologia es la
investigacion o el examen filosofico de los aspectos principales del
conocimiento cientifico, es decir que es el conocimiento cientifico, que
condiciones tiene el conocimiento cientifico, como se desarrolla el
conocimiento cientifico, que factores influyen en el desarrollo del
conocimiento cientifico, entenderla como filosofia de la ciencia, ha
sido posible por dos razones importantes, la historia social de la
humanidad nos muestra grandes cambios que han influido
enormemente en el desarrollo de la ciencia y las mismas ciencias
tienen su propia historia y esa historia también nos muestra los
cambios que se han realizado al interior de las ciencias y por otro
lado, las ciencias en la medida en que se desarrollan, influyen en el
desarrollo de nuestras vidas, es decir tienen presencia efectiva en el
desarrollo social de la humanidad. Cuales son los grandes cambios
en la ciencia, la ciencia tiene una historia que comenzé en los tiempos
que nos tenemos registrados con puntualidad, entre el siglo XVII y el
XX, la ciencia nos ha mostrado enormes cambios, por ejemplo en el
siglo XIX las matematicas alcanzaron nuevos elementos, capitulos
nuevos, ramas nuevas, areas nuevas, por otro lado la creciente mate
matizacion de las ciencias, desde las ciencias sociales hasta las

ciencias naturales y en el mismo siglo XIX aparecieron varias
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escuelas matematicas, no olvidemos también la aparicién Ila
geometria nueva nuclear, la estadistica, las probabilidades, etc. Eso
que sucedio en las ciencias matematicas también ha sucedido en las
ciencias naturales. Entre el siglo IX y el XX tenemos la teoria de la
ilusién, la teoria de la relatividad, la teoria cuantica, las cosmologias,
los grandes desarrollo en genética que han modificado la idea que
teniamos en lo que es el universo, en lo que es la vida y en lo que es
el ser humano, en las ciencias sociales también ha sucedido lo
mismo, estas ciencias se han desarrollado de manera sistematica y
han ejercido una mayor presencia en la vida de la colectividad, por
otro lado en base al conocimiento cientifico, la tecnologia se ha
desarrollado con gran fuerza y a finales del siglo XX y comienzo del
siglo XXI, la tecnologia esta reclamando autonomia propia en varios
aspectos muy importantes, todos estos cambios llegan a hacernos
una pregunta muy elemental, que consiste el conocimiento cientifico,

como se producen los cambios en el interior de las ciencias.

Esta investigacion se desarrolla mediante un enfoque cuantitativo,
puesto que se usaran la recoleccion de datos para poder probar las
hipotesis, la medicion numérica y el uso del analisis estadistico, con el
fin de establecer los comportamientos y prueben teorias. (Hernandez
Sampieri, Fernandez Collado & Baptista Lucio, 2010, pag. 10). Para
esta investigacion hemos medido las variables métodos didacticos y
rendimiento, y luego analizamos las mediciones que se obtuvieron

para llegar a las conclusiones sobre las hipétesis.

2.2. Antecedentes de investigacion

2.2.1.A nivel internacional

Blazquez et al. (2013), en su tesis titulada “Calidad de vida
universitaria: ldentificacion de los principales indicadores de
satisfaccion estudiantil”; indagacion que fue presentado en la

Universidad de Castilla, Espana durante el curso académico 2010-
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2011. El principal objetivo consistiéo en cooperar a la creacién de una
estructura interna en cuanto a la garantia de calidad a través de
reconocer indicadores esenciales de calidad de vida universitaria; lo
anterior, se determin6 de acuerdo con la percepcion y el instrumento
aplicado fue la entrevista con una muestra de 156 alumnos. A los
cuales se les realizé una encuesta en linea, la cual se caracterizdé por
ser accesible desde diciembre de 2010 hasta febrero de 2011.

Cabe mencionar que la investigacion fue de enfoque cuantitativo.
Concluyéndose que, en cuanto al tema de desarrollar los sistemas
internos de calidad universitaria, se requiere poseer una serie de
indicadores fijos desde la perspectiva estudiantil y la identificacion de
componentes destacables. La idea se basdé en incorporar sus
pensamientos a esos sistemas de calidad y, asimismo, facilitar la
proximidad a los estandares internacionales de calidad a través de
una mejora permanente y continua dentro del sistema.

Los resultados obtenidos mostraron que tanto los aspectos
académicos como los sociales son dimensiones influyentes en la
satisfaccion de los alumnos. En este sentido, se pudo determinar que
la ejecucion de programas de calidad universitaria, en cuanto a sus
sistemas internos de garantia de calidad, tiene que hacer frente a los
items sociales en una magnitud semejante al desarrollo de los

asuntos académicos.

Angel (2012), en su tesis titulada “Influencia de los métodos de
ensefianza-aprendizaje utilizados por los docentes con relacion a la
apatia académica de estudiantes de los grados décimo y undécimo en
matematicas”. El objetivo principal fue analizar acerca de la influencia
de las estrategias de aprendizaje y ensefianza que fueron empleados
por los docentes de matematicas, en la apatia de los alumnos que
cursan el décimo y undécimo en esta materia de la Institucidon
Educativa Cairo Socorro, ubicada en la ciudad de Tolima, Colombia.
La investigacion se enmarco dentro de la teoria del constructivismo v,
sobre todo, en la forma en que esta se implica en los procesos

académicos. Asi pues, se concluyd que el recurso expositivo es uno
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de los mas empleados por los profesores del curso de matematicas
en ese colegio. Se observd que dicho método ayuda a profundizar el
problema de apatia y la falta de interés del alumnado frente al
aprender matematicas. Dicha investigacion propuso innovar vy
reestructurar las estrategias de ensefianza-aprendizaje, con el
objetivo de dar cumplimiento al curriculo del area y los requerimientos

de los estudiantes.

Alvarado (2011), realiza una tesis titulada “Innovaciones
metodoldgicas experimentales en Quimica General y el aprendizaje
por competencias en estudiantes universitarios en la UPNFM de la
sede de Tegucigalpa - Honduras”. En la presente investigacion la
autora incide en la importancia de los trabajos practicos en el
aprendizaje y rendimiento académico de los alumnos de Quimica
General |, el cual se ha considerado como una dimension de la
variable independiente del presente proyecto, y son las practicas de
laboratorio. Llegando a la conclusion en donde la autora afirma en su
justificacion que desea elevar el rendimiento y motivacion, y propiciar
un cambio de actitudes en los estudiantes de la asignatura Quimica

General.

Cepeda (2012) presenta su tesis “Influencia de los habitos de
estudio en el rendimiento académica de los estudiantes” realizado en
la Facultad de Ciencias Psicolégicas de la Universidad de Guayaquil,
Ecuador. La investigacion fue desarrollada en amparo a la experiencia
personal con estudiantes de décimo grado. En esos cursos se
observaron ciertos problemas con respecto al desempefio en el
proceso de aprendizaje. De ahi la necesidad de tratar y profundizar
sobre los habitos de estudio como medio para incrementar la calidad
del proceso.

El objetivo principal consistié en determinar y reconocer los habitos y
su impacto en el rendimiento académico del alumnado, en pro de
establecer la aplicacion de técnicas y estrategias de estudio que sean

favorables.
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El tipo de disefio es mixto, y la recopilacion de datos fue relevante y
significativa. Empleandose la observacion, la técnica utilizada es la
encuesta, en donde permitira conocer la opinion de los estudiantes,
en donde se obtuvieron criterios y valoraciones referente al tema. Con
respecto a los resultados que se obtuvieron, se pudo establecer el
impacto de los habitos de estudio en temas de rendimiento del
alumnado, y asi iniciar la implementacion de técnicas de estudio
pertinentes a los estudiantes, y que con esta investigacion se pueda

proponer un aporte de gran interés a otras investigaciones.

2.2.2.A nivel nacional

Sanabria (2012) en su tesis “Influencia de los métodos didacticos
Gramatica-Traduccion y Enfoque Comunicativo en el desempefio
académico en alumnos el Centro de Idiomas de la Universidad
Peruana Los Andes de Huancayo”, el autor abarca estos dos tipos de
meétodos didacticos y si bien es cierto esta orientado hacia un idioma
extranjero, cabe remarcar el modo de empleo de estas variables,
ademas de como estas influyen en el desempefo académico, que
aunque esta ultima variable deberia ser orientada mas en el ambito
docente, se ha tomado en cuenta porque existe relacion con la
variable dependiente de la presente investigacién, ya que esta
orientada especificamente al rendimiento académico en alumnos de
Educaciéon Superior.

La poblacion seleccionada fue 37 estudiantes que se matricularon
para el 8° ciclo por primera vez. Se ejecutd un test escrito segun el
nivel. Para el desarrollo del pre test y el post test, se dividieron a los
estudiantes en un grupo que era de control y experimental. Se
emplearon cinco fichas de observacion en clase; al mismo tiempo, se
estudi6 la aplicacion de los métodos gramatica, traduccion,
comunicacion y expresion oral. Los resultados evidenciaron que, en
principio, el desempefo académico fue bajo, dado que la mayoria de
los estudiantes (94.4 %) poseian calificaciones entre 1 a 8.5 puntos.

Luego de haberse ejecutado el procedimiento experimental, se
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dejaron entrever diferencias estadisticas en cuanto al enfoque
comunicativo (grupo experimental) con respecto al grupo que utilizo el
método gramatica-traduccién (de control). Por ultimo, los
seleccionados del post test tuvieron un promedio de 11, mientras el
experimental tuvo 15. Concluyendo que la estrategia didactica y
enfoque comunicativo mejord, de forma adecuada, el desempefio

académico de los alumnos de inglés del nivel basico.

Vasquez et al. (2019) investigacion titulada “Influencia de los métodos
didacticos en el rendimiento académico en matematicas de los
alumnos de la facultad de Ciencias Contables y Financieras de la
Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann”. Para esta
investigacion el autor reflexion6 en torno a los atributos para ensefar
matematica, la cual debe caracterizarse por ser eficaz para que los
estudiantes la aprendan. Las estrategias didacticas impactan en el
rendimiento académico y, de esta manera, se transforman en una
forma de aprendizaje dentro del aula. Se encontraron correlaciones
entre los métodos didacticos y, a su vez, el rendimiento académico en
matematica en alumnos universitarios que se basan en el promedio
ponderado. Frente a este panorama, los investigadores hicieron
mencion de que los docentes de esta area se integran al campo
laboral universitario mediante concurso nacional reglamentado. No
obstante, dicho concurso no requiere una formacion en pedagogia o
didactica. En dicho concurso no se tiene en cuenta la didactica,
debido a un modelo antiguo en el que no se cuestiona ese tipo de

ensefanza.

Aredo (2012), en su tesis “Modelo metodolégico, en el marco de
algunas teorias constructivistas, para la ensenanza-aprendizaje de
funciones reales del curso de matematica basica” de la Universidad
Nacional de Piura. El fin principal fue desarrollar contenidos con
estrategias metodoldgicas participativas de los estudiantes. El estudio
realizado fue descriptivo pre experimental. La muestra fue de 40

alumnos.
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Se concluy6 que en la evaluacion de entrada los estudiantes poseen
un conocimiento deficiente. Sin embargo, en la evaluacién de
proceso, los alumnos incrementan sus habilidades y, sobre todo, en la
compresion de los conceptos reales. Lo anterior, sin duda, permite
que se superen las deficiencias iniciales. Entre las estrategias para
subsanar esa deficiencia fue necesario el repaso de conceptos
previos y, asimismo, la motivacion en temas reales. Igualmente, el
interés por compartir recursos y conocimientos dentro del aula resulto
muy eficaz para seguir mejorando.

De forma similar, la metodologia activa y colaborativa trabajo consigo,
para el proceso de ensenanza-aprendizaje, transformaciones
significativas en los alumnos. Esto permiti6 que comprendieran los
conceptos y el tema de la funcidon real. La co-evaluacion y su
implementacion en los grupos permitio fijar una participacion activa y

colectiva.

Cajavilca (2010), docente investigador responsable del estudio
‘Factores Relacionados con el Rendimiento Académico en
Matematica en los Estudiantes de la Universidad Nacional de
Educacién Enrique Guzman y Valle”. En esa investigacion, se escogio
una muestra de 73 estudiantes (25 % de la poblacién que cursaba
matematica | y Il en la Facultad de Educacién) y empled el paquete
estadistico MINITAB version 15. Después del analisis, los resultados
arrojaron que tenian un promedio de 12,096 en razonamiento
matematico; esta cifra sefala que sus conocimientos, heredados de la
educacién secundaria, son deficientes y bajos. En cuanto a su
relacion con el rendimiento, la asociacion fue baja. Se obtuvo un
promedio de 14,12 y se indica que es regular el resultado. Igualmente,
se hallé que la relacion entre la variable desempefio global y, a su

vez, la de rendimiento en matematica es deficiente.

Por otra parte, Cunza (2013) en su trabajo de grado titulado
“‘Metodologia de ensefianza y su influencia en el rendimiento

académico de los estudiantes de educacidon secundaria de la
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Institucién Educativa 3073 El Dorado”, el cual fue ejecutado en el afio
2013 en Puente Piedra, Zapallal. El estudio cientifico llevado a cabo
fue basico, causal no experimental y correlacional. Los factores de
investigacion fueron: 1) estrategia metodologica de ensefianza en la
educacion religiosa; 2) impacto en la calidad y rendimiento académico
delal. E. N° 3073.

La poblacién seleccionada fue 90 alumnos de secundaria, mientras
que la muestra fueron 30 estudiantes. Cabe destacar que el disefio
del estudio fue correlacional, transeccional, causal, transversal,
bivariada. Con respecto a los resultados adquiridos, se rechazo la
hipotesis nula y se acepto la investigada, dado que se encontro, en el

calculo del estadistico Alpha de Cronbach, el valor de a = 0,68.

Otra investigacion para tener en cuenta es la de Rimay y Ruiz (2014)
y su estudio titulado “Influencia del material didactico Explosion Box
en la comprension lectora (niveles: literal, inferencial y critico) de los
estudiantes del 3er grado a nivel secundaria de la I. E. Tarapoto”. El
objetivo central de esta investigacion consistié en la idea de resolver
situaciones complejas de aprendizaje que surgian dentro del salén de
clase. De igual manera, evaluar métodos y estrategias para tratar
temas de aprendizaje en el segundo idioma. El recurso didactico
llamado Explosion Box es una manera de incentivar al estudiante a
desarrollar la comprensidén lectora en otro idioma. De esta manera, se
deja a un lado el aprendizaje memoristico, el cual no permite aplicar lo
aprendido a la vida cotidiana.

La investigacion se caracteriz6 por ser de tipo experimental y la
muestra estuvo compuesta por 29 alumnos que pertenecian al rango
secundario. Por ultimo, se concluyd la significatividad del recurso
didactico Explosion Box en temas de desarrollo y comprension
lectora, los cuales se ejecutaron a través de pre test (6) y post test
(17).
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2.3. Bases teoricas

2.3.1.Didactica

Desde una perspectiva etimoldgica, el concepto Didactica proviene
del griego y sus variantes “didaktiké, didaskein, didaskalia, didaktikos,
didasko”. Cada uno de estos términos mantiene un vinculo con el
verbo instruir, exponer y ensefiar. De este modo, podria decirse que la
didactica es una de las mayores preocupaciones de la pedagogia,
debido a su integracion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En
un principio, se tenia la idea de hallar un método didactico que fuera
capaz de ensenarle todos los temas a todas las personas (Navarro,
2009, 2011). Este planteamiento fue sustentado por Comenio (1998),
quien en su libro Didactica magna expreso que, a partir de un método

didactico se puede instruir a toda una juventud que es diversa.

Para Schmieder (1963), la didactica se constituye en una ciencia,
puesto que, dentro de si, integra sus propios principios y normativas;
las cuales se plantean a partir de la misidbn que se desea instaurar.
Con respecto a los modelos pedagdgicos actuales, las instituciones
académicas estan inmiscuidas en un contexto politico, historico y
social. Por esta razén, se puede concluir que no es neutral la
didactica y se ha convertido en una mezcla de teorias que se
encargan de los procesos, componentes y sujetos de la educacion
formal (Navarro, 2009; 2011).

A partir de los conceptos arriba senalados, se puede inferir que la
didactica, transversa el proceso de ensefianza-aprendizaje, afectando
seis componentes esenciales en el proceso: el alumno, el docente, los
fines, la materia, los recursos de ensefianza y el ambiente

sociocultural y econémico en el que se ejecuta.
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2.3.1.1. La didactica entre la teoria y la practica

La ensefianza es una actividad practica y una ciencia que, por ende,
también es practica, combina el saber didactico, la teoria; con el hacer
didactico, la practica; que consiste en la realizacion del acto didactico.
Para Titone (1976, p.87), “La Didactica es una ciencia practico-
poyética”, una teoria de la praxis docente”.

La importancia de la practica en la ensefianza es muy grande. Esta no
se limita a estar presente en las actividades de los estudiantes, sino
también de los docentes. Dewey, en su momento, destacé el rol de la
experiencia al afirmar que se aprende gracias a eso; por ende,
también se ensefia gracias a la experiencia. Sin embargo, un peligro
que se debe evitar es la rutina y, frente a esto, la solucion es hacer
una reflexion tanto colectiva como individual.

Hay varios autores que abordan el tema de la teoria. Un caso famoso
es Kurt Lewin y Poincare, quienes dijeron que no hay mejor practica
gue no lo hiciera una buena teoria. También se escuchan expertos
que afirman que la teoria puede funcionar, pero no en la practica.
Frente a este ultimo planteamiento, habra que responder que si una
teoria no ayuda a explicar la realidad practica, entonces el problema
es que es una teoria no adecuada. Dentro de estas discusiones
también se puede ser un excelente tedrico y, al mismo tiempo, un
practico malo y viceversa. Sin duda, este es un tema investigativo que

aun sigue vigente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, algunas veces resulta no tan valorado. Hoy en dia, no
se puede negar su importancia al constituirse en una fuente de
conocimiento. Si se separa la teoria de la practica, esto trae consigo
una consecuencia y es la distincion separada de roles; y la
estructuraciéon entre los practicos y los tedricos. De ahi que algunos
practicos desconfien de los tedricos al no resolver problemas. Frente
a esto, Ferrandez (1981) explico la hipotesis, la cual fue instaurada a

la Tecnologia Didactica, como una forma de construccién de sistemas
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de control que generan secuencias que son repetibles para interiorizar

la cultura a partir de decisiones.

2.3.1.2. Finalidades de la didactica

Dentro de estos términos, la Didactica expone una finalidad doble, tal
como fue expuesto en los planteamientos de Zabalza (1990), Bolivar
(1995) o Uljens (1997). La primera finalidad es constituirse como una
ciencia explicativa-descriptiva, la cual refleja una dimensién tedrica.
En contraste, la segunda finalidad es ser una ciencia normativa, es
decir, aplicar su situacién practica. Ademas, se fundamenta en la
construccion de propuestas ejecutadas para la accion. No obstante,
no se pueden separar, puesto que la teoria y la practica se requieren
de forma mutua. No se puede pensar la una sin que no se conciba a

la otra.

La didactica, al igual que otras ciencias, busca incrementar el
conocimiento y participar en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Su
mision es describir, explicar e interpretar de una mejor forma. Si se
habla en términos de descripcidon, lo ideal es aproximarse sin
prejuicios a dicho objeto de estudio: verlo y percibirlo desde distintas
perspectivas. En cuanto a la interpretacion, es fundamental
distanciarse y analizar las causas de las situaciones; igualmente,
instaurar generalizaciones. A este mismo campo se le incluye el
analizar el proceso didactico y la forma en que lo integran vy,
asimismo, sus finalidades. Por su parte, la descripcion no genera
finalidades educativas ni tampoco recomienda los métodos que son

necesarios para emplearse.

Para temas de finalidad practica, la idea es intervenir en el proceso
para instaurar en el estudiantado su formacion intelectual. Cabe
aclarar que esta formacion debe entender dos aspectos que son
indisolubles: 1) integrarse a una cultura especifico y 2) desarrollo
cognitivo que es individual e imprescindible para progresar en el

aprendizaje de términos, aptitudes y procesos. Es decir, para
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aprender a aprender. Este concepto alude a la formacion de sistemas
cognitivos y de perfeccionamiento de las capacidades mentales. Asi
pues, se destaca el mejoramiento en las siguientes areas: memoria,
compresion, clasificacion, analisis, resolucidén, pensamiento critico,
creatividad, categorizacion. En este sentido, no solo se busca
transmitir la cultura unicamente, sino que se debe hacer énfasis en
ensefar a utilizar las posibilidades de aprender de forma especifica.
Por ende, la idea general consiste en ensefiar a descubrir las
verdades, consolidar estrategias segun el contexto y a que el sujeto

comprende la finalidad, objeto y concepto.

2.3.1.3. Objeto de estudio e intervencién de Ila
Didactica

Es importante sefalar que toda ciencia mantiene un objeto material
(quod) y, de igual manera, un objeto formal (quo). En otras palabras,
el primero refiere a la realidad que se estudia, mientras que el
segundo alude al punto de vista donde se observa el objeto material.
El estudio del proceso de ensefianza-aprendizaje es el recurso
material de la Didactica. De este modo, su objeto formal radica en la
preinscripcion de estrategias y métodos que son desarrollados para el
proceso. Muchos investigadores afirman que el objeto de la Didactica
es la ensefnanza o la instruccion educativa (Oliva, 1996).

Por su parte, Fernandez (1981) coment6é que el objeto formal de la
Didactica aludia a la actividad profesor-discente con los métodos
idéneos. Otra forma de hacer mencién al proceso comunicativo y
bidireccional hace referencia al acto didactico. En otras palabras,
refiere al proceso de ensefianza-aprendizaje que surge cuando se
relaciona el profesor y un discente. En donde primero escoge y
emplea distintos procedimientos y acciones estratégicas para
colaborar a obtener el aprendizaje del segundo.
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Otro autor que trata este tema es Zabalza (1990), quien tiene en
cuenta el campo conceptual y operativo del que se ocupa la Didactica.
En suma, hace referencia a un grupo de acontecimientos complejos
qgue necesitan la posesion de datos suficientes para la idonea toma de
decisiones. Algunos problemas encontrados fueron: la ensefianza a
partir del término clave; planificar y desarrollar de forma curricular;
analizar, de forma profunda, los procesos de aprendizaje; disefiar y
controlar las innovaciones; disefiar y desarrollar medios en el marco
de tecnologias educativas; proceso y desarrollado profesorado y
proyectos de instruccidon. A manera general, se pueden observar
procesos de ensefianza-aprendizaje en un gran sentido. En este
sentido, la Didactica es la ciencia que tiene como mision estudiar el
proceso de ensefanza-aprendizaje. Sin embargo, también forma

parte de su actividad practica.

2.3.2.Método Didactico

Alude a la organizacion racional y, a su vez, practica de los materiales
y procedimientos del docente, con el fin de guiar el proceso de
aprender de los estudiantes; y encaminarlos hacia conclusiones y

resultados deseados (Serna, 2010).

Son métodos de ensefanza estratégica como si se tratase de una
lista de instrucciones que habra que seguir o de un programa de
ordenador que se debera ejecutar centrada en el alumno. (Monereo.,
2001)

En palabras de Montes de Oca y Machado (2011), el concepto de
estrategia se utiliza de forma frecuente en la literatura pedagdgica.
Incluso, aunque posea varias interpretaciones y definiciones alternas.
No hay duda de que la estrategia ofrece varias ventajas en los
procesos educativos.
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No se puede ignorar que el mundo esta en un proceso de cambio y la
educacion se ha convertido en una respuesta pedagogica y
estrategia. La educacion ha dotado a los alumnos con instrumentos
intelectuales que les permiten adaptarse a las permanentes
transformaciones del campo laboral y a la expansion del saber. La
necesidad de planificar y el empleo de estrategias docentes que
incentivan aprendizajes reflexivos. Igualmente, establecen una
educacion para enfrentar las transformaciones, dinamica e
incertidumbre del mundo vigente. Este, a su vez, esta integrado por
otros aspectos:

e Elaumento de la informacion y la infinitud del saber humano.

e Elincremento de las Tics.

e La proyeccion del aprendizaje durante toda la vida. Esto plantea la
oportunidad y necesidad de preparar al alumnado para que
aprenda por si mismo. Igualmente, se les ofrece todas las
posibilidades para que aprendan y dirijan su propio aprendizaje
mediante la dominacién consciente de sus recursos en pro de
establecer estrategias y examinar procedimientos.

e Nuevos modos de aprendizaje, los cuales se basan en descubrir y
participar a partir de sistemas flexibles; estos permitiran integrar
instrumentos tecnoldgicos para buscar informacién y compartir

tareas y programas.

Al tratar el tema de las estrategias docentes y los métodos de
ensefanza-aprendizaje, se hace imprescindible la precision
conceptual. Lo anterior, a causa de la falta de parametros unanimes
en la terminologia desde las ciencias pedagogicas. De este modo, se
hace importante retomar algunas acepciones y describir el significado
que se le asigna a cada uno de ellos; claro estda, sin agotar la

diversidad de puntos de vista.

Las anteriores menciones plantean la importancia de establecer
relaciones entre estrategia y tactica. Luego de realizar la consulta

bibliografica, se puede concluir lo siguiente:
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e Las estrategias son entendidas, a un rango macro o global; en
contraste, las tacticas se posicionan en un area micro o particular.

e EI concepto de estrategia hace referencia al uso reflexivo,
regulativo y consciente de procedimientos en situaciones y
condiciones particulares.

e Las tacticas se asocian como procesos que ayudan a la
consecucion de una finalidad.

e La tactica es un procedimiento relevante que se instaura y que

alude a todo el proceso.

Frente a este concepto, Montafiez (2003) hizo alusion a las
estrategias didacticas, las cuales, sin duda, son el camino que ayuda
a establecer y a dar cumplimiento a las funciones de la educacion. Lo
anterior, debido a que la educacién se ha convertido en un proceso
que prepara a las nuevas generaciones. La misién de la educacion
consiste en lograr que el individuo alcance su personalidad. Lo
anterior se puede corroborar cuando se instaura la idea de que un
sujeto educado es aquel cuya vida y en las representaciones de esta
(comportamiento, pensamiento y juicio), se considera deseable. Esto
se logra mediante el desarrollo del proceso adecuado de ensenanza-

aprendizaje.

En la practica, se logra a través de las estrategias y métodos que
escoge el maestro. Aunque es una tarea dificil escoger aquellos
métodos, estos hay que hacerlos de forma consciente a través de
términos diversos (orientaciones, enfoques y teorias). A continuacion,
se especifican algunas teorias para aclarar ciertos conceptos que se
involucran con el quehacer educativo. En principio, hay dos teorias
relacionadas con el proceso de ensefanza y aprendizaje: 1) teoria
conductista, la cual analiza el proceso de aprendizaje como una
transformacién en la manera o frecuencia de la conducta, mientras
que la ensefanza radica en organizar estimulos para que los alumnos

dirijan respuestas acordes y, a su vez, reciban apoyo. Por su parte, 2)
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las teorias cognoscitivas perciben el aprendizaje como
transformaciones en los procesos cognitivos. Esas transformaciones
aluden a procesos mentales que resultan dificiles y, asimismo, aluden
a un orden superior. lgualmente, apunta a la organizacion mental de
los conocimientos, en el que se sefala la importante de procesar la
informacion. Ademas, se busca la participacion activa y obtengan

conocimiento por si mismos.

Para Néciry (1973, p. 38) los métodos didacticos pueden clasificarse
en base a diversos criterios. A continuacion, se relacionan tres de las

clasificaciones propuestas por Néciry:

¢ Segun la forma de razonamiento:

a) Métodos deductivos: (como la leccion magistral, por ejemplo).
Son estructurados y aluden a una serie de razonamientos que
son planteados por el docente. Estas estrategias se
fundamentan en el discurso del docente y las aplicaciones son

producto de los enunciados de este.

b) Métodos inductivos: (un caso ilustrativo es el método del
caso o las dinamicas de empresa). Se caracterizan por ser
participativos, puesto que el docente adquiere el papel de
facilitador. lgualmente, es el encargado de hacer que los
estudiantes aprendan desde su propio actuar e interaccion.
Cabe mencionar que esta metodologia radica en la accion a
diferencia del discurso emitido por el docente. Los inductivos se
derivan de las observaciones individuales para la fijacion de los

enunciados o normas generales.

c) Métodos analégicos: se exponen datos con el fin de realizar

comparaciones que conducen a una conclusién por semejanza.
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Ahora bien, en cuanto a la actividad del alumnado, estos se

categorizan de la siguiente forma:

a) Métodos pasivos: el peso del proceso de ensenanza radica

en el docente.

b) Métodos activos: el proceso de ensefianza hace énfasis en

los estudiantes y su participacion.

Con respecto al trabajo del estudiante, se categoriza de la siguiente

forma:

a) Trabajo individual: las actividades tienen que ser resueltas
por los propios alumnos de manera aislada.

b) Trabajo colectivo: los ejercicios propuestos deben ser
resueltos por los estudiantes.

c) Trabajo mixto: de forma simultdnea, se mezclan el trabajo

individual y el colectivo.

Es importante aclarar que hay una variedad de estrategias
pedagdgicas con diferentes potencialidades. De ahi que se sugiere
utilizar una combinacién de estos. Resulta normal que en las
instituciones existan conflictos entre docentes que se inclinan por
unos métodos y se oponen a otros. Frente a este conflicto, resulta
importante llegar a acuerdos y que se busca el bienestar de todos.
Siempre hay que recordar que cualquier aprendizaje necesita un
proceso de transformacién. Debe revisarse cual de estos se acopla a
las necesidades particulares. Para este caso, se exponen los métodos

didacticos que se utilizaron como componentes de medicion.

2.3.2.1. Métodos Pedagoégicos mas relevantes

Enseguida se explican los métodos pedagdgicos mas significativos.
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a) Clase magistral (Leccion magistral)

Para Montafiez, S., y Marco A., (2003), las exposiciones teodricas
hacen referencia a temas de la rama de las Ciencias Sociales y
Humanidades, ejemplo de estos son: Linguistica, Psicologia,
Literatura y Filosofia, entre otros. Debido a que resulta complejo llevar
a cabo un analisis de los métodos didacticos, se consideraron
solamente los métodos didacticos que pertenecen a la Clase Magistral
y al Seminario. Los resultados que se obtuvieron resultaron producto

de la aplicacién de los métodos.

No cabe duda de que es la accion estratégica mas empleada en las
instituciones académicas y en las conferencias. En cuanto al método
leccién ex catedra, debido a su sentido dogmatizante, el docente se
constituye como un transmisor de los conocimientos que el alumnado
recibe. Esto se ejecuta en el saldon de clave y, asimismo, mediante los

materiales escogidos (libros y notas).

Los estudiantes asumen una actitud pasiva, dado que no se espera
que participen en dicha clase: solo se encargan de captar lo que dice
el profesor. El docente habla y el alumno escucha; después de esto,
memorizara la tematica. Con respecto al desarrollo de la clase, esta

se divide en tres partes:

Introduccion o presentacién: se realiza un breve resumen y se
vincula con la sesion del dia. Se realiza para que el alumnado tenga
dudas y las relacione con temas

relacione con temas ya trabajados. A veces, resulta conveniente no
iniciar con la exposicidn del tema, puesto que hay alumnos que aun
no han ingresado al aula. Ademas, en esta parte se explica lo que se
va a desarrollar.

Exposicion del tema (fase central): se explica el tema.
Conclusiones (fase final): realiza un resumen o sintesis sobre lo que

se comentado durante la sesidon. Es importante sugerir bibliografia a
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los alumnos para que investiguen por si mismos. Igualmente, se

anuncia lo que se explicara en el proximo encuentro.

De forma general, se sugiere a los docentes que logren controlar la
fatiga de los estudiantes a través de dinamicas o ejemplos que eleven
el nivel de atencion. Un caso ilustrativo es el uso de preguntas y
respuestas que se encadenan para aclarar la tematica. Incluso, se

podria hacer un descanso.

Objetivos

La idea se fundamenta en transmitir el saber del docente a los
estudiantes. En ocasiones —y segun la materia—, hay materias donde
conviene utilizar el discurso para transmitir conocimiento y no la
lectura de textos. La leccion magistral facilita la introduccion a los
estudiantes a un tema general y, a su vez, otorga una vision
panoramica. Otro objetivo consiste en clarificar asuntos que resultan
complejos para el estudiante. De igual manera, la leccion magistral
facilita que el estudiante aprende el conocimiento y que tenga a su

disposicion una bibliografia suficiente y adecuada.

Aplicaciones

Es un método flexible que se utiliza para transmitir datos. En principio,

de manera oral y luego memorizada. Este método puede combinarse

con otros y, a su vez, promueve la actitud pasiva del alumnado.

b) Tutoria

Este método no ha sido utilizado, de manera frecuente, en las

universidades. Sin embargo, ha dejado grandes ventajas a nivel

mundial.
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La tutoria alude a un encuentro semanal entre el o los estudiantes y
los docentes asignados. Puede variar la periodicidad, el tamafo de

los grupos segun la personalizacion que se desee.

Objetivos

La tutoria busca dar un trato personalizado al estudiante, con el fin de
que pueda ejecutarse un proyecto de aprendizaje. Puede ser un

trabajo de grado o tesina.

Aplicaciones

La tutoria puede emplearse cuando los estudiantes han llevado a
cabo una tesis o un trabajo, con el fin de que el docente asuma el rol

de tutor.

c¢) Seminario

El término proviene de semen (semilla) y ario (lugar). Esta
combinacién alude a una sesion donde se reune el profesor con sus
estudiantes; con el paso del tiempo, estas semillas produciran otras.
La estrategia alude a escoger a un grupo conformado por cinco a
quince estudiantes, los cuales se encargan de profundizar sobre un
tema y debatirlo de forma colectiva. El docente selecciona temas y

los asigna a través de un componente.

Cabe aclarar que, para que un método funcione de forma iddnea,
todos los participantes tienen que sacar el mejor provecho. Asi pues,
todos han de ejecutar las siguientes acciones:

e Deben preparar cada sesion.

e El docente debe gestionar la sesion.

e Todos deben participar.

e Cada opinidn es respetable y discutida.
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e Todos los participantes deben escucharse mutuamente.

e Deben tomar nota sobre lo que se trata.

e El docente debe gestionar, de forma adecuada, los procesos.

e Liderazgo.

e Hay una lucha por los escalafones de mando.

e La creacion de un rango de grupo. Alude a la conformidad y
sentimientos del colectivo. Esto representa normativas de
conducta que son particulares.

e La instauracion de parejas.

e La seleccion del rol.
Sin duda, se deben poner en practica las estrategias que faciliten la
optimizacién de los encuentros.
Objetivos
El seminario busca que un colectivo reducido de estudiantes, los
cuales estan supervisados por un docente, profundice sobre algun
asunto y lo discutan entre si. De este modo, se alude a la formacion
de los estudiantes como investigadores.

Aplicaciones

Es un método que se usa en programas de doctorado. Con frecuencia

se relaciona la investigacién con la docencia.
d) Juego de roles
Esta estrategia también se le conoce como role playing. Este método

hace referencia a que los estudiantes simulen sujetos que ya fueron

establecidos con antelaciéon. De esta manera, pueden mirar, desde
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distintas perspectivas, las conductas de cada gestor segun el rol que

ejecuta.

Cabe mencionar que, para que el método funcione, es fundamental
que exista confianza entre el estudiante y los roles establecidos.
Igualmente, resulta util la grabacion en video para facilitar el observar
y el analisis. EI docente asume el rol de facilitador y no interviene,
puesto que puede obstaculizar las acciones de los estudiantes. En
este sentido, las unicas intervenciones por parte del docente se

vinculan con la adicion de informacién si hay dudas.

Objetivos

El juego de roles se emplea para lograr que los estudiantes puedan
entender la conducta de individuos que poseen intereses distintos.
Asimismo, colabora a que cada estudiante a conocerse mejor a si

mismo Yy al colectivo.

Aplicaciones

Esta estrategia no es utilizada, con frecuencia, en materias técnicas
como estadistica, finanzas, economia, contabilidad. Sin embargo, si

es usada en Recursos Humanos o competencias directivas.

e) Phillips 66

El proceso de esta estrategia surge a partir del planteamiento de un
problema por parte del docente. Posterior a estos, los estudiantes se
dividen en subgrupos conformados por seis sujetos. La idea es que, a
partir de un minuto, cada uno de los elementos del grupo manifieste

su opinién.
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La denominacion de 66 o 6/6 posee una estrategia que se relaciona
con la situacion de que los estudiantes se subdividan en colectivos de
seis. Todos intervienen en un lapso de seis minutos. Cada grupo
escoge un representante para que exponga sus ideas frente a los
demas estudiantes. Este portavoz suele asumir el rol de moderador v,

a su vez, de controlador del tiempo.

Después de cada paso, el siguiente consiste en que cada colectivo
seleccione un representante que se reunira con los demas lideres
para lograr una propuesta conjunta. Cada representante expresara a

su subgrupo las ideas alcanzadas.

Objetivos

Se busca conseguir, de manera eficaz y rapida, propuestas
consensuadas por todo el colectivo. Igualmente, busca conseguir que

todos los estudiantes participen y den su opinion frente al problema.

Aplicaciones

Este método puede ser usado en cursos internos de organizaciones
en las que se incentiva la creatividad y el consenso entre sujetos. La
idea se fundamenta en conseguir variadas opiniones sobre los
estudiantes en un escenario de lapso corto. Uno de los principales
problemas del método radica en que no es aplicable cuando se

intenta que los problemas se profundicen.

Para Montafiez, S., y Marco A., (2003), las exposiciones tedricas
hacen referencia a temas de la rama de las Ciencias Sociales y
Humanidades, ejemplo de estos son: Linguistica, Psicologia,
Literatura y Filosofia, entre otros. Sin embargo, resultaria dificil llevar
a cabo un analisis del conjunto de métodos didacticos; de ahi que,
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para el presente estudio, se han retomado los métodos didacticos de

la clase magistral y el seminario en temas de ensefianza-aprendizaje.

En primer lugar, habria que definir en qué consiste la Clase magistral.
Asi pues, al ser método de ensefanza, surgid en la misma
universidad. Sin embargo, desde una perspectiva historica, el modelo
de ensefanza ha recibido varias criticas, debido a que busca
transmitir saberes a grupos masivos de estudiantes. Esto causa que,
de una manera pasiva, los alumnos solo escuchen y tomen apuntes.
El punto central de la ensefianza radica en la accion del profesor,
quien despliega esfuerzos para que los aprendices entiendan un
asunto. Por su parte, la receptividad es una fuente esencial del

estudiante; aprende de los conceptos emitidos en el auditorio.

Es importante comentar que la ensefianza mantiene un enfoque
instructivo, puesto que se disminuye en la mayoria de las situaciones,
a exponer o mostrar a los alumnos una tematica. Lo que se busca es
que el docente resuelva ciertos cuestionamientos (como, cuando, por
qué). La leccidon magistral se busca transmitir conocimiento y ofrecer
una orientacion critica de la disciplina y significativa de un método. En
la practica, la clase se instaura al primer componente y se descuidan

los otros y convierte la clase en un mondlogo.

Es importante comentar que existen tanto defensores como
detractores en temas de una determinada posicion. En cuanto a la
clase magistral, hoy en dia existen profesores e investigadores que
defienden este método didactico y argumentaron que la clase
sobresale por los siguientes items:
e Ahorrar tiempo y recursos supone instruir una clase; lo anterior,
sobre todo, si la cantidad del alumnado es numerosa.
e Es un medio ideal para para lograr que el conocimiento sea
accesible.
e Favorece, mediante una explicacion, capacitar al alumnado

para profundizar en la materia.
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El docente puede brindar una perspectiva mas equilibrada que
surge en los libros.

Es un medio imprescindible, puesto que hay varios libros de
una materia y, otras veces, no hay.

Los alumnados suelen aprender, de forma mas facil, al
escuchar que leer.

Las clases magistrales brindan al alumno la oportunidad de ser

incentivados por expertos en el tema.

Por su parte, los criticos no aceptan los planteamientos identificados.

En contraste, sefialan que la leccion magistral se caracteriza por las

siguientes acciones:

No facilita un control de aprendizaje de los asuntos ejecutados
por el profesor.

Unicamente responde a estimulos que el profesor instaura.

No aporta el sentido critico, sino promueve la repeticion y
memorizacion de datos.

El alumno se abruma ante tanta informacién de temas. Esto no
le permite reflexionar.

No se permite establecer un contacto estrecho entre el

estudiante y el profesor.

2.3.2.2. Estrategia Didactica

La estrategia didactica hace referencia a una serie de procedimientos,

los cuales, sustentados en técnicas de ensefianza, tienen el objetivo

de conducir la accion didactica (Avanzini, 1998). Se entiende que las

estrategias didacticas necesitan de la correlacion entre tres

componentes esenciales: mision, oportunidades cognitivas y sistema

curricular.
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Al respecto, De La Torre (2000) consideré que se debe seleccionar
una estrategia pertinente y se podra, de esta forma, transformar a los
sujetos, a las organizaciones y a la sociedad. En este sentido, si se
busca la resolucidn de un problema, resulta conveniente alejarse de
este; si se busca informar, resulta interesante organizar los
contenidos; si hay que implementar habilidades o competencias se
requiere la practica; si se intenta transformar actitudes, resulta

pertinente la creacion de situaciones de comunicacion no formal.

2.3.2.3. Estrategias Metodolégicas

Es un grupo de acciones en los que se mezclan varios métodos o
recursos instructivos (Campos, 1996)
donde se combinan uno o mas métodos con uno o mas materiales

instructivos (Campos, 1996).

Son métodos que sefalan una forma de proceder en el salén de
clase. En este sentido, se busca organizar y enfocar los
cuestionamientos, actividades y la gestion del aula o las acciones de
evaluacion que se ejecutan en pro de conseguir los objetivos

propuestos (Quinquer, 2004).

Desde oftra perspectiva, Montes de Oca y Machado (2011)
comentaron que el concepto de estrategia se usa con mayor
frecuencia en la literatura pedagdgica. Incluso, a pesar de las distintas
definiciones e interpretaciones. Cabe mencionar que no se pueden

negar las ventajas que trae consigo su adecuada utilizacion.

Frente a un panorama en constante proceso, la educacién se ha
constituido como un proceso de cambio. Asi pues, la educaciéon se ha
convertido en la respuesta pedagdgica estratégica para dar a los
alumnos herramientas intelectuales. Es un instrumento que permite la
adaptacion a incesantes transformaciones del campo laboral y a la
expansion del conocimiento. Por esta razoén, se requiere la

planificacion y la utilizacion de estrategias docentes que incentiven
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aprendizajes reflexivos y wuna educacion para enfrentar las
transformaciones. Es importante comentar que la incertidumbre y las

transformaciones sociales tienen varios factores que los promueven:

El aumento vertiginoso de los datos y la infinitud del saber
humano.

El incremento de las Tics.

La proyeccion del aprendizaje para el futuro, es decir, formar a
los estudiantes para que sean capaces de aprender por si
mismos mediante su propia instruccion y capacitacion.

Nuevas formas de aprendizaje que se basan en descubrir y
participar a partir de estructuras mas flexibles. Estas facilitan
integrar los instrumentos tecnoldgicos para buscar la
informacion e integrar problemas en la vida normal.

Las estrategias son entendidas, a un rango macro o global; en
cambio, las tacticas se integran en una dimensién particular o
micro.

El concepto estrategia asocia al uso consciente, reflexivo y
regular de actividades y procedimientos enfocados en la
direccion, enseflanza 0 aprendizaje en circunstancias
particulares.

Las estrategias se entienden como procedimientos necesarios
para la consecucion de un objetivo.

Una tactica es un proceso particular que se difunde a la

estrategia.

Diaz y Hernandez manifestaron que la investigacion orientada en las
estrategias de ensefianza ha tratado asuntos como el disefio y el uso
de objetivos de ensefianza. Cuestionamientos, ilustraciones, formas
de repuesta, redes y mapas forman parte de este método. En
contraste, la investigacion sobre estrategias de aprendizaje se ha

orientado en el aprendizaje estratégico mediante el disefio de
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modelos de intervencién. El propdsito consiste en dotar a los alumnos

de estrategias pertinentes para el aprendizaje que es independiente.

Las estrategias de aprendizaje son procesos involucrados en la
resolucion de decisiones, en las cuales el alumno selecciona y
recupera los saberes que requiere para dar cumplimiento a una tarea.
Estas estrategias son procedimientos que se caracterizan por ser
personales; estos facilitan el control, seleccionar y ejecutar técnicas
para procesar los datos. Igualmente, se busca examinar, controlar y

planificar los procesos cognitivos que se involucran en el proceso.

En la bibliografia se retoman distintas estrategias de aprendizajes:
procesamiento, cognitivo, apoyo y metacognitivo. Cada una de estas
se caracteriza por constituir procesos complejos en la resolucion de
decisiones que son personalizables; cabe mencionar que estas
surgen de un requerimiento y conllevan a la autorregulacion en
funcién de transformaciones, reformulaciones y predicciones. Lo
anterior, se enfoca en buscar el cumplimiento de los objetivos, los

cuales deben implementarse de manera eficiente.

Es fundamental mencionar las estrategias de aprendizaje, las cuales
son susceptibles de ser ensenadas por el profesor. De esta manera,
se podria concluir que el aprendizaje no solo intenta adquirir
conocimientos, sino también buscar medios que conduzcan a la
resolucién de problemas. Con el paso del tiempo, esto se constituye
en un aprendizaje estratégico, puesto que el alumno, de manera
consciente, selecciona, coordina e implementa los métodos vy

procedimientos para lograr un aprendizaje.

Llegado a este punto, es vital comentar que tanto las estrategias de
ensefanza como las de aprendizaje estan involucradas vy
relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje. De ahi que sea visto,

con mayor frecuencia, el uso de estrategias que pueden ser
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consideradas como secuencias incorporadas de actividades, procesos

y acciones que buscan alcanzar los objetivos educativos propuestos.

Dentro de este parametro, la aplicacion reflexiva de un sistema
secuencial de accion y procesos para la ensefianza incentiva el
condicionamiento de las actividades del alumno. Resulta inapropiado
orientar estrategias de ensefianza como algo no dependiente de los
métodos de aprendizaje, puesto que esto significa establecer una

division opuesta a la dinamica de la ensehanza-aprendizaje.

En este orden de ideas, se pueden hallar ideas que disminuyen el
término de estrategia de ensefianza-aprendizaje a una serie de
métodos de ensefianza. Esto presupone una limitaciéon, dado que
integran acciones vinculadas con la seleccion y la inclusiéon de
distintos métodos que promuevan los aprendizajes, acciones; la idea
es articular todos los procesos y los elementos del rol docente-

educativo.

De forma similar, Ortiz utilizé la expresion estrategia didactica, la cual
promueve la forma de ensefiar del docente y la manera en que
aprende el estudiante. Mediante un proceso de pensamiento y
participacion activa, reflexiva y creadora, se busca que se logre
incentivar un proceso pertinente para la educacion. En este sentido,
las estrategias didacticas no solo se limitan a los métodos y las
maneras en que se ensefa, sino que, al mismo tiempo, integran
acciones que componen el repertorio de técnicas y competencias del
alumnado. Asi como sefald el autor, es una tendencia que mantiene

una relacion con la actualidad.

2.3.2.4. Estrategias de ensenanza y Estrategias de

aprendizaje

Uno de los autores para tener en cuenta es Ortiz (2004), quien

menciond los atributos vitales de las estrategias en el ambiente
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pedagogico; estos presuponen planificar las acciones a corto y largo
plazo. Ademas, se destacan por no ser estaticas y, por ende, son
susceptibles a las transformaciones, modificaciones y a la
implementacidon de sus alcances por el ambiente pedagogico de los
problemas que se deben resolver. Igualmente, poseen un nivel alto de
generalidad segun los fines y los valores pedagodgicos que se
identifiquen. Asi como la propuesta de ser extrapoladas por distintas
situaciones; permiten dar cumplimiento a la racionalidad de tiempo,
materiales y esfuerzos.

En este sentido, lo instaurado facilita expresar asuntos mas generales
de las estrategias en el ambiente pedagdgico; claro esta, sin
constituirse en una definicion fija de estas. En cuanto a la distincion
entre estrategias de ensefnanza y estrategias de aprendizaje, se hace
necesario empezar con la idea de que dicho proceso es sintesis. De
ahi que haya sido un error alejar uno del otro. Sin embargo, pueden
diferenciarse ambos tipos de estrategias si se tiene claro que, en el
caso de las ensefianzas, estas se enfatizan en planificar, disefiar,
secuenciar, elaborar y realizar contenido. En contraste, las estrategias
de aprendizaje hacen referencia a las acciones de los estudiantes que
se presentan e impactan al momento de trasferir, motivar, asimilar,

interpretar informacion.

Diaz y Hernandez (1998) manifestaron que la indagacién sobre
estrategias de aprendizaje ha tratado asuntos como el disefio y la
utilizacion de objetivos de ensefanza, cuestionamientos,
ilustraciones,  organizadores, sistemas semanticos, mapas
conceptuales y esquemas de estructuracion de textos. En cambio, la
investigacion sobre estrategias de aprendizaje se ha orientado en el
campo titulado aprendizaje estratégico mediante la creacion de
modelos de intervencidn; los cuales tienen la intencién de dotar a los
alumnos de estrategias pertinentes para el aprendizaje que es

independiente.
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De acuerdo con estas ideas, las estrategias de aprendizaje
representan procesos de resolucidon de decisiones, en donde el
alumno selecciona y recupera los saberes que requiere para cumplir
una tarea asignada. Estas estrategias son procedimientos personales
que facilitan controlar, seleccionar y ejecutar métodos y estrategias
para el procesamiento de los datos. Sumado a esto, se busca
planificar, examinar y controlar los procesos cognitivos que forman

parte de ese proceso.

Las estrategias de ensefianza y, asimismo, las de aprendizaje forman
parte de ensefiar y aprender. Por esta razén, resulta, con frecuencia,
utilizar, estrategias de ensefianza- aprendizaje. Estas pueden ser
entendidas como secuencias que se integran en procedimientos que
son seleccionados. La idea, a grandes rasgos, es lograr los objetivos
educativos planteados. Bajo este parametro, la aplicacién reflexiva de
un sistema secuencial integrado por acciones y procedimientos para
la ensefanza. Esto involucra el condicionamiento esencial para la
accion del alumno. Resulta no apropiado orientar las estrategias de
ensefianza como un asunto que es independiente de las estrategias
de aprendizaje, en la medida de que se asocia como una division
opuesta la del propio proceso. Igualmente, se pueden hallar ideas que
disminuyen el término de estrategia de ensefianza aprendizaje a un
grupo de métodos de ensefianza. Lo anterior, pone un limite del
alcance. No obstante, hay que olvidar que se pueden observar
acciones que se entrelazan con la seleccion y composiciéon de
distintos métodos en pro de incentivar los aprendizajes y acciones.
Igualmente, cuentan con la posibilidad de articular la practica de todos

los elementos del proceso docente-educativo.

Entre las cualidades mas importantes de las estrategias docentes
sobresalen la contextualizacion, acciones y flexibilidad. Se considera
relevante las circunstancias inherentes a la estrategia:
correspondencia, interrelacion y recursos. Sumado a esto, la

seleccion y la combinacion de procedimientos didacticos segun los
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elementos del proceso docente-educativo y el control doble. Sin duda,

imprescindible para determinar la eficacia y mejorar.

El éxito y las caracteristicas de la estrategia docente depende, con
mayor frecuencia, de la secuencia y la forma en que el alumnado
aprende. Asi pues, las estrategias son susceptibles a ser
transformadas a partir de las transformaciones que se operan en el
proceso. Esto alude a la permanente valoracion de las conclusiones-
resultados, con el objetivo de fijar las adecuaciones y las

transformaciones esenciales para cumplir los objetivos.

Las estrategias docentes se sustentan en distintos prototipos de
aprendizaje, por ejemplo: humanista, cognitivista, conductista,
constructivista, historico-cultural. Aparecen distintos enfoques
(deductivos, inductivos y mixtos). Hoy en dia se deja entrever una
inclinacién hacia la busqueda prototipos y orientaciones integradores,
los cuales incorporan lo mas significativo de lo aportado; estos, a su

vez, implementan resultados cientificos de las ciencias pedagdgicas.

Entre los vitales aportes para la concepcidon de las estrategias
docentes sobresalen: personalizar el proceso; la capacidad activa del
sujeto por aprender; relacidbn entre lo cognitivo y lo afectivo;
considerar el contexto en donde se ejecuta el aprendizaje; vinculo
estable entre el trabajo particular y colectivo; relacion comunicacional
entre profesor-estudiante y estudiante-estudiante. No cabe duda de
que se necesita potencializar el auto aprendizaje y el rol del maestro

como gestor importante dentro del proceso.

Los métodos de ensefanza-aprendizaje se distinguen de las
estrategias docentes, debido a su aspecto practico y operativo. En
contraste, las estrategias se relacionan por su condicién global y por
la coordinacion de actividades a mediano y largo plazo. Las
estrategias docentes generan un mayor alcance si se compara con los

métodos de ensefianza-aprendizaje. En cuanto a la estrategia
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docente, es fundamental escoger, de manera armonica, los métodos
que integran acciones productivas al momento de aprender y lograr

los objetivos.

No obstante, en la practica no siempre resulta delimitar las fronteras
que distinguen las estrategias docentes de los métodos de
aprendizaje-ensefianza y las técnicas que componen el método. En la
practica, algunos usan el concepto de estrategia y no se inclinan por

los métodos de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a los métodos de ensefianza-aprendizaje que han sido
utilizados por la Didactica, sobresale en el repertorio de los profesores
los siguientes: aprendizaje fundamentado en proyectos; método de
casos; simulaciones mediante las tecnologias; método de situacion;
discusiones; dinamicas de grupo y aprendizaje colaborativo. Estos
pueden mezclarse con estrategias participativas, exposiciones,

mapas, en pro de fortalecer el desarrollo de las acciones formativas.

El aprendizaje que se basa en problemas es un método de trabajo
que sobresale por ser activo y orientado en el aprendizaje y la
reflexién; con el fin de dar solucién a un problema planteado en donde
los estudiantes participan, de forma activa, para adquirir conocimiento.
En este sentido, la actividad se centra alrededor de la discusion y el
aprender desde la creacién de problemas que el profesor instaura. La
resolucion de problemas promueve conocimientos y, al mismo tiempo,
incentiva la creatividad, la argumentacion, la resolucion de decisiones
y el auto aprendizaje. Incluso, incrementa el desarrollo de

capacidades interpersonales y de colaboracion en equipo.

Cabe mencionar que el aprendizaje que esta fundamentado en
proyectos se caracteriza por ser un método, el cual facilita que se
instaure un proceso de reflexion. De manera general, enfrentan al
alumnado a acontecimientos reales que permiten comprender y

aplicar las herramientas en la vida practica para que resuelvan
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problemas. Con la ejecuciéon del proyecto, el estudiante intenta
discutir alrededor de ideas y, asimismo, resolver decisiones.
Igualmente, permite examinar la practica en relacion con la
planificacion que se debe seguir. Esto también integra al alumnado en
la toma de problemas y otras actividades relevantes, las cuales
permiten trabajar de forma autonoma y favorecer el aprendizaje que

es contextual y vivencial.

2.3.3.Rendimiento

La palabra rendimiento se utiliza en el ambiente universitario como
sindnimo de la calidad de docencia y, a su vez, de ensefanza. En
ocasiones, resultan invariable dentro de varias instituciones
universitarias en donde se aprecia una evolucion (Aparicio,1991,

como se cité en Gonzalez, 1993).

El término de rendimiento académico define el rango de logro del
producto académico. Claro esta, fundamentado en el micro o macro
sistema del sujeto; lo cual pone en funcionamiento los saberes
curriculares 'y capacidades cognitivas basicas, competencias

cognitivas y comportamientos sociales (Garcia-Valcarcel, 2010).

La indagacién se vincula con el rendimiento universitario es amplia y
extensa. En este sentido, se ha estudiado una diversidad de factores.
No obstante, no todas estas variables han mantenido una eficacia
idéntica sobre el rendimiento. El plan seguido (método de seleccion
de predictores) es muy facil dentro de su concepcion. Al tener varios
predictores, es fundamental categorizarlos. Asi pues, cuando estén
distribuidos los distintos estudios, se busca seleccionar aquellos que
son mejores segun el rendimiento universitario (Revista Espafola de
Pedagogia, 1985).

Como se ha mencionado, la educacidon escolarizada se ha instituido

como un asunto intencionado. En relacidbn con la calidad, todo
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proceso educativo busca, de forma permanente, incrementar el
aprovechamiento del estudiante. De acuerdo con esto, la variable
dependiente clasica es el rendimiento escolar (Kerlinger, 1988). Es
importante comentar que el rendimiento en si y académico (escolar)
se definen por la Enciclopedia de Pedagogia y la Psicologia. De
acuerdo con esto, el rendimiento del latin reddere significa pagar o
restituir.

El rendimiento mantiene una relacion entre lo conseguido y el
esfuerzo utilizado para lograrlo. Es un rango de éxito en el colegio y
en otros ambitos como el trabajo. Cuando se hace referencia al
rendimiento escolar también se hace mencién al aspecto dinamico de
la institucion. Sin embargo, el problema del rendimiento se resuelve,
de manera cientifica, cuando se halla el vinculo entre el trabajo
ejecutado por el profesor y el alumnado. Estudiar de forma cientifica

significa considerar factores que lo incorporan en él.

Con referencia a la instruccion, hay una teoria que afirma que el
rendimiento escolar se debe, de manera predominante, a la
inteligencia. No obstante, no se puede ignorar que la inteligencia es el
unico aspecto que analiza el rendimiento escolar. Por tanto, se
valoran los aspectos ambientales como el entorno familiar, sociedad y

el ambito escolar (El Tawab, 1997).

En palabras de Pizarro (1985), el rendimiento académico es asimilado
como una forma de medir las capacidades indicativas o respondientes
que expresan, de manera estimativa, o que un sujeto ha aprendido
desde un proceso de formacion. A partir de una perspectiva propia del
estudiante, se entiende el rendimiento como una capacidad que
promueve los estimulos educativos segun los propoésitos y misiones
educativas. El rendimiento académico puede ser comprendido en
vinculo con un conjunto social que instaura los rangos minimos de

aprobacion ante un grupo de conocimientos (Carrasco, 1985).
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Por su parte, Heran y Villarroel (1987) concluyeron que el rendimiento
académico se limita de una manera operativa y tacita; asi pues, se
puede entender el rendimiento escolar previo como la cantidad de
veces que el estudiante ha repetido uno o varios cursos. Desde otro
punto de vista, Kaczynska (1986) afirmé que el rendimiento
académico se constituye como el objetivo de todos los esfuerzos
unidos (familia, estudiantes y maestro); por ende, se juzgan segun los

conocimientos asumidos por el alumno.

En contraste, Novaez (1986) revel6 que el rendimiento académico es
el quantum que se obtiene por sujeto en cierta actividad académica.
El término de rendimiento se liga con el término aptitud; incluso, seria
producto de este y de otros factores como es el caso de los
emocionales. Chadwick (1979) expresé que el rendimiento académico
es la manifestacion de capacidades y atributos psicologicos del
alumno, el cual se actualiza mediante el proceso de ensehanza-
aprendizaje. Sin duda, esto posibilta lograr un rango de
funcionamiento y logros académicos mediante un periodo o semestre,

el cual se convierte en un calificativo que evalua el logro alcanzado.

En resumidas cuentas, el rendimiento académico se convierte en un
indicador del rango de aprendizaje, el cual es alcanzado por el
estudiante. De ahi que el sistema educativo genere tanta importancia.
En otras palabras, se constituye como una tabla de medida para que
se logre el aprendizaje deseado. Dentro del rendimiento académico
intervienen otras variables que son externas al individuo, por ejemplo:
calidad, ambiente, entorno familiar, proyecto educativo; igualmente, se
deben contar con variables internas como la actitud hacia la materia,

inteligencia, motivacion, incentivos, etc.

Llegado a este punto, conviene aclarar que aprovechamiento escolar
no debe entenderse como sindbnimo de rendimiento académico. La
diferencia radica en que el primero alude a que el alumno es el

encargado de su rendimiento, mientras el aprovechamiento mantiene
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una conexidn con el resultado del proceso-ensefianza donde los

responsables son el maestro y quien aprende.

2.3.31. Caracteristicas del rendimiento académico

Luego de realizar un comparativo, Garcia y Palacios (1991) llevaron a
cabo un analisis comparativo de distintas definiciones de rendimiento
escolar. Asi pues, se concluyd que no hay una perspectiva estatica y
dinamica, lo cual instaura al sujeto como un ser social. De forma
general, el rendimiento escolar se puede caracterizar de la siguiente

manera:

e El rendimiento, en cuanto a su asunto dinamico, hace
referencia al proceso de aprendizaje, competencia y actitud del
estudiante.

e En cuanto a su aspecto estatico, se busca que el aprendizaje
propuesto por el estudiante genere aprovechamiento en el
estudiante.

e El rendimiento se liga con los parametros de calidad vy
valoracion.

e El rendimiento es un medio y no se concibe como un fin.

¢ El rendimiento se vincula con propdsitos de caracter ético; esto
integra expectativas econdmicas y es fundamental establecer

un rendimiento social vigente.

2.3.3.2. Tipos de rendimiento académico
Segun el planteamiento de Figueroa (2004), el rendimiento académico

se categoriza en dos tipos:

a) Rendimiento individual: este se expresa en adquirir
conocimientos, competencias, habitos, actitudes; esto
favorecera al profesor al momento de tomar decisiones

pedagdgicas.
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b) Rendimiento social: las organizaciones educativas influyen
sobre un sujeto y, asimismo, impacta en la sociedad. Dentro de
los factores de influencia social sobresalen los siguientes:

campo geografico y demografico.

2.3.3.3. El rendimiento académico en el Peru

En relacidon con dicha categorizacion y con los fines de esta
investigacion, es fundamental conceptualizar el término en estudio.
De este modo, se busca establecer dos aspectos de rendimiento: 1)
proceso de aprendizaje y 2) el examen o analisis de ese aprendizaje.
No obstante, el proceso de aprendizaje no se aborda en el presente
documento. En cuanto al analisis académico, existe una variedad de
planteamientos que se agrupan en dos grupos: 1) los que buscan la
consecucion de un valor o cifra numérica; 2) aquellos direccionados a
comprender el tema (insight) en pro de emplear el examen como parte

esencial del aprendizaje.

En la presente tesis, se hace énfasis en la primera clasificacion, la
cual se presenta a través de calificativos escolares. Es decir, notas o
cifras que valoran el rendimiento académico. Estas calificaciones son
producto de las evaluaciones a que se someten los alumnos. En este
sentido, evaluar es una tarea dificil que exige que el profesor obre
desde la objetividad (Fernandez Huerta, 1983, como se cit6é en Aliaga,
1998b).

Para el caso del sistema educativo peruano —y sobre todo para el
caso de la UNMSM-, la mayoria de las calificaciones se sustentan en

el sistema vigesimal de 0 a 20 (Miljanovich, 2000).
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2.4. Glosario de términos

Aprendizaje: proceso por el cual surge o se transforma una
accion que responde a una situacion, la cual no se puede atribuir a
la naturaleza y crecimiento del individuo (Ernest, 1974). Este
concepto es permanente en la conducta de un individuo, como
consecuencia de una experiencia. En suma, el aprendizaje implica
una modificacion conductual en la capacidad conductual; este
puede ser perdurable (Feldman, 2005).

Schmeck (1988) afirmé que el aprendizaje se deriva del
pensamiento. Se piensa y se aprende; por ende, el aprendizaje

depende de la calidad del pensar.

Capacidad didactica: es la disciplina que se caracteriza por ser
practica y normativa; esta tiene como fin la técnica de la
ensefianza, es decir, el método de guiar y orientar en el
aprendizaje. La didactica es un grupo sistematico de recursos y
normativas que todo docente requiere para guiar el proceso de sus
estudiantes. Para escoger la mejor técnica, se debe reconocer el

entorno real donde se va a actuar (Portal, 2009).

Rendimiento académico: alude a la evaluaciéon del conocimiento,
el cual se adquiere en el ambiente escolar, externo o universitario.
Es una medida que evalua las competencias del alumnado y el
proceso de aprendizaje que ha iniciado; también se vincula con la

aptitud del estudiante hacia el proceso formativo (AMEI, 2003).

Diseiio cuasi-experimental: se categorizan en transversales y
longitudinales. Los primeros mantienen una relacion estrecha con
los disefios de comparacion de grupos y longitudinales. Asi pues,

ayudan a estimular los procesos de transformacién y sus causas
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posibles. En contraste, los disefios transversales se clasifican

segun la variable si es desconocida o conocida. Estos, a su vez,

se dividen dependiendo de los intervalos de observacion (Bono,
p.19)

Etica: se ocupa de la moral y su especificidad; no se limita a
una moral ya dispuesta. Con respecto a las ciencias empirico-
analiticas que niegan todo criterio de validez, la razon filosdfica
de la moral establece algunos argumentos para entender el

fendmeno que investiga (Cortina, 2000).

Investigacion correlacional: Hernandez, et al., (2003),
afirman que en esta modalidad investigativa se “tiene como
proposito evaluar la relacibn que exista entre dos o mas
variables o conceptos” (p.122).

Hernandez, et al.,, (2003), afirman que en esta modalidad
investigativa se “tiene como propdsito evaluar la relacion que
exista entre dos o mas variables o conceptos” (p.122).

El tipo de investigacion social mantiene el fin de evaluar el
grado de vinculacién que hay entre dos 0 mas variables dentro
de un contexto seleccionado. Puede ocurrir que solo se realce
el vinculo entre dos variables, pero, asimismo, también se
posicionan en el estudio de las tres variables y sus relaciones
(Hernandez, 2004).

Método cientifico: es un método de estudio utilizado, en
principio, en la generacion de conocimiento dentro de las
ciencias. Un método de investigacion debe fundamentarse en
la empirica y en la medicion. Asi pues, se vincula con valores
de pruebas de razonamiento. En este sentido, el Oxford
English Dictionary es un procedimiento que, desde el siglo
XVV, se basa en observar de una manera sistematica,

experimentar, formular y analizar hipétesis.
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Técnica: grupo de normativas o procedimientos que tienen el
fin de lograr un resultado fijado dentro de varios campos (arte,
deporte, ciencias, entre otros). Es una serie de procedimientos
que se utilizan en una actividad establecida; se obtiene a
través de la practica y, a su vez, requiere ciertas competencias

o habilidades.
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CAPITULO lll. METODOLOGIA

3.1. Hipétesis

3.1.1.Hipoétesis General

Los métodos didacticos influyen en el rendimiento de los alumnos del
curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos.

3.1.2.Hipoétesis Especificas

e La clase magistral influye en el rendimiento de los alumnos del
curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional

Mayor de San Marcos.

e El seminario influye en el rendimiento de los alumnos del curso
de Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional

Mayor de San Marcos.

e El Phillips 66 influye en el rendimiento de los alumnos del curso
de Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional

Mayor de San Marcos.
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3.2. Operacionalizacién de la Variable

Las variables materia del estudio son dos y son las siguientes:

X = Métodos Didacticos

Y = Rendimiento

Doénde: X es la variable independiente y es la variable dependiente.

Variable Métodos Didacticos

e Lafuncién que cumple en la hipétesis: independiente.
e Naturaleza: activa.

e Meétodo de estudio: cuantitativo.

e Posesion de la caracteristica: continua.

e Valores que asume: politomia.

Variable Rendimiento

¢ Funcion que cumple en la hipétesis: dependiente.
e Naturaleza: activa.

e Método de estudio: cuantitativa.

e Posesion de la caracteristica: continua.

e Valores que adquiere: politomia.

v Segun el tipo de conocimientos previos usados en la
investigacion: cientifica.

v" De acuerdo con la naturaleza del objeto de estudio: formal.

v" De acuerdo con el cuestionamiento planteado en el problema:
tedrico — predictiva.

v' De acuerdo con el método de contrastacion de hipotesis: de

causa a efecto — cuasi experimental.
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De acuerdo con el método de estudio de las variables:
cuantitativa.

De acuerdo con el numero de variables: bivariada.

De acuerdo con el ambiente en que se da: de campo.

De acuerdo con el tipo de datos que generan: secundaria.

De acuerdo con el método utilitario predominante: pragmatica.
De acuerdo con la profundidad con que abarca el tema: estudio
en profundidad.

De acuerdo con el tiempo de aplicacion de variable: transversal

(sincronica).

Variable independiente: Métodos didacticos.

Definicién operacional: Son métodos de ensefanza tedrico practico,

usando los materiales didacticos apropiados. En el método deductivo,

el profesor es la autoridad en el aula. En el método inductivo, el

alumno aprende con la accion.

Indicadores: las puntuaciones de los métodos didacticos se

adquieren a partir de ciertos indicadores.

AN NN NN Y N N N N N N

Materiales docentes de la clase magistral
Exposicion de la materia de la clase magistral
Conocimiento de la materia de la clase magistral
Capacidad didactica del docente en la clase magistral
Flexibilidad de la clase magistral

Sesiones adecuadas del seminario

Capacidad didactica del docente en el seminario
Participacion total en el seminario

Liderazgo en el seminario

Trabajo grupal en el seminario

Trabajo grupal en el Phillips 66

Capacidad didactica del docente en el Phillips 66

Exposicion del problema en el Phillips 66
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v" Dinamismo en el Phillips 66

v’ Participacion total en el Phillips 66

Valores de los métodos de estudio: Bueno, medio, bajo, deficiente.

e Variable dependiente: Rendimiento

Definicién operacional: Es el resultado o promedio final luego de
una evaluacién de conocimientos y capacidades. Es una calificacion
la cual es expresada con notas (cantidades cuantitativas) que indican

el rendimiento del alumno.

Indicadores: las puntuaciones del rendimiento se logran a través de

ciertos indicadores.

Proceso de aprendizaje

Aprovechamiento y conducta del alumno
Calidad y juicios de valoracién

Medicion de conocimientos y capacidades

Etica

AN N NN

Valores de los métodos de estudio: Bueno, medio, bajo, deficiente.

3.3. Tipo y diseio de la investigacion

La investigacion es de tipo cuasi experimental nivel exploratorio.
Disefo bivariado

Se trabajo con el disefio, puesto que en el presente estudio interviene

una variable independiente (métodos didacticos) sobre una variable

dependiente (rendimiento).
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Diseino transeccional correlacional causal

De acuerdo con la recoleccién de la informacién para el caso del
estudio, el disefio idoneo es de tipo transeccional y correlacional
causal. Lo anterior, debido a que la informacién se recogié en un
momento establecido y unico. Las variables materia del estudio son

dos y son las siguientes:

X = métodos didacticos

Y= rendimiento

Dénde:

X es la variable independiente y es la variable dependiente.
Aplicamos la prueba de Chi Cuadrado con el objetivo de contrastar la
influencia de las diferentes metodologias con relacion al rendimiento

académico.

3.4. Poblaciéon y muestra

3.4.1.Poblacién

La poblacién examinada esta constituida por todos 150 estudiantes
del primer afo de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria

Quimica de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos — Lima.

3.4.2.Muestra

La muestra examinada esta constituida por 50 estudiantes del primer
ano de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos — Lima.
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Los datos fueron obtenidos mediante la aplicacion de una encuesta,
referida a la variable Métodos Didacticos, cuya poblacién esta
conformada por alumnos del primer ano de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos.

3.5. Técnicas de recoleccion de datos

Ficha técnica:

Ano de la encuesta: 2016

Manera de administracion: Individual y colectiva

Duracion: 10 a 15 minutos

Campo de aplicacién: Nivel superior

Caracteristicas de la encuesta: El cuestionario esta constituido por 45

items:

Clase Magistral

e Los materiales docentes son adecuados

e Demuestra clara exposicion de la materia

e Demuestra solvencia en el conocimiento de la materia
e Utiliza técnicas didacticas apropiadas

e Promueve la participacion activa de los alumnos

Seminario

e Las sesiones de clases son las mas adecuadas
e Ultiliza técnicas didacticas apropiadas

e Promueve la participacion total de los alumnos
e Demuestra liderazgo de grupo en clase

e Promueve el trabajo grupal en clase
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Philips 66

e Promueve el trabajo grupal en clase

e Utiliza técnicas didacticas apropiadas

e Sus exposiciones son entendibles y comprensibles
e Demuestra dinamismo en clase

e Incentiva la participacion total de los estudiantes

Descripcion de la prueba:

La encuesta referida a Métodos Didacticos esta integrada por 15
afirmaciones; los items fueron de tipo cerrado de caracter politdmico,
es decir, con ALTO, MEDIO, BAJO, DEFICIENTE. Estos generan
datos alrededor de los atributos de los alumnos frente a los Métodos

Didacticos.

Calificacion:

Las respuestas se califican politdmicamente: ALTO (4), MEDIO (3),
BAJO (2) y DEFICIENTE (1); una vez que el estudiante haya
finalizado la encuesta se califica y se asignan los puntos
correspondientes que fueron significativamente emitidas, para luego

realizar la sumatoria total de la prueba.

3.6. Validez y confiabilidad

v' Validez del constructo: el procedimiento usado para la validez
del constructo se fundamentd en correlacionar cada una de las

zonas con el area total de las estrategias didacticas.
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v Confiabilidad: Para determinar la confiabilidad de la encuesta
referida a la variable Métodos Didacticos se implementd la
prueba a una muestra de 50 alumnos del primer afo de la
Escuela Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Récord académico final

Documento de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria

Quimica de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos de los

alumnos del primer afo.
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CAPITULO IV. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Analisis, interpretacion y discusiéon de
resultados

Se muestra el resumen de los valores de las variables a analizar,

numero de casos, minimo, maximo y desviacién estandar.

Desviacion
N | Minimo | Maximo | estandar
Valor mediano de las
puntuaciones en las clases
' 25 2 3 ,45
magistrales
Valor mediano de las
puntuaciones en los
o 25 1 3 ,58
seminarios
Termino mediano en la
dimension de Phillips 25 1 3 ,64
Mediana del Rendimiento
Académico 25 1 4 77
N valido (por lista) 25

TABLA 1. ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS
FUENTE: ELABORACION PROPIA

Interpretacion: Del cuadro mostrado, afirmamos que los resultados
las tres diferentes metodologias de ensefanza, clases Magistrales,
Seminarios y Phillips, estan por debajo de la calificacion de excelente.
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Ademas, los valores observados tienen una variacidn cercana a cero,

es decir que las respuestas son homogéneas.

1. Clases Magistrales:

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido Regular 7 28,0 28,0 28,0
Buena 18 72,0 72,0 100,0
Total 25 100,0 100,0

TABLA 2. VALOR MEDIANO DE LAS PUNTUACIONES EN LAS CLASES
MAGISTRALES
FUENTE: ELABORACION PROPIA

M Regular
B Buena

FIGURA 1. VALOR MEDIANO DE LAS PUNTUACIONES EN LAS CLASES
MAGISTRALES.
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Interpretacion: Del cuadro se observa que la metodologia mediante

Clases Magistrales fue percibida como buena en un 72% de los

alumnos y un 28% como regulares.

2. S
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vilido Deficient
1 4,0 4,0 4,0

e
Bajo 12 48,0 48,0 52,0
Buena 12 48,0 48,0 100,0
Total 25 100,0 100,0

TABLA 3. VALOR MEDIANO DE LAS PUNTUACIONES EN LOS
SEMINARIOS
FUENTE: ELABORACION PROPIA

M Deficiente

CBuena

FIGURA 2. TERMINO MEDIANO EN LA DIMENSION DE PHILLIPS.




69

Interpretacion: Se observa del cuadro que solo el 8% de estudiantes
califica como deficiente el grado de satisfacciéon de la Metodologia
Phillips.

4.2. Prueba de hipotesis

En el siguiente apartado se buscan describir las estrategias que se

tuvieron para la prueba de hipotesis.

4.2.1.Contrastando Hipétesis 1:

Las clases magistrales impacta en el rendimiento de los estudiantes
del curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos.

Formulacion de hipétesis:

Hipoétesis Nula:

No existe relacion entre el rendimiento académico y el tipo de
ensefianza mediante clases magistrales en los alumnos del curso de
Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico Profesional de

Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Hipotesis Alternativa:

Hay una relaciéon entre el rendimiento académico y el tipo de
ensefanza mediante clases magistrales en los alumnos del curso de
Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico Profesional de

Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

a) Nivel de significancia: 5%

b) Eleccién de la prueba: Chi- Cuadrado
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Valor
mediano de
las
puntuaciones | Mediana del
en las clases | Rendimiento
magistrales | Académico
Valor mediano de las Correlacion de
‘ 1 ,037
puntuaciones en las Pearson
clases magistrales Sig. (bilateral) ,859
N 25 25
Mediana del Correlacion de
,037 1
Rendimiento Pearson
Académico Sig. (bilateral) ,859
N 25 25

TABLA 4. CORRELACIONES
FUENTE: ELABORACION PROPIA

c) Toma de decisiones: Si p<0.05, entonces rechazamos la

hipétesis nula.

d) Interpretacion: Como el nivel de significancia 0.05 es menor al

p-valor ,0.859, entonces se rechaza la Hipotesis alterna. Y con

un grado de significancia del 5%. Finalmente, existe suficiente

evidencia estadistica para afirmar que no existe correlacion

entre los puntajes de la ensefianza con clases magistrales y el

rendimiento académico.
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4.2.2.Contrastando Hipétesis 2:

La ensefianza mediante seminarios impacta en el rendimiento de los
estudiantes del curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela
Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad

Nacional Mayor de San Marcos.

a) Formulacion de hipétesis:

Hipoétesis Nula:

No influye el rendimiento académico y el tipo de ensefianza mediante
Seminarios en los alumnos del curso de Quimica General del | ciclo
de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Hipoétesis Alternativa:

Influye el rendimiento académico y el tipo de ensefianza mediante
Seminarios en los alumnos del curso de Quimica General del | ciclo
de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

b) Nivel de significancia: 5%

c) Eleccion de la prueba: Chi-cuadrado
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Mediana del Valor mediano de
Rendimiento | las puntuaciones en
Académico los seminarios
Medigna} del Correlacion de 1 150
Rendimiento Pearson ’
Académico Sig. (bilateral) 473
N 25 25
Valor mediano de las Correlacion de 150 1
puntuaciones en los  Pearson ’
seminarios Sig. (bilateral) 473
N 25 25

TABLA 5. CORRELACIONES

FUENTE: ELABORACION PROPIA

d) Toma de decisiones: Si p<0.05, entonces rechazamos la

hipotesis nula.

e) Interpretacion:

Como el nivel de significancia 0.05 es menor al p-valor ,0.473,

entonces se rechaza la Hipétesis Alterna.

Y con un grado de significancia de 0.05. Finalmente, existe suficiente

evidencia estadistica para afirmar que no existe correlacion entre los

puntajes de la ensefianza con Seminario y el rendimiento académico.

4.2.3.Contrastando Hipétesis 3:

El Phillips 66 impacta en el rendimiento de los estudiantes del curso

de Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico Profesional

de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional Mayor de San

Marcos.

Formulacion de hipoétesis:

Hipétesis Nula:
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No influye el rendimiento académico y el tipo con metodologia Phillips
en los alumnos del curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela
Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad

Nacional Mayor de San Marcos.

Hipoétesis Alternativa:

Influye el rendimiento académico y el tipo con metodologia Phillips en
los alumnos del curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela
Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad
Nacional Mayor de San Marcos.

b) Nivel de significancia: 5%

c) Eleccién de la prueba: Chi cuadrado.

Termino
Mediana del | mediano en
Rendimiento | la dimensioén
Académico | de Phillips
Mediana del Correlacion de
1 ,033
Rendimiento Pearson
Academico Sig. (bilateral) ,875
N 25 25
Termino mediano en la Correlacion de
dimension de Phillips ~ Pearson 033 !
Sig. (bilateral) ,875
N 25 25

TABLA 6. CORRELACIONES
FUENTE: ELABORACION PROPIA
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Toma de decisiones: Si p<0.05, entonces rechazamos la hipdtesis

nula.

Interpretacion:
Como el nivel de significancia 0.05 es menor al p-valor .875, entonces

se rechaza la Hipotesis Alterna.

Y con un grado de significancia de 0.05. Finalmente, existe suficiente
evidencia estadistica para afirmar que no existe correlacién entre los

puntajes de la ensefianza con Seminario y el rendimiento académico.
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CONCLUSIONES

Podemos concluir con un nivel de significancia del 5%, que la
ensefanza de tipo Clases Magistrales no tiene efecto en el
rendimiento académico para los estudiantes del curso de Quimica
General del | ciclo de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria

Quimica de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Se concluye, con un grado de significancia del 5 %, que la ensefanza
mediante Seminarios no tiene efecto en el rendimiento académico
para los estudiantes del curso de Quimica General del | ciclo de la
Escuela Académico Profesional de Ingenieria Quimica de la

Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Finalmente, podemos concluir con un nivel de significancia del 5%,
que la ensefianza de tipo Phillips no tiene efecto en el rendimiento
académico para los estudiantes del curso de Quimica General del |
ciclo de la Escuela Académico Profesional de Ingenieria Quimica de

la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.
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RECOMENDACIONES

Podemos recomendar, con un nivel de significancia del 5%, que en la
ensefanza de tipo Clases Magistrales se deben modificar algunos
indicadores de esta dimension de la variable independiente para que
tenga efecto en el rendimiento académico para los estudiantes del
curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos.

Se recomienda, con un nivel de significancia del 5%, que en la
ensefanza mediante Seminarios se deben modificar algunos
indicadores de esta dimension de la variable independiente para que
tenga efecto en el rendimiento académico para los estudiantes del
curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos.

Finalmente podemos recomendar, con un nivel de significancia del
5%, que en la ensenanza de tipo Phillips se deben modificar algunos
indicadores de esta dimensién de la variable independiente para que
tenga efecto en el rendimiento académico para los estudiantes del
curso de Quimica General del | ciclo de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos.
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ANEXO 1. MATRIZ DE PROBLEMATIZACION

INSTRUMENTOS CATEGORIAS DE
PROBLEMA VARIABLES SUBVARIABLES . .
DE RECOLECCION ANALISIS
1. Métodos 1.1 Clase magistral Encuesta Formacion profesional
didacticos

¢Cual es la influencia de los

métodos  didacticos en el
rendimiento de los alumnos del
curso de Quimica General del |
ciclo de la Escuela Académico
de

de la

Profesional Ingenieria

Quimica Universidad

Nacional Mayor de San Marcos?

1.2 Seminario

1.3 Phillips 66

Sesion de

aprendizaje

Desempefio docente

2. Rendimiento

2.1 Calidad vy juicios de

valoracion

2.2 Medicion de
conocimientos y

capacidades

Prueba practica

Lista de cotejo

Rendimiento

académico
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TITULO: NIVEL DE INFLUENCIA DE LOS METODOS DIDACTICOS EN EL RENDIMIENTO DE LOS
ALUMNOS DEL CURSO DE QUIMICA GENERAL DEL | CICLO DE LA ESCUELA ACADEMICO
PROFESIONAL DE INGENIERIA QUIMICA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL MAYOR DE SAN MARCOS.

PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL VARIABLES METODOLOGIA
¢ Cudl es el nivel de influencia de |Determinar el nivel de influencia de |Los métodos didacticos influyen Investigacién TIPO:
los métodos didacticos en el|los métodos didacticos en el|significativamente en el rendimiento Exploratoria
rendimiento de los alumnos del|rendimiento de los alumnos del{de los alumnos del curso de
curso de Quimica General del | ciclo | curso de Quimica General del ||Quimica General del | ciclo de la
de la Escuela  Académico ciclo de la Escuela Académico|Escuela Académico Profesional de| ~— Disefio:

Profesional de Ingenieria Quimica | Profesional de Ingenieria Quimica | Ingenieria Quimica de la :id_ér;:zsos Cuantitativo cuasi-

de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos?

de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos.

Universidad Nacional Mayor de San

Marcos.

PROBLEMAS ESPECIFICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICAS

1. ¢ Cudl es el nivel de influencia de
la clase magistral en el rendimiento
de

Quimica General del | ciclo de la

los alumnos del curso de

Escuela Académico Profesional de

Ingenieria Quimica de la

1. Determinar el nivel de influencia

de la clase magistral en el

rendimiento de los alumnos del
curso de Quimica General del |
ciclo de la Escuela Académico

Profesional de Ingenieria Quimica

1. La clase magistral influye en el
rendimiento de los estudiantes del
curso de Quimica General del | ciclo
de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica

de la Universidad Nacional Mayor de

Y = rendimiento

académico

experimental

Poblacion y muestra:

Profesores, alumnos

Instrumento:

Encuesta, ficha de
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Universidad Nacional Mayor de San

Marcos?

de la Universidad Nacional Mayor

de San Marcos.

San Marcos.

2. ¢ Cual es el nivel de influencia del
seminario en el rendimiento de los
alumnos del curso de Quimica
General del | ciclo de la Escuela
Académico Profesional de
Ingenieria Quimica de la
Universidad Nacional Mayor de San

Marcos?

2. Determinar el nivel de influencia
del seminario en el rendimiento de
los alumnos del curso de Quimica
General del | ciclo de la Escuela
Académico Profesional de
Ingenieria Quimica de la
Universidad Nacional Mayor de San

Marcos.

2. El seminario influye en el
rendimiento de los alumnos del
curso de Quimica General del | ciclo
de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica
de la Universidad Nacional Mayor de

San Marcos.

3. ¢ Cual es el nivel de influencia del
Phillips 66 en el rendimiento de los
alumnos del curso de Quimica
General del | ciclo de la Escuela
Académico Profesional de
Ingenieria Quimica de la
Universidad Nacional Mayor de San

Marcos?

3. Determinar el nivel de influencia
del Phillips 66 en el rendimiento de
los alumnos del curso de Quimica
General del | ciclo de la Escuela
Académico Profesional de
Ingenieria Quimica de la
Universidad Nacional Mayor de San

Marcos.

3. El Philips 66 influye en el
rendimiento de los alumnos del
curso de Quimica General del | ciclo
de la Escuela Académico
Profesional de Ingenieria Quimica
de la Universidad Nacional Mayor de

San Marcos.

observacion
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ANEXO 3. OPERACIONALIZACION DE VARIABLE

DEFINICIONES
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES INDICE
CONCEPTUAL OPERACIONAL
X: Métodos Son métodos de Método Deductivo: EI | Clase magistral A. Conocimiento de la 4,3,2,1
didacticos ensefanza estratégica... |profesor es la autoridad materia 4,3,2,1
como si se tratase de una |en el aula. B. Capacidad didactica del 4, 3,21
lista de instrucciones que docente 4, 3,21
habra que seguir o de un | Método Inductivo: El C. Exposicién de la materia | 4, 3, 2, 1
programa de ordenador alumno aprende con la D. Materiales docentes
que se debera ejecutar... |accion. E. Flexibilidad de la clase
centrada en el alumno. Seminario F. Sesiones adecuadas 4,3,2,1
(C. Monereo et al. Ser Método de ensenanza G. Capacidad didactica del | 4, 3, 2, 1
estratégico y autonomo tedrico practico, usando docente 4,3,2,1
haciendo, Ed. Grao 1° los materiales H. Trabajo grupal 4,3,2,1
Edicién, pp. 17-18. didacticos apropiados. |. Participacion total 4,3,2,1
Barcelona, 2001) J. Liderazgo
Phillips 66 K. Capacidad didacticadel | 4, 3,2, 1
docente 4,3,2,1
L. Trabajo grupal 4,3,2,1
M. Participacion total 4,3,2,1
N. Exposicion del problema | 4, 3, 2,1
O. Dinamismo
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Y: Rendimiento

El concepto de rendimiento
se emplea para delimitar el
rango de logro del
producto académico. Claro
esta, ya sea estipulado en
el macro o micro sistema
del sujeto. Esto integra
saberes curriculares y
competencias cognitivas
basicas, capacidades
cognitivas usadas a un
tiempo amplio y
comportamientos sociales.
(Garcia-Valcarcel, Ana et
al. Competencias en TIC y
Rendimiento Académico
en la Universidad. AECID,
pp. 56. Salamanca, 2010)

Calificaciéon: Notas
(cantidades
cuantitativas) que
indican el rendimiento
del alumno.

Resultado o promedio
final luego de una
evaluacion de
conocimientos y
capacidades.

Calidad y juicios
de valoracion

Medicion de
conocimientos y
capacidades

LEYENDA:

4.
excelente
3: bueno
2: regular
1:
deficiente
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VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

iITEMS

PESO

X: ]
METODOS
DIDACTICOS

Clase magistral

A. Conocimiento
de la materia

1. Los materiales docentes
son adecuados.

2. Los materiales docentes
estan actualizados

3. Demuestra clara
exposicion de la materia.

4. Se expresa
adecuadamente.

5. Utiliza el lenguaje corporal
en clase.

11.11%

B. Capacidad
didactica del
docente

6. Demuestra dominio de la
materia.

7. Demuestra solvencia frente
a preguntas de los alumnos.
8. Sus exposiciones son
entendibles y comprensibles.
9. Demuestra solvencia en el
conocimiento teorético.

8.89%

C. Exposicion de
la materia

10. Lograr captar la atencion
de su clase magistral.

11. Utiliza técnicas didacticas
apropiadas.

12. Promueve la participacion
activa de los alumnos.

6.67%

D. Materiales
docentes

13. Emplea material didactico
apropiado.

14. Demuestra dominio de
aula.

4.44%

E. Flexibilidad de
la clase

15. Demuestra flexibilidad en
clase.

2.22%

Seminario

F. Sesiones
adecuadas

16. Las sesiones de clase
son las mas adecuadas.

17. Domina las sesiones en
su totalidad.

18. Demuestra solvencia en
las sesiones de clase.

19. Sus exposiciones son

11.11%
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comprensibles en las
sesiones.

20. Logra captar la atencién
de su clase en las sesiones.

G. Capacidad
didactica del
docente

21. Utiliza técnicas didacticas
apropiadas

22. Promueve la participacion
activa de los alumnos.

23. Emplea material didactico
apropiado.

24. Demuestra dominio de
aula.

8.89%

H. Trabajo grupal

25. Promueve el trabajo
grupal en las sesiones.
26. Se involucra en el
desarrollo de los grupos
formados.

27. Incentiva a los grupos
para un buen desempeiio.

6.67%

|. Participacion
total

28. Promueve la participacion
total de los alumnos.

29. Despierta el interés del
curso en los alumnos.

4.44%

J. Liderazgo

30. Demuestra liderazgo de
grupo en las sesiones.

2.22%

Phillips 66

K. Capacidad
didactica del
docente

31. Promueve el trabajo
grupal en los grupos
formados.

32. Se involucra en el
desarrollo de los grupos
formados.

33. Incentiva a los grupos
para lograr un buen
desempeinio.

34. Divide adecuadamente
los grupos eligiendo a sus
moderadores respectivos.
35. Utiliza técnicas didacticas
apropiadas.

11.11%

L. Trabajo grupal

36. Promueve la participacion
activa de los alumnos.

37. Emplea adecuadamente
el uso de la tecnologia y de

8.89%
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las TIC’s.

38. Demuestra dominio de
aula.

39. Facilita el trabajo a los
moderadores de grupo.

M. Participacion
total

40. Promueve la participacion
total de los alumnos en los
grupos.

41. Despierta el interés del
curso en los grupos
formados.

42. Asume el rol de facilitador
e intenta integrar el trabajo
efectuado en los grupos.

6.67%

N. Exposicion del
problema

43. Sus exposiciones son
entendibles y comprensibles.
44. El planteo del problema
por parte del docente
despierta el interés en los
alumnos.

4.44%

O. Dinamismo

45. Demuestra dinamismo en
clase (sus clases son
dinamicas).

2.22%
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ANEXO 5. INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

ENCUESTA PARA LA VARIABLE METODOS DIDACTICOS

Estimado Alumno:

Esta encuesta tiene el objetivo de conocer tu opinidn acerca del desempefio
docente, con el propdsito de mejorar el proceso educativo y el rendimiento
académico.

Es importante mencionar que la presente encuesta es anénima. Por ende, te
recomendamos que la informacion brindada sea veridica.

Agradecemos anticipadamente tu participacion y colaboracion.

DATOS: Semestre ACadémiCo: .......ccoviiiiiiii i
ASIgNAtUNA: ..o
DOCENIE(S): ot

ALTERNATIVAS VALOR
Bueno 4
Medio 3
Bajo 2

1

Deficiente

DIMENSION CLASE MAGISTRAL

N° ITEMS 4 1321

Los materiales docentes son adecuados

Los materiales docentes estan actualizados

Demuestra clara exposicion de la materia

Se expresa adecuadamente

Utiliza el lenguaje corporal en clase

Demuestra dominio de la materia

N|O| O R WIN =

Demuestra solvencia frente a preguntas de los
alumnos

8. | Sus exposiciones son entendibles y comprensibles

9. | Demuestra solvencia en el conocimiento teorético

10] Logra captar la atencién de su clase magistral

11/ Utiliza técnicas didacticas apropiadas

12| Promueve la participacion activa de los alumnos

13] Emplea material didactico apropiado

14| Demuestra dominio de aula

15] Demuestra flexibilidad en clase
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DIMENSION SEMINARIO

NO

ITEMS

16,

Las sesiones de clase son las mas adecuadas

17,

Domina las sesiones en su totalidad

18]

Demuestra solvencia en las sesiones de clase

19,

Sus exposiciones son comprensibles en las sesiones

20,

Logra captar la atencién de su clase en las sesiones

21

Utiliza técnicas didacticas apropiadas

22]

Promueve la participacion activa de los alumnos

23]

Emplea material didactico apropiado

24

Demuestra dominio de aula

25]

Promueve el trabajo grupal en las sesiones

26,

Se involucra en el desarrollo de los grupos formados

27|

Incentiva a los grupos para un buen desempefo

28]

Promueve la participacion total de los alumnos

29,

Despierta el interés del curso en los alumnos

30,

Demuestra liderazgo de grupo en las sesiones

DIMENSION PHILLIPS 66

NO

ITEMS

31,

Promueve el trabajo grupal en los grupos formados

32,

Se involucra en el desarrollo de los grupos formados

33

Incentiva a los grupos para lograr un buen desempefio

34

Divide adecuadamente los grupos eligiendo a sus
moderadores respectivos

35,

Utiliza técnicas didacticas apropiadas

36.

Promueve la participacion activa de los alumnos

37

Emplea adecuadamente el uso de la tecnologia y de
las Tics

38,

Demuestra dominio de aula

39,

Facilita el trabajo a los moderadores de grupo

40]

Promueve la participacion total de los alumnos en los
grupos

41)

Despierta el interés del curso en los grupos formados

42)

Asume el rol de facilitador e intenta integrar el trabajo
efectuado en los grupos

43]

Sus exposiciones son entendibles y comprensibles

44

El planteo del problema por parte del docente
despierta el interés en los alumnos

45]

Demuestra dinamismo en clase (sus clases son
dinamicas)

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION




ANEXO 6. PROGRAMACION DE SESIONES

PROGRAMACION DE SESIONES DE CLASE 2016 — |

SESION DE APRENDIZAJE: N° 01

TEMA: LA QUIMICA COMO CIENCIA EXPERIMENTAL
ASIGNATURA: QUIMICA GENERAL

PROFESOR: JOSE ZAMBRANO
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ESCUELA: INGENIERIA QUIMICA

CICLO: |
TURNO: MANANA
FECHA:

CONTENIDOS

CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

INSTRUMENTO

Introduccion. Sistema
Internacional de
Unidades. Factores de
conversion. Fenédmenos
fisicos, quimicos,

nucleares y alotrépicos.

Reconoce la quimica como una
ciencia experimental.

Descubre de manera empirica los

Identifica el Sistema Internacional de Unidades
y sus factores de conversion.

Desarrolla problemas segun sea el fenédmeno

Practica dirigida del

_ ) o o modulo
diversos fendomenos que se dan en | dado: fisicos, quimicos, nucleares o
ella. alotropicos.
ACTITUD INDICADOR INSTRUMENTOS
_ _ Demuestra tolerancia ante las criticas y Escala de
Perseverancia en el estudio. . ) ] ) .
recomendaciones, lo cual le permite mejorar. estimacion
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SECUENCIA METODOLOGICA

ESTRATEGIA
. TIEM RECURSOS
FASE DESCRIPCION DE ACTIVIDADES S
PO . EDUCATIVOS
DIDACTICAS
1.1. Los estudiantes observan la diapositiva y leen un texto propuesto; luego
responden a las preguntas planteadas: ;Como esta organizado el texto? Lectura oral Diapositivas
¢ Qué informacion presenta en cada parrafo? ;El orden del texto es
pertinente?, ;qué cambios podrias realizar a la estructura global del texto 30 Observacion Pizarra
INICIO leido? (MOTIVACION) .
min.
1.2. Se lee nuevamente el texto, analizando cada uno de sus partes. Los
alumnos responden a estas interrogantes: ; Qué nombre recibe cada parte
del texto segun la informacion que presenta? ;Por qué? (CONFLICTO
COGNITIVO) (SABERES PREVIOS)
Lecturay Pizarra
DESARROL | 2.1. El docente presenta y desarrolla el tema con la participacion activa de los | 270 | exposicidon Separata
LO alumnos. Se reconoce la quimica como una ciencia experimental y | min. | oral

descubre de manera empirica los diversos fendmenos que se dan en ella.
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El docente pregunta y trabaja con el material alternadamente.
(CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO)

2.2. Los alumnos se agrupan y desarrollan las actividades de la separata. El
docente monitorea el trabajo y absuelve dudas.

2.3. Un representante de cada equipo expone el producto de su trabajo. Los
demas alumnos emiten sus opiniones. (COEVALUACION). El docente
complementara las  exposiciones y  absolvera las  dudas.
(RETROALIMENTACION).

Participacion

espontanea

Trabajo

colaborativo

TERMINO

3.1. Dos estudiantes sintetizan el tema bajo la orientacién del docente.
3.2. Los estudiantes elaboran la conclusion de los ejercicios propuestos.

3.3. Como trabajo deberan investigar sobre el tema.

60

min.

Trabajo

colaborativo

Separata




PROGRAMACION DE SESIONES DE CLASE 2016 -1

SESION DE APRENDIZAJE: N° 02
TEMA: ESTRUCTURA ATOMICA
ASIGNATURA: QUIMICA GENERAL
PROFESOR: JOSE ZAMBRANO
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ESCUELA: INGENIERIA QUIMICA

CICLO: |

TURNO: MANANA

FECHA:

CONTENIDOS

CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

INSTRUMENTO

Radiacion
electromagnética y
efecto fotoeléctrico.

Reconoce la estructura atdbmica y la
base experimental de la Teoria
Atomica.

Identifica la estructura atémica, la radiacion
electromagnética y el efecto fotoeléctrico en la

Teoria Atomica.

Practica dirigida

B ] ldel Analiza la sustentacion del modelo Desarrolla eiercicios aplicando el modelo del modulo
ase experimental de la | ;e de Bohr y la ecuacion de g J plicar .
Teoria Atémica. Modelo | Schrédinger atomico de Bohr y la ecuacién de Schrodinger.
atomico de Bohr. ACTITUD INDICADOR INSTRUMENTOS
Ecuacion de . . Demuestra tolerancia ante las criticas y Escala de
Schrédinger. Perseverancia en el estudio. recomendaciones, lo cual le permite mejorar. | estimacion
SECUENCIA METODOLOGICA
ESTRATEG
- TIEM IAS RECURSOS
FASE DESCRIPCION DE ACTIVIDADES PO | DIDACTICA | EDUCATIVOS

S

1.1. Los alumnos observan la diapositiva y, enseguida, realizan la lectura 30
INICIO dispuesta y responden los siguientes cuestionamientos: ;Como esta
organizado el texto? ;Qué informacién presenta en cada parrafo? ¢ El
orden del texto es pertinente?, ;qué cambios podrias realizar a la

min.

Lectura oral

Observacion

Diapositivas

Pizarra
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estructura global del texto leido? (MOTIVACION)

1.2. Se lee nuevamente el texto, analizando cada uno de sus partes. Los
alumnos responden a estas interrogantes: ;Qué nombre recibe cada
parte del texto segun la informacion que presenta? ;Por qué?
(CONFLICTO COGNITIVO) (SABERES PREVIOS)

Lecturay
2.1. El docente presenta y desarrolla el tema con la participacion activa de exposicion Pizarra
los estudiantes. Se reconoce la estructura atdomica y la base oral
experimental de la Teoria Atdmica y analiza la sustentacion del modelo Separata
atémico de Bohr y la ecuacion de Schrodinger. El docente pregunta y Participacio
trabaja con el material alternadamente. (CONSTRUCCION DEL 270 | N
DESARROLLO CONOCIMIENTO) in espontanea
2.2. Los alumnos se agrupan y desarrollan las actividades de la Trabajo
separata. El docente monitorea el trabajo y absuelve dudas. colaborativo
2.3. Un representante de cada equipo expone el producto de su trabajo.
Los deméas alumnos emiten sus opiniones. (COEVALUACION). El
docente complementara las exposiciones y absolvera las dudas.
(RETROALIMENTACION).
) 3.1. Dos estudiantes sintetizan el tema bajo la orientacién del docente. 60
TERMINO 3.2. Los estudiantes elaboran la conclusion de los ejercicios propuestos. min Trabajo Separata

3.3. Como trabajo deberan investigar sobre el tema.

colaborativo
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PROGRAMACION DE SESIONES DE CLASE 2016 -1

SESION DE APRENDIZAJE: N° 03

ESCUELA: INGENIERIA QUIMICA

TEMA: TABLA PERIODICA DE LOS ELEMENTOS QUIMICOS CICLO: |
ASIGNATURA: QUIMICA GENERAL TURNO: MANANA
PROFESOR: JOSE ZAMBRANO FECHA:
CONTENIDOS CAPACIDAD INDICADOR DE LOGRO DELILUSL LS

Primeros sistemas de
clasificacion.
Propiedades
periédicas de los

Reconoce la Tabla Periodica de
los elementos quimicos.

Descubre mediante la Tabla
Periddica las diversas propiedades
periodicas.

de clasificacion.

Identifica la Tabla Periédica y elabora un
organizador visual sobre los primeros sistemas

Practica dirigida del

Desarrolla ejercicios aplicando propiedades: modulo
radio atémico, energia de ionizacion, afinidad

elementos: radio electrénica.
atomico, energia de ACTITUD INDICADOR INSTRUMENTOS
ionizacion, afinidad . . Demuestra tolerancia ante las criticas y Escala de estimacion
electrénica. Perseverancia en el estudio. recomendaciones, lo cual le permite mejorar.
SECUENCIA METODOLOGICA
ESTRATEGIA
FASE DESCRIPCION DE ACTIVIDADES TFI,%M S E%El%liﬁ'?\?oss
DIDACTICAS
1.1. Los alumnos observan la diapositiva y, enseguida, realizan la lectura
dispuesta y responden los siguientes cuestionamientos: Como esta | 30 | Lectura oral Diapositivas
INICIO . o~ . . .
organizado el texto? ;Qué informacion presenta en cada parrafo? | min.
(El orden del texto es pertinente?, ;qué cambios podrias realizar a Observacion Pizarra
la estructura global del texto leido? (MOTIVACION)
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1.2. Se lee nuevamente el texto, analizando cada uno de sus partes. Los
alumnos responden a estas interrogantes: ; Qué nombre recibe cada
parte del texto segun la informacién que presenta? ;Por qué?
(CONFLICTO COGNITIVO) (SABERES PREVIOS)

Lecturay

2.1. El docente presenta y desarrolla el tema con la participacion activa exposicion oral | Pizarra
del alumnado. Se reconoce la Tabla Periddica de los elementos
quimicos y descubre mediante la Tabla Periddica las diversas Participacion Separata
propiedades periddicas. El docente pregunta y trabaja con el material espontanea

DESARROLLO alternadamente. (CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO) 2?0 . .
min. | Trabajo

2.2. Los alumnos se agrupan y desarrollan las actividades de la colaborativo
separata. El docente monitorea el trabajo y absuelve dudas.

2.3. Un representante de cada equipo expone el producto de su
trabajo. Los demas alumnos emiten sus  opiniones.
(COEVALUACION). El docente complementara las exposiciones y
absolvera las dudas. (RETROALIMENTACION).

) 3.1. Dos estudiantes sintetizan el tema bajo la orientacién del docente. 60
TERMINO 3.2. Los estudiantes elaboran la conclusion de los ejercicios propuestos. min Trabajo Separata

3.3. Como trabajo deberan investigar sobre el tema.

colaborativo
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PROGRAMACION DE SESIONES DE CLASE 2016 - |

SESION DE APRENDIZAJE: N° 04

TEMA: ENLACES QU

IMICOS INTERATOMICOS

ASIGNATURA: QUIMICA GENERAL
PROFESOR: JOSE ZAMBRANO

ESCUELA: INGENIERIA QUIMICA
CICLO: |

TURNO: MANANA

FECHA:

CONTENIDOS

CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO INSTRUMENTO

Enlaces quimicos:
metalico, covalente,
iénico. Enlaces

Reconoce los enlaces quimicos
interatomicos e intermoleculares.
Reconoce la energia de enlace y
polaridad de los compuestos

intermoleculares. Energia | formados.

de enlace y polaridad.

Nomenclatura.

Identifica los enlaces quimicos y la diferencia
de los enlaces intermoleculares.

Desarrolla ejercicios reconociendo en la
estructura molecular los tipos de enlace que
presenta.

Practica dirigida del
modulo

ACTITUD

INDICADOR INSTRUMENTOS

Perseverancia en el estudio.

Demuestra tolerancia ante las criticas y

) . . Escala de estimacion
recomendaciones, lo cual le permite mejorar.

SECUENCIA METODOLOGICA

TIEM | ESTRATEGIAS | RECURSOS

FASE DESCRIPCION DE ACTIVIDADES PO DIDACTICAS | EDUCATIVOS
11. Los alumnos observan la diapositiva y, enseguida, realizan la lectura
INICIO dispuesta y responden los siguientes cuestionamientos: ;Como esta| 30 | Lectura oral Diapositivas

organizado el texto? ;Qué informacion presenta en cada parrafo? ;EI | min.

orden del texto es pertinente?, ;qué cambios podrias realizar a la Observacion Pizarra

estructura global del texto leido? (MOTIVACION)
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12. Se lee nuevamente el texto, analizando cada uno de sus partes. Los
alumnos responden a estas interrogantes: ;Qué nombre recibe cada
parte del texto segun la informacion que presenta? ;Por qué?
(CONFLICTO COGNITIVO) (SABERES PREVIOS)

Lecturay

2.1. El docente presenta y desarrolla el tema con la participacion activa de exposicion oral | Pizarra
los estudiantes. Se reconoce los enlaces quimicos interatdmicos e
intermoleculares y reconoce la energia de enlace y polaridad de los Participacion Separata
compuestos formados. El docente pregunta y trabaja con el material espontanea

DESARROLLO alternadamente. (CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO) 2?0 . .
min. | Trabajo

2.2. Los alumnos se agrupan y desarrollan las actividades de la separata. colaborativo
El docente monitorea el trabajo y absuelve dudas.

2.3. Un representante de cada equipo expone el producto de su trabajo.
Los demas alumnos emiten sus opiniones. (COEVALUACION). El
docente complementara las exposiciones y absolvera las dudas.
(RETROALIMENTACION).

) 3.1. Dos estudiantes sintetizan el tema bajo la orientacion del docente. 60
TERMINO 3.2. Los estudiantes elaboran la conclusion de los ejercicios propuestos. min Trabajo Separata

3.3. Como trabajo deberan investigar sobre el tema.

colaborativo




PROGRAMACION DE SESIONES DE CLASE 2016 -1

SESION DE APRENDIZAJE: N° 05
TEMA: ESTEQUIOMETRIA
ASIGNATURA: QUIMICA GENERAL
PROFESOR: JOSE ZAMBRANO

99

ESCUELA: INGENIERIA QUIMICA

CICLO: |
TURNO: MANANA
FECHA:

CONTENIDOS CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

INSTRUMENTO

Reconoce en una reaccion quimica
los reactantes y los productos.
Balancea correctamente, reconoce
lo que mol y reaccion RedOx.

Estequiometria.
Definicion de mol.
Formulas moleculares

Identifica los reactantes y los productos,
ademas sabe balancear una reaccion quimica
por estequiometria.

Desarrolla ejercicios aplicando estequiometria y
reacciones RedOx.

Practica dirigida del
modulo

y empiricas.
Reacciones quimicas. ACTITUD IN_DICADOR _ INSTRUMENTOS
Reacciones RedOx ) ) Demuestra tolerancia ante las criticas y Escala de
. Perseverancia en el estudio. recomendaciones, lo cual le permite mejorar. estimacion
SECUENCIA METODOLOGICA
RECURSOS
A TIEM | ESTRATEGIAS
FASE DESCRIPCION DE ACTIVIDADES PO DIDACTICAS EDUCéATIVO
1.1. Los alumnos observan la diapositiva y, enseguida, realizan la lectura
dispuesta y responden los siguientes cuestionamientos: ;Como esta 30 Lectura oral Diapositivas
INICIO organizado el texto? ;Qué informacion presenta en cada parrafo? 4 El min
orden del texto es pertinente?, ;qué cambios podrias realizar a la " | Observacién Pizarra
estructura global del texto leido? (MOTIVACION)
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1.2. Se lee nuevamente el texto, analizando cada uno de sus partes. Los
alumnos responden a estas interrogantes: ;Qué nombre recibe cada
parte del texto segun la informacion que presenta? ;Por qué?
(CONFLICTO COGNITIVO) (SABERES PREVIOS)

Lecturay

2.1. El docente presenta y desarrolla el tema con la participacidon activa de exposicion oral | Pizarra
los estudiantes. Se reconoce en una reaccién quimica los reactantes y
los productos y balancea correctamente, reconoce lo que mol y Participacion Separata
reaccion RedOx. El docente pregunta y trabaja con el material espontanea

DESARROLLO alternadamente. (CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO) 2?0 . .
min. | Trabajo

2.2. Los alumnos se agrupan y desarrollan las actividades de la colaborativo
separata. El docente monitorea el trabajo y absuelve dudas.

2.3. Un representante de cada equipo expone el producto de su trabajo.
Los demas alumnos emiten sus opiniones. (COEVALUACION). El
docente complementara las exposiciones y absolvera las dudas.
(RETROALIMENTACION).

) 3.1. Dos estudiantes sintetizan el tema bajo la orientacion del docente. 60
TERMINO 3.2. Los estudiantes elaboran la conclusion de los ejercicios propuestos. min Trabajo Separata

3.3. Como trabajo deberan investigar sobre el tema.

colaborativo
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SESION DE APRENDIZAJE: N° 06

ESCUELA: INGENIERIA QUIMICA
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TEMA: ESTADOS DE LA MATERIA CICLO: |
ASIGNATURA: QUIMICA GENERAL TURNO: MANANA
PROFESOR: JOSE ZAMBRANO FECHA:
CONTENIDOS CAPACIDAD INDICADOR DE LOGRO bttt
Estado gaseoso, gases | Reconoce los estados de la
ideales y reales. Estado materia y sus propiedades Identifica los estados de la materia, sus
liquido, propiedades espeqﬂcas. propledades. y cgracterlgtlcas de ca(’ia estado. Pr:actlca dirigida del
.. Analiza cada estado y descubre Desarrolla ejercicios aplicando las férmulas modulo
collga_tlvas y empiricamente dichas respectivas por cada estado de la materia.
soluciones. Estado propiedades.
solido, sdlidos ACTITUD INDICADOR INSTRUMENTOS
cristalinos, radios . . Demuestra tolerancia ante las criticas y Escala de estimacion
idnicos. Perseverancia en el estudio. recomendaciones, lo cual le permite mejorar.

SECUENCIA METODOLOGICA

P TIEM ESTRATEGIAS RECURSOS
FASE DESCRIPCION DE ACTIVIDADES PO DIDACTICAS EDUCATIVOS
1.1. Los alumnos observan la diapositiva y, enseguida, realizan la lectura
dispuesta y responden los siguientes cuestionamientos: ;Como esta 30 Lectura oral Diapositivas
INICIO ) ] g . . .
organizado el texto? ;Qué informacién presenta en cada parrafo? | min.
¢El orden del texto es pertinente?, ;qué cambios podrias realizar a Observacion Pizarra

la estructura global del texto leido? (MOTIVACION)
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1.2. Se lee nuevamente el texto, analizando cada uno de sus partes. Los
alumnos responden a estas interrogantes: ; Qué nombre recibe cada
parte del texto segun la informacion que presenta? ;Por qué?
(CONFLICTO COGNITIVO) (SABERES PREVIOS)

2.1. El docente presenta y desarrolla el tema con la participacidén activa Lecturay Pizarra
de los estudiantes. Se reconoce los estados de la materia y sus exposicion oral
propiedades especificas y analiza cada estado y descubre Separata
empiricamente dichas propiedades. El docente pregunta y trabaja Participacion
con el material alternadamente. (CONSTRUCCION DEL 270 espontanea
DESARROLLO CONOCIMIENTO) .
MIN.| Trabajo
2.2. Los alumnos se agrupan y desarrollan las actividades de la colaborativo
separata. El docente monitorea el trabajo y absuelve dudas.
2.3. Un representante de cada equipo expone el producto de su
trabajo. Los demas alumnos emiten sus  opiniones.
(COEVALUACION). El docente complementara las exposiciones y
absolvera las dudas. (RETROALIMENTACION).
] 3.1. Dos estudiantes sintetizan el tema bajo la orientacién del docente. 60
TERMINO 3.2. Los estudiantes elaboran la conclusion de los ejercicios propuestos. min Trabajo Separata

3.3. Como trabajo deberan investigar sobre el tema.

colaborativo
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SESION DE APRENDIZAJE: N° 07
TEMA: CINETICA QUIMICA
ASIGNATURA: QUIMICA GENERAL

103

ESCUELA: INGENIERIA QUIMICA

CICLO: |

TURNO: MANANA

PROFESOR: JOSE ZAMBRANO FECHA:
CONTENIDOS CAPACIDAD INDICADOR DE LOGRO INSTRUMENTO
Velocidad de Reconoce la cinética quimica, la Identifica la velocidad de reaccion y lo plasma

reaccion. Variables
que afectan la
velocidad de una
reaccion.
Determinacion del
orden de una

velocidad de reaccidn y las
variables que la afectan.

Analiza y determina el orden de una

reaccion quimica.

segun el modelo correspondiente.

orden de reaccion.

Desarrolla ejercicios aplicando la formula
general de la cinética quimica, hallando el

Practica dirigida del
modulo

ACTITUD

INDICADOR

INSTRUMENTOS

Perseverancia en el estudio.

Demuestra tolerancia ante las criticas y
recomendaciones, lo cual le permite mejorar.

Escala de estimacion

reaccion.
SECUENCIA METODOLOGICA
ESTRATEGIA
FASE DESCRIPCION DE ACTIVIDADES TI!,EOM S E%EJ%[LBF?\?OSS
DIDACTICAS
11. Los alumnos observan la diapositiva y, enseguida, realizan la lectura
dispuesta y responden los siguientes cuestionamientos: ;Coémo esta 30 Lectura oral Diapositivas
INICIO organizado el texto? ;Qué informacién presenta en cada parrafo? ¢El min
orden del texto es pertinente?, ;qué cambios podrias realizar a la " | Observacion Pizarra
estructura global del texto leido? (MOTIVACION)
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12. Se lee nuevamente el texto, analizando cada uno de sus partes. Los
alumnos responden a estas interrogantes: ;Qué nombre recibe cada
parte del texto segun la informacion que presenta? ;Por qué?
(CONFLICTO COGNITIVO) (SABERES PREVIOS)

2.1. El docente presenta y desarrolla el tema con la participacidén activa de los Lecturay Pizarra
estudiantes. Se reconoce la cinética quimica, la velocidad de reaccién y exposicion oral
las variables que la afectan y analiza y determina el orden de una reaccion Separata
quimica. El docente pregunta y trabaja con el material alternadamente. Participacion
DESARR (CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO) 270 | espontanea
OLLO min.
2.2. Los alumnos se agrupan y desarrollan las actividades de la separata. Trabajo
El docente monitorea el trabajo y absuelve dudas. colaborativo
2.3. Un representante de cada equipo expone el producto de su trabajo.
Los demas alumnos emiten sus opiniones. (COEVALUACION). EI
docente complementara las exposiciones y absolvera las dudas.
(RETROALIMENTACION).
) 3.1. Dos estudiantes sintetizan el tema bajo la orientacién del docente. 60
TERMINO | 3.2. Los estudiantes elaboran la conclusién de los ejercicios propuestos. min Trabajo Separata

3.3. Como trabajo deberan investigar sobre el tema.

colaborativo
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SESION DE APRENDIZAJE: N° 08
TEMA: ELECTROQUIMICA
ASIGNATURA: QUIMICA GENERAL
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ESCUELA: INGENIERIA QUIMICA

CICLO: |
TURNO: MANANA
FECHA:

CONTENIDOS

CAPACIDAD

INDICADOR DE LOGRO

INSTRUMENTO

Electroquimica.
Celdas galvanicas y
celdas
electroquimicas.
Ecuacion de Nernst.
Leyes de Faraday.
Potenciales de

Reconoce experimentalmente las

celdas galvanicas y
electroquimicas.

Analiza la ecuacion de Nernst y las

leyes de Faraday.

Identifica cada tipo de celda en Electroquimica,
diferencia el anodo del catodo.

Desarrolla ejercicios aplicando la ecuacion de
Nernst y las leyes de Faraday, asi como
también los potenciales RedOx.

Practica dirigida del
modulo

ACTITUD

INDICADOR

INSTRUMENTOS

Perseverancia en el estudio.

Demuestra tolerancia ante las criticas y

Escala de estimacion

oxidacién — recomendaciones, lo cual le permite mejorar.
reduccion.
SECUENCIA METODOLOGICA
A TIEM | ESTRATEGIAS | RECURSOS
FASE DESCRIPCION DE ACTIVIDADES PO DIDACTICAS | EDUCATIVOS
11. Los alumnos observan la diapositiva y, enseguida, realizan la lectura
dispuesta y responden los siguientes cuestionamientos: ;Como esta 30 Lectura oral Diapositivas
INICIO organizado el texto? ;Qué informacion presenta en cada parrafo? ¢ El min
orden del texto es pertinente?, ;qué cambios podrias realizar a la " | Observacion Pizarra
estructura global del texto leido? (MOTIVACION)
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12. Se lee nuevamente el texto, analizando cada uno de sus partes. Los
alumnos responden a estas interrogantes: ;Qué nombre recibe cada parte
del texto segun la informacion que presenta? ;Por qué? (CONFLICTO
COGNITIVO) (SABERES PREVIOS)

2.1. El docente presenta y desarrolla el tema con la participacion activa de los Lecturay Pizarra
estudiantes. Se reconoce experimentalmente las celdas galvanicas y exposicion oral
electroquimicas y analiza la ecuacion de Nernst y las leyes de Faraday. El Separata
docente pregunta y trabaja con el material alternadamente. Participacion

DESARR (CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO) 270 | espontanea
OLLO min.

2.2. Los alumnos se agrupan y desarrollan las actividades de la separata. Trabajo
El docente monitorea el trabajo y absuelve dudas. colaborativo

2.3. Un representante de cada equipo expone el producto de su trabajo.

Los demas alumnos emiten sus opiniones. (COEVALUACION). El
docente complementara las exposiciones y absolvera las dudas.
(RETROALIMENTACION).
) 3.1. Dos estudiantes sintetizan el tema bajo la orientacion del docente. 60
TERMINO | 3.2. Los estudiantes elaboran la conclusién de los ejercicios propuestos. min Trabajo Separata

3.3. Como trabajo deberan investigar sobre el tema.

colaborativo
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ANEXO 7. VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DEL CONSTRUCTO

DEL INSTRUMENTO

DIMENSION CLASE MAGISTRAL
DS1|DS2|DS3|DS4|DS5|DS6|DS7 |DS8 | DS9|DS10|DS11|DS12 | DS13 | DS14 |DS15
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DIMENSION SEMINARIO
DS1|DS2|DS3|DS4|DS5|DS6 |DS7 |[DS8|DS9|DS10|DS11|DS12|DS13|DS14|DS15
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DIMENSION PHILLIPS 66
DP1|DP2 |DP3|DP4 | DP5 | DP6|DP7 |DP8|DP9|DP10 DP11|DP12|DP13|DP14 | DP15
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Rend. Académico

RA2

RA1




(
(
(
(

PDCM PDS PDF_66 PRA
2.933 3.000 2.800 1.50
3.067 2.400 2.667 2.50
2.667 2.733 2.067 2.00
2.667 2.667 2.267 2.50
2.800 2.400 3.067 2.50
2.733 2.933 2.867 3.00
2.267 2.800 2.067 3.00
2.800 2.000 1.933 1.00
2.533 2.533 2.267 3.00
2.200 2.333 2.533 2.50
2.200 2.267 2.000 3.50
2.533 2.600 2.867 3.50
2.400 1.733 2.667 1.50
2.267 2.600 2.733 2.00
2.667 2.333 2.467 3.00
2.267 2.133 2.267 3.00
2.800 3.000 2.467 2.50
2.333 2.867 2.467 1.50
2.800 2.533 2.600 3.50
2.467 2.467 2.200 2.00
2.667 2.467 2.200 3.00
2.667 2.533 1.533 3.50
3.133 2.533 2.067 2.00
2.400 2.800 2.867 1.50
2.467 2.267 2.800 2.50
PDCM) DIMENSION CLASE MAGISTRAL - X1
PDS) DIMENSION SEMINARIO 1 X2
PDF_66) DIMENSION PHILLIPS 66 1 X3
PARA) RENDIMIENTO ACADEMICO 'Y
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Variable (PARA)
Coeficientes Error tipico | Estadistico t
Intercepcion 3.518281632 2.01978939 | 1.7419052
Variable (PDCM) -0.315268648 0.6044222 | -0.52160336
Variable ((PDS) 0.204683321 0.52300043 | 0.39136358
Variable (PDF_66) -0.303458628 0.42393619 | -0.71581204

Modelo Estimado (para pronosticar)

0.3034*PDF_66

PARA = 3.51

Normalidad de los errores

Grafico de probabilidad normal

35

2.5

15

0.5

-0.315*PDCM 0.2468*PDS -

0 20 40 60 80 100

Muestra percentil

GRAFICO 1. PROBABILIDAD NORMAL
FUENTE: ELABORACION PROPIA

120
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Variable (PCDM) Curva de regresion ajustada
4.00

3.00
= 2.00
= Y
1.00 Prondstico para'Y
0.00
0.000 1.000 2.000 3.000 4.000

Variable X 1

GRAFICO 2. VARIABLE (PCDM) CURVA DE REGRESION AJUSTADA
FUENTE: ELABORACION PROPIA

Variable (PDS) Curva de regresion ajustada
4.00
3.50
3.00
2.50
2.00
1.50
1.00
0.50

0.00
0.000 0.500 1.000 1.500 2.000 2.500 3.000 3.500

Variable X 2

PARA

Y

Pronéstico para Y

GRAFICO 3. VARIABLE (PDS) CURVA DE REGRESION AJUSTADA.
FUENTE: ELABORACION PROPIA
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Variable (PDF_66) Curva de regresion ajustada
4.00 -
3.50 - . . * o
3.00 - tes o *
2.50 - B I omem o
é 2.00
.00 - X .
x .y
1.50 -+ * 600
Prondstico para Y
1.00 -+ *
0.50 -
0.00 T T T T T T 1
0.000 0.500 1.000 1.500 2.000 2.500 3.000 3.500
Variable X 3

GRAFICO 4. VARIABLE (PDF_66) CURVA DE REGRESION AJUSTADA.
FUENTE: ELABORACION PROPIA.



