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Resumen

En el presente trabajo de investigaciéon se plante6 como objetivo central
determinar si existen diferencias significativas en las seis dimensiones de la memoria
verbal en nifios bilingiies (avanzado e incipiente) de 7, 8 y 9 afios de edad segun el test
de Memoria Verbal (castellano y quechua) de Buschke y Altman, y el test de Gonzales
sobre el bilingiiismo, ambos adaptados para nuestro entorno. Se empled el enfoque
cuantitativo y se utilizé un diseio de cardcter descriptivo-comparativo, llegando a la
conclusién que si existieron diferencias significativas en cada caso planteado. La
muestra estuvo constituida por 61 nifios bilingiies de ambos sexos, cuya lengua materna
es el quechua, a la mitad de ellos se aplicé el test en castellano y a la otra mitad una
version traducida en quechua. Este grupo bilingiie estuvo conformado por escolares
pertenecientes a la comunidad campesina San Gabriel de Huarcas, distrito Accomarca-
Provincia Vilcashuaman-Ayacucho. Los instrumentos de coleccién de datos fueron los
tests de memoria verbal (versidn castellana, quechua) y el de perfil psicolingiiistico,
ambos con requisitos psicométricos satisfechos de validez y confiabilidad para efectos
de esta investigacion. El primer test mencionado consta de 10 items, los cuales exploran
las dimensiones de la memoria verbal: volumen de memoria, almacenamiento a largo
plazo, recuerdo a largo plazo, aprendizaje consistente, recuerdo a largo plazo al azar y
recuerdo a corto plazo. El segundo test consta con 24 items los cuales exploran las

dimensiones de vocalismo, acentuacion, diptongacion, hiato y sintaxis.

Palabras clave: Memoria verbal, perfil psicolingiiistico, interlecto, bilingiie (castellano

- quechua).
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Abstract

The present study aimed to determine if there are significant differences in the six
dimensions of verbal memory in bilingual (advanced and incipient) children of 7, 8 and
9 years of age according to the Verbal Memory test (Spanish and English). Quechua) by
Buschke and Altman, and the Gonzales test on bilingualism, both adapted for our
environment. The quantitative approach was used and a descriptive-comparative design
was used, concluding that there were significant differences in each case. The sample
consisted of 61 bilingual children of both sexes, whose mother tongue is Quechua, in
half of them the test was applied in Castilian and the other half a version translated in
Quechua. This bilingual group was made up of schoolchildren belonging to the peasant
community of San Gabriel de Huarcas, district Accomarca-Vilcashuaman-Ayacucho
Province. The data collection instruments were tests of verbal memory (Spanish
version, Quechua) and the psycholinguistic profile, both with valid psychometric
requirements of validity and reliability for the purposes of this research. The first
mentioned test consists of 10 items, which explore the dimensions of verbal memory:
memory volume, long-term storage, long-term memory, consistent learning, long-term
random recall and short-term memory. The second test consists of 24 items which

explore the dimensions of vocalism, accentuation, diphthongation, hiatus and syntax

Key words: Verbal memory, psycholinguistic profile, interleaved, bilingual

(Castilian-Quechua).



INTRODUCCION

El presente trabajo de investigaciéon trata sobre la memoria verbal y perfil
psicolingiiistico del interlecto quechua-espafiol en nifios bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad,
el cual representa un paso importante en el abordaje de la problematica del entorno familiar
y su influencia lingiiistica (perfil psicolingiiistico de un bilingiiismo avanzado o incipiente),
en la adquisicién y desempefio de la memoria verbal en la etapa escolar.

En la actualidad se asume la gran importancia de los periodos criticos del desarrollo de
la nifiez refiriéndose a toda la influencia del entorno familiar y social que rodea al nifio que,
a su vez, permite la adquisicién y desarrollo tanto de procesos cognoscitivos como afectivos,
en lineas generales, de la estructuracién de su personalidad como un todo.

Segtn Piaget (1969b), el lenguaje es un caso particular de funcién semidtica. Sea lo
que fuere, afirma, la aparicién de la funcién semioética en el curso del segundo afio de vida es
“el contexto en el que debuta el leguaje”. Para Piaget (19069a), el leguaje forma parte de
una organizacion cognoscitiva mds general que hunde sus raices “en la accion y en
mecanismos sensorio-motores mds profundos que el hecho psicolingiiistico”.

El nifio no es un ente pasivo, sino activo, y establece niveles de transaccién con éste,
de aqui que las caracteristicas del grupo familiar al que pertenece (bilingiie: quechua-
castellano y monolingiie: castellano) ejerce un rol importante en el desarrollo cognoscitivo,
en general y especialmente puede generar caracteristicas especificas en la adquisicion de los
procesos mnésicos en la etapa escolar de los nifios.

Los estudios de especialistas del drea de psicolingiiistica, han sefialado que el nifio
adquiere una determinada forma de comunicacidn, o un tipo de discurso que difiere, segun el
grupo social al que pertenece la familia, y que existe una alta relacién entre el desarrollo

psicolingiiistico del nifio y el status socioeconémico de ésta.



De modo que, nuestro propdsito es comparar la performance mnéstica de nifios
bilingiies y segun su perfil psicolingiiistico para determinar si los estimulos psicolingiiisticos
del entorno familiar son factores que influyen o interfieren en el desempefio de la memoria
verbal de los escolares de 7, 8 y 9 afios de edad.

Los estudios de la memoria son de gran importancia, se trata de un proceso
cognoscitivo, indispensable en el aprendizaje. La memoria como un proceso psiquico recibe
la influencia de tipo psicolingiiistico, ya que la informacién es codificada y decodificada en
los sistemas de memoria tanto a corto como a largo plazo, en cddigos psicolingiiisticos, y
luego la actualizacion de la informacion. De alli que esperamos que esta iniciativa sirva de
base para trabajos afines y que promueva la participacion de otros especialistas del drea. Asi
mismo esperamos contribuir a la solucién de algunos problemas del ambiente educativo, y al
desarrollo 6ptimo de los procesos mnésicos de los nifios en etapa escolar.

El presente estudio estd organizado en cuatro capitulos. En el primero se plantea el
problema de investigacion, los objetivos y el sistema de hipétesis. En el segundo capitulo
consideramos los antecedentes, el fundamento teérico, intentamos destacar la importancia de
la influencia del medio ambiente en el desarrollo normal de los procesos mnésicos verbales
teniendo en consideracion la mediacién verbal del entorno familiar. En el tercero se aborda
el método aplicado, donde podemos identificar el disefio, la poblacién y muestra, las
variables y los instrumentos utilizados para el desarrollo de la presente investigacion. En el
cuarto capitulo tenemos los resultados, discusion e interpretacién, conclusiones Yy

recomendaciones finales.



Capitulo 1.

Problema de Investigacion

1.1. Planteamiento, justificacion y formulacion del problema.

El término Bilingiiismo hace referencia a la situacion de contacto de lenguas que existe
en nuestro pais. Esta situacion supone la existencia de mds de una lengua en el territorio
nacional y, por lo tanto, més de una poblacidn lingiiistica que a su vez, puede ser monolingiie

o bilingiie; destacando dentro del estudio el aspecto del bilingiiismo avanzado e incipiente.

En la evolucién individual hay que tener en cuenta que el lenguaje participa
desigualmente en la formacién de los distintos procesos psiquicos que, tanto tras la palabra,
como tras las formas gramaticales, se encuentran a menudo sistemas diferentes de relaciones
l6gicas, las cuales pueden aparecer de distinta manera en diversas situaciones en distintas
operaciones del pensamiento, en general y en las formas del uso psicolingiiistico en
particular, se forma una red comunicativa con determinadas estructuras. Asi tenemos que la
desigualdad social puede influenciar la comunicacién dentro de la familia, y de este modo,
opera también indirectamente sobre el nifio. La barrera lingiiistica en el plano de la palabra
(diferencias en el vocabulario) la oracion y el juicio semanticamente condicionadas, hace ver
que los rendimientos cognoscitivos que son la base para aprender significados, estidn

mediados comunicativamente.

Es sabido, que la estructura sintictica de idiomas como el castellano o el quechua, son
completamente diferentes (en castellano es sujeto-verbo-objeto, en cambio, en quechua es
sujeto-objeto-verbo), y que si unos idiomas expresan relaciones complejas entre los objetos
por medio de todo un sistema de flexion, de particulas auxiliares (preposiciones,

conjunciones), otros estin completamente privados de tales recursos auxiliares y utilizan para



estos fines las «formas internas del idioma», las cuales se apoyan esencialmente en el

contexto l6gico que no estd expresado en los recursos gramaticales exteriores.

Los estimulos lingiiisticos que reciben los nifios del campo son limitadas, estidn en
desventaja con los nifios de la ciudad; los adultos de la ciudad, se sirven de diversas técnicas
para ser comprendidos y estimular lo més posible el desarrollo verbal de sus hijos; por
ejemplo, cantan al nifio, le hacen escuchar musica, explican las imagenes que se le ensefia,
los nifios estdn en mayor contacto con los adultos. Se agrega el papel de la radio y sobre todo
la television que influyen en el enriquecimiento de su capacidad lingiiistica. En este circulo
de factores del medio familiar como el centro preescolar forman parte de un amplio contexto
sociocultural; estimulando el desarrollo general y psicolingiiistico en el nifio de ciudad que
procede a tratar los objetos segln sus caracteristicas perceptivas, concretas; pronto empieza a
considerarlas en virtud de lo que puede hacer con ellas y con el tiempo se dirige a
formulaciones mds abstractas sobre cdmo son las cosas, sus semejanzas y sus diferencias.
Algunos llegan a perder el sentido concreto de las cosas; algunos adultos acaban sumidos en
abstracciones, por ejemplo, en una obra de arte como un cuadro lo ven en términos de estilo,

época, e influencias. Esencialmente sus estilos cognitivos reflejan la exigencia de la cultura.

A diferencia de los nifios que viven en el campo, en una aldea, estin en un medio
distinto y tienen limitadas posibilidades de desarrollo y, por lo tanto, otro modo de hablar y
otras experiencias que por lo general se centran en lo concreto y lo particular, cerrandose el
camino de su experiencia inmediata. No le interesan los aspectos globales o generales; en el
mejor de los casos muestra un gran interés por los objetos y hechos individuales, prestan
atencion a sus cultivos, al clima y a las personas particulares que le rodean. El lenguaje en la
zona rural es restringido, fuertemente simplificado, donde el vocabulario se caracteriza por un
enlace reducido, por ejemplo: frases compuestas por una palabra y un predicado (perro

bueno, perro grande).



Las costumbres en el campo tienden a ser mds concretas y mds autoritarias. Sus valores
son tradicionales y conservadores y su carencia econdmica refuerza su realismo moral. El
autoritarismo tradicional estd enraizado en las relaciones laborales y en la familia, donde se
ensefa a los niflos a obedecer sin preguntar. En el marco de esta interaccion social el nifio
empieza a comprender y desarrollar su facultad de comunicatividad. La desigualdad social
puede influenciar la comunicacién dentro de la familia y de este modo opera también

indirectamente sobre el nifio.

Bernstein (1960) senal6 que el nifio adquiere un tipo de discurso que difiere segtn el
grupo social al que pertenece la familia y caracterizé producciones verbales infantiles con
codigos elaborados y restringidos donde cada uno de ellos estaba caracterizado
psicolingiifsticamente, y un repertorio lexical particular, resultado de la estimulacién
lingiiistica del entorno familiar. Asi mismo, autor en una serie de investigaciones, demostro
que las personas que viven en condiciones de prictica socioecondémica relativamente
elemental y en el analfabetismo, “utilizan una competencia lingiiistica basada en el
concretismo 'y solo con la alfabetizacion, y el pasaje a formas sociales mds complejas,
pueden llegar a una competencia categorial, basada en la generalizacion”. Esto muestra que
la riqueza de la estimulacion lingiiistica con codigos elaborados, es provocada por factores
socioeconomicos culturales. En contraste, un medio familiar con estimulos psicolingiiisticos
con codigos restringidos puede desfavorecer la adquisicion de procesos cognitivos en el
nifio" (Bernstein et. al, p. 271 — 276), y ser un factor que obstaculice el desarrollo de los

sistemas de memoria en particular.

El papel del lenguaje en los procesos psiquicos superiores del hombre (atencidn,
percepcion, memoria, pensamiento, etc.,) esta categéricamente demostrado. La palabra no es
solamente el instrumento del conocimiento, sino que también es el medio de regulacién de

los procesos psiquicos superiores.



Por consiguiente, la memoria como un proceso psiquico superior, recibe influencia de
tipo psicolingiifstico, ya que la informacion es codificada y decodificada en los sistemas de
memoria tanto a corto como a largo plazo, en cddigos psicolingiiisticos. Luria (1976),
considera la memoria humana como una forma compleja de actividad mental, que es el
resultado de la actividad de todo el cerebro, donde cada zona involucrada con la funcién
mnésica ejerce su papel para que se dé el proceso de memorizacion y recuerdo, por lo cual el

papel del lenguaje en su funcion reguladora se halla implicito.

De alli que se asume la relacion existente entre el lenguaje y la memoria, sobre todo la
verbal. Es més, ante una deficiente estimulacion lingiiistica proveniente de ndcleos familiares
(bilingiie: quechua-castellano) con caracteristicas especificas, se puede esperar un déficit en
las estrategias mnemotécnicas y en el desempeiio de los procesos mnésicos de nifios en etapa
escolar. Por consiguiente, se ha determinado la necesidad de que el estudio de la memoria
mantenga una interdependencia respecto del lenguaje, percepcion, resolucién de problemas y
otros procesos cognitivos; ya que el sistema humano de procesamiento de informacién
funciona de manera holistico: y no puede estudiarse como una parte de él sin considerar la

totalidad.

La presente investigacion se justifica en tanto que la memoria es un proceso
cognoscitivo e indispensable en el aprendizaje ya que permite el almacenamiento y evocacion

de la informacion.

1.2. Problema general.
(Existen diferencias significativas en el desempefio de la memoria verbal en nifios
bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segun el perfil psicolingiiistico del interlecto quechua-

espafiol?



1.3. Problemas especificos.

PEI. ;Existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en nifios
bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segun la modalidad de aplicacion castellano o quechua?

PE2. ;Existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en nifios
bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segun el sexo de los evaluados?

PE3. ;Existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en nifios
bilingties de 7, 8 y 9 afios de edad segtin el grado de instruccién de los evaluados?

PE4. ;Existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en nifios
bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segun los niveles obtenidos en las dimensiones del perfil

psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol?

1.4. Objetivos de investigacion.
1.4.1.Objetivo general.
Determinar si existen diferencias significativas en el desempefio de la memoria
verbal en nifios bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segun el perfil psicolingiiistico del

interlecto quechua-espanol.

1.4.2. Objetivos especificos.

OEIl. Determinar si existen diferencias significativas en el desempefio de
memoria verbal en nifios bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segitin la modalidad de
aplicacion castellano o quechua.

OE2. Determinar si existen diferencias significativas en el desempefio de
memoria verbal en nifos bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segiin el sexo de los

evaluados.



1.5.

OE3. Determinar si existen diferencias significativas en el desempefio de
memoria verbal en nifios bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segin el grado de
instruccion de los evaluados.

OE4. Determinar si existen diferencias significativas en el desempefio de
memoria verbal en nifios bilingiies de 7, 8 y 9 afos de edad segun los niveles obtenidos

en la dimensién del perfil psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.

Hipdtesis.
1.5.1. Hipétesis general.

Existen diferencias significativas en el desempefio de la memoria verbal en nifios
bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segin el perfil psicolingiiistico del interlecto
quechua-espaiiol.

1.5.2. Hipotesis especificas.

HE1. Existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en
nifios bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segtn la modalidad de aplicacion castellano o
quechua.

HE?2. Existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en
nifios bilingiies de 7, 8 y 9 anos de edad segtn el sexo de los evaluados.

HE3. Existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en
nifios bilingiies de 7, 8 y 9 anos de edad segun el grado de instruccion de los evaluados.

HE4. Existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en
nifios bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segtin los niveles obtenidos en la dimension del

perfil psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.



Capitulo II.

Marco Teodrico

La coherencia de la conducta humana, tal como es, se debe enteramente al hecho de que
los hombres han formulado sus deseos, y a continuacién los han racionalizado, en términos
de palabras... Pues tanto por el mal como para el bien, las palabras nos convierten en los
seres humanos que somos realmente. Privados del lenguaje seriamos como los perros o los
monos. Poseyéndolo, somos hombres y mujeres capaces de preservar en el crimen no menos
que en la virtud heroica, capaces de realizaciones intelectuales mds alld de los limites de
cualquier animal, pero al mismo tiempo capaces de tonterias y estupidez sistemadticas tales
como ninguna bestia muda podrian sofiar nunca. Aldous Huxley. (Citado en Black, 1962, p.

1-5).

2.1. Antecedentes de Estudio.

Gonzales-Moreyra y Aliaga (1972) realizé un estudio con un grupo de monolingiies
quechua y otro bilingiie (quechua-castellano), a quienes aplicé la prueba de formacién de
conceptos (Hanfmann y Kasanin); en cuyos resultados se observé que los bilingiies obtenian
puntuaciones mds bajas y los monolingiies quechuas obtuvieron las puntuaciones maés altas.
El autor en base a tales resultados, concluyé a que los aprendizajes simultdneos de dos
sistemas psicolingiiisticos generaban una interaccion negativa; es decir, que un sistema
bloqueaba el aprendizaje del otro.

Gonzales (1983) concluyd “que a cada realidad sociolingiiistica corresponde una
realidad sociolingiiistica [...] que los bilingiies incipientes (que cometen de 17 a 24 errores en
el TBB) pierden aproximadamente el 65% de la informacién contenida en un mensaje, y los
bilingiies avanzados (que cometan de 1 a 6 errores en el TBB) el 46%, el investigador

observo ademds, que en los bilingiies, los procesos perceptivos relacionados con el lenguaje
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(decodificacion — interpretacion de signos que realiza el receptor) estdn més afectados que los
procesos que conllevan a la codificacion (formar sistemas que realiza el emisor) del lenguaje;
es decir, hay en estos un mayor desarrollo del lenguaje expresivo que el lenguaje impresivo”.

Dimigen (1995) investigd en una muestra de 62 alumnos bilingiies asidticos (pakistani
/hindd) y 62 alumnos monolingiies escoceses del segundo y tercer afio de secundaria en
Glasgow. El grupo de bilingiies tenfan viviendo 9 afios en Gran Bretafia. Los dos grupos
iguales en los variables edad, sexo, colegio e inteligencia no verbal. El resultado fue que los
estudiantes bilingiies tuvieron resultados significativamente bajos en las tres pruebas del
idioma inglés; a pesar que, los dos grupos de alumnos tenian iguales en sus desempefios en
inglés y matematicas en sus colegios. Finalmente se concluyé que los nifios inmigrantes atn
necesitaban ayuda adicional de los docentes, igualmente estos nifios mostraban ser fluentes
en el idioma del pais y del que sus padres emigraron.

Sarria (1995) investigé la comprension verbal y errores gramaticales en nifios de 7 a
7.11 afios de edad, condicion socioecondmica diferenciada (marginal y emergente). El autor
demostré que existen diferencias significativas en los niveles de comprension verbal y una
alta correlacion negativa en los elementos gramaticales con el nivel de comprensién verbal;
es decir, a mayor puntaje de comprension verbal menor nimero de errores gramaticales y a
menor puntaje de comprension verbal mayor nimero de errores gramaticales entre los nifios
de 7 afios de edad o meses y los nifios de 7 afios 11 meses y los grupos muestrales marginal y
emergente.

Llaja (2000) desarroll6 una investigacion para conocer la relacién entre los estimulos
lingiiisticos familiares (c6digos elaborados y restringidos) y la memoria verbal en nifios de 5
afios de edad, de diferente condicion socioecondémica. Los resultados fueron los siguientes:
Que si existieron diferencias significativas en el desempefio de la memoria verbal en los

nifios, siendo favorable en los nifios cuyo estimulo lingiiistico familiar fue elaborado.
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También se confirmé que existieron diferencias significativas en la memoria de largo plazo,
mas no, en memoria de corto plazo. Ademds, demostré que la variable sexo en los nifios no
influencia en el desempeiio de la memoria verbal.

Alarcén (1986) realiz6 un estudio en una muestra de nifios de 5 y 8 afios para evaluar el
perfil psicolingiiistico del interlecto quechua-espafiol (altos y bajos), en cuyos resultados se
encontraron diferencias estadisticas significativas en pruebas de memoria, razonamiento
numérico y conceptos verbales. De acuerdo al autor, puntuaciones mds elevadas siempre
correspondieron a los grupos socioeconémicos pudientes (altos).

Ponneveaux (1980) desarrolld una investigaciéon para conocer la influencia de la
escuela, de la edad y del medio socioeconémico sobre el desarrollo del nifio peruano a un
grupo de nifos de 4 a 6 afios de clase socioecondémica media y baja, escolarizada y no
escolarizada; en cuyos resultados se concluyeron que el factor escuela influyé en el
rendimiento de los nifios para la prueba de memoria; serie sin orden de 5 palabras. La
interaccion escuela-edad para la serie de 4 palabras; indicé que ambos factores determinaron
que el rendimiento de los nifios escolarizados de 6 afios fuera superior. Asi mismo, en la
prueba de memoria se registraron ciertas similitudes en el rendimiento de los nifios
escolarizados de 5 afios, y en el de los nifios sin escuela de 6 afios. En conclusién, se
demostrd que la escuela juega ser el factor fundamental en el desarrollo de la memoria.

Nuifiez (1991) llevé a cabo una investigacion para conocer la relacion entre la memoria
verbal y el rendimiento escolar en nifios de 8 afios de tercer grado de instruccién primaria
cuya conclusién fue la siguiente: Que el proceso mnésico verbal presenté un indice de
correlacion significativa con el rendimiento escolar, por lo que se demostré que la memoria
se relaciond con el aprendizaje escolar, ademds el volumen de memoria y los procesos de

evocacion, igualmente guardaron una relacion estrecha.
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Salazar (1995) realizé una investigacion con la finalidad de conocer la correlaciéon y
comparacion entre niveles de conceptos basicos y nivel de aprendizaje de conceptos en una
muestra de alumnos del primer grado de educacién primaria en hijos de trabajadores del
sector de actividad econdmica formal e informal, en cuyos resultados se concluyeron que
existio correlacion estadisticamente significativa entre el nivel de conceptos bésicos y el nivel
de aprendizaje de conceptos de hijos de los trabajadores del sector de la actividad econémica
formal, respecto a los hijos de los trabajadores del sector de la actividad econémica informal,
estos ultimos estuvieron expuestos a la deprivacion cognitiva, por la caracteristica de la
dindmica de las familias a las cuales pertenecen.

Monroe (1997) concluy6 que el desarrollo de la memoria légica se relacioné con el
rendimiento académico en general, incluido el lenguaje, mas no asi con el rendimiento de

matematicas.

2.2. Consideraciones Teoéricas.
2.2.1.Lenguaje.
2.2.1.1. Definicion de lenguaje.

No existe una definicion universalmente aceptada del lenguaje. Muchas
especies de animales utilizan algin sonido como medio de comunicacién y eso
mismo hacen los seres humanos. Pero el sonido de los animales no es realmente
equivalente del lenguaje humano. Y el hombre también ha encontrado formas de
comunicacion en las que no utilizan sonidos. Sin embargo, los sonidos son un
elemento fundamental dentro de las comunicaciones humanas. Pero el hecho de
que el lenguaje haya ejercido tanta fascinacién a través de los afios no es

sorprendente.
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La facultad humana del lenguaje parece ser una verdadera “propiedad de
la especie”, con escasa variacion entre los seres humanos y sin que exista nada

andlogo en otros seres bioldgicos.

2.2.1.2. El habla como lenguaje gestual.

Algunos investigadores sugieren que los gestos primitivos y otros
movimientos corporales evolucionaron lentamente hacia el lenguaje moderno.
Esta teoria supone que la caza y la agricultura y el mantenimiento de los grupos
sociales requieren algun tipo de sistema de comunicacién y aportaron el impulso
necesario para la evolucion del lenguaje. Dos lineas de investigacion apoyan la
teoria gestual. En primer lugar, el lenguaje gestual y el lenguaje verbal depende
de sistemas neuroldgicos similares. Las regiones corticales que producen los
movimientos de la boca y de la mano son adyacentes. Segundo, los primates no
humanos pueden usar gestos o simbolos y obtienen, al menos, una comunicacion
rudimentaria. Una revision realizada por Kimura confirma que las lesiones que

afectan el habla también afectan a los signos.

La idea de que el lenguaje verbal y el lenguaje de signos dependen de
estructuras neuroldgicas similares también es sostenida por Newman y col., a
partir de imédgenes obtenidas con RMF de areas del cerebro que se encuentran

activas durante el habla y durante la produccién de signos en personas bilingiies.

Respecto al cambio hacia la vocalizacién, existen por lo menos dos
explicaciones posibles. En primer lugar, la utilizacion creciente de herramientas
produjo que las manos estuvieran ocupadas con mds frecuencia y a menudo no
podia utilizarlas para realizar gestos. Segundo, los gestos requieren un contacto

visual, pero los individuos que recolectan sus alimentos necesitan comunicar
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situaciones relacionadas con sus actividades y con los depredadores sin poder

VErse unos a otros.

Para Luria, el lenguaje es un complejo sistema de codigos que designan
objetos, caracteristicas, acciones y relaciones; c6digos que tienen la funcién de
codificar transmitir informacién e introducirse en determinados sistemas. Esto
quiere decir que el lenguaje estd presente en todas las formas de actividad
psiquica, estd presente (en el sistema del pensamiento, en el sistema perceptual,
en el sistema de la marcha etc.) parece ser que toda la informacién se recodifica

lingiifsticamente.

Para Piaget,J.(1962a) el leguaje forma parte de una organizacion
cognoscitiva mds general que hunde sus raices “en la accién y en mecanismos

sensorio-motores mas profundos que el hecho lingiiistico”.

La aparicion de la funcién semidtica en el curso del segundo afio es “El
contexto en el que debuta el leguaje”. Siendo el lenguaje un caso particular de la

funcidn semidtica.

Para Ortiz,P.(2002), el lenguaje es todo sistema de signos lingiiisticos
que sirve para codificar informacién social que ha sido creado por la humanidad y
que adquieren y utilizan las personas para desarrollarse y formar parte de ella.

Ortiz, Lenguaje y habla personal.

Para Ortiz, la importancia del lenguaje se torna atin mayor si se tiene en
cuenta sus funciones reguladoras del comportamiento social y formadoras de la
personalidad, de modo especial a través de los procesos de adaptacion vy

aprendizaje.
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El lenguaje constituye una actividad intelectual compleja, relacionada
con otros procesos cognitivos, entre ellos, la percepcién, la atencién y la
memoria, los cuales juegan un papel importante en la comprension textual, por
cuanto a través de ellos el individuo logra decodificar los significados intrinsecos
en un texto y la comprension consiste, precisamente, en el reconocimiento de esos
significados, mediante la relacién entre la informacion actual y el conocimiento

previo adquirido por el individuo.

El lenguaje es una capacidad humana tnica que comprende el desarrollo
de multiples canales sensitivos. Nos ofrece una forma de organizar la informacion
aferente sensitiva asigndndole un nombre a la informacién, lo cual nos permite
categorizar objetos y, por ultimo, conceptos. El lenguaje también incluye el acto
motor particular de emitir silabas y también la habilidad de imponer reglas
gramaticales, con un incremento importante de la capacidad funcional del sistema

nervioso.

El interés por la explicacion del lenguaje comenz6 en Francia cuando
Paul Broca hizo publica su observacion sobre la pérdida del habla en un paciente
que habia tenido un infarto en la regién posterior e inferior del 16bulo frontal
izquierdo de su cerebro. Hughlings Jackson, en Inglaterra, y Karl Wernicke, en
Alemania, contribuyeron mds tarde en la elaboracién de una teoria neuroldgica

del lenguaje a partir del estudio de la afasia.

Por su parte, las teorias psicoldgicas acerca del habla a diferencia de las
teorias lingiiisticas sobre el lenguaje y las fisiolégicas sobre el cerebro de fines
del siglo XIX y comienzos del XX, no llegaron a alcanzar el nivel de desarrollo

que era indispensable.
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Fue en este contexto que Ferdinand de Saussure formul6 su teoria
estructural del lenguaje desde su catedra de la Universidad de Ginebra, a
comienzos del siglo XX, basdndose en los conceptos neurolégicos de la afasia y
de la psicologia de esa época; tal vez sin pretenderlo, el fundador de la lingiiistica
moderna psicologizé el lenguaje; tendencia que persistié hasta que otro lingiiista
de la misma talla, Noam Chomsky, concluyera que el lenguaje es una forma de

actividad psiquica cognitiva y que debe estudidrsele como tal.

Después de que Saussure propusiera su gramdtica descriptiva, se han
elaborado una serie de concepciones sintetizadas en diferentes modelos con
relacién al lenguaje dentro de la lingiiistica, las ciencias de la comunicacion, la
psicologia y la neurologia. Asimismo, se debe poner especial énfasis en la critica
a los modelos funcionalistas de la actividad mental y localizacionistas de las

funciones lingiiisticas del cerebro.

Otro hecho importante es que, dentro de los enfoques de cada una de las
mencionadas disciplinas, el lenguaje ain no ha sido definido con precision.
Herriot (1970) citado en Ortiz (2002), considera que el sistema del lenguaje
humano tiene tres aspectos primordiales, y que por ello se le tiene que definir de
tres maneras: como un sistema de signos lingiiisticos, como conducta verbal, y

como sistema de comunicacion social.

En vista de esta variedad de enfoques han surgido muchos intentos de
encarar el estudio del lenguaje en forma multidisciplinaria. Una extension de esta
tendencia es el enfoque neurolingiiistico cuyo objetivo es la explicacién

neuroldgica- es decir, neuroanatémica y neurofisioldgica- del lenguaje.
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Para Ortiz (2002), el lenguaje es un sistema de naturaleza social y el

habla de naturaleza psiquica.

El lenguaje es el sistema multiindividual de mayor complejidad del
sistema vivo que codifica informacién social, atributo de la sociedad. Por lo tanto,
se denomina lenguaje a todo el sistema de signos lingiiisticos que sirven para
codificar informacion social que ha sido creado por la humanidad y que adquieren
y utilizan las personas para desarrollarse y formar parte de ella. A diferencia de

las sefiales animales y los simbolos que no pueden combinarse entre si.

La persona en su desempefio lingiiistico encodifica informacién psiquica
consciente en el lenguaje (cuando escribe, por ejemplo) o bien descodifica la
informacién social codificada en el lenguaje (cuando lee) y transcribe en un
cddigo hablado (cuando aprende las palabras “de memoria”) o en informacién
psiquica consciente en uso, es decir, como conceptos que se procesan en el plano

del pensamiento (asi como las imdgenes en la imaginacion).

La ldgica, que es otro lenguaje sirve para codificar informacién social
acerca del mundo, también la podemos interiorizar para codificar informacion
psiquica cognitiva personal. El resultado es que la conciencia, al incorporar
informacién social codificada en el lenguaje de la 16gica (como es el lenguaje
universal), ya no s6lo tiene la posibilidad de reflejar la apariencia de las cosas

sino fundamentalmente los procesos esenciales que la determinan.

El lenguaje es definido como el sistema de comunicacién social
constituido por todo el conjunto de signos lingiiisticos creados por la humanidad;
incluye las lenguas definidas como la configuracion que adoptan dichos signos

lingiiisticos al ser usados socialmente por un pueblo o nacion.
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La lengua viene a ser el subsistema del lenguaje tal como ha sido creado
y es usado por un pueblo, nacién o conjunto de naciones en particular. Consta de
su propio nimero de fonos los cuales se constituyen en los fonemas de los
morfemas, y de sus propias reglas gramaticales que determinan la estructura de

las oraciones.

Respecto de su lengua, cada personalidad dispone de una cantidad de
datos/sefiales verbales almacenados en un sistema de memoria preconsciente
constituido, a su vez, por tres subsistemas de memoria que codifican y almacenan
la informacién psiquica que refleja los tres aspectos esenciales de una lengua que
son: el componente prosdédico, el componente 1éxico, y el componente sintactico,
cuya ubicacion corresponde al nivel subconsciente neocortical. Estos tres
componentes psiquicos del habla se integran en su mismo nivel, formando una

especie de interconexion entre la inconsciencia y la conciencia.

El trabajo realizado en el Centro de Investigacion Neuropsicolégico de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, estuvo basado principalmente en la
traduccién de los reactivos del Token Test al idioma quechua. Este estudio
innovador lo desarrollo con el objetivo de establecer entre otras cosas, si existen
diferencias en el desarrollo de la adquisicion de la comprension verbal en nifios
monolingiies (castellano), y bilingiies (quechua-castellano), en un contexto de
globalizacion e intercularidad de la educacion. La sensibilidad del autor lo lleva a
admitir que las carencias culturales no tienen las mismas consecuencias para los
nifios de medios urbanos que para los de medios rurales debido a que justamente
en el habla personal estdn depositados conocimientos, estructuras afectivas y
semanticas que son el potencial para su desarrollo cognoscitivo. Asi tenemos,

cuando en el nifio se desarrolla normalmente, la capacidad del lenguaje adquiere
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los prerrequisitos para la transferencia adecuada de esta capacidad, oral hacia
tareas de mayor complejidad. Ello le otorga estrategias psicolingiiisticas que a la
postre les permitirdn ser lectores experimentados con la suficiente destreza para
realizar interacciones afectivas y efectivas en distintos contextos sociales. A
continuacién, se presenta el protocolo del Token test traducido por su autor

(Garcia, 2000).

El estudio del lenguaje y sus aplicaciones a las diferentes dreas del
conocimiento son no solo extensos, sino también vitales. Es usual hablar de
percepcion verbal para referirse a los procesos neurales auditivos que subyacen
en la comprension verbal como si fuese parte de la actividad puramente cognitiva,
sin considerar que dentro de la actividad perceptual se puede diferenciar entre: la
comprension puramente verbal y la comprension de la informacién que
contienen las palabras o frases; asi tenemos que la barrera lingiiistica en el plano
de la palabra (diferencias en el vocabulario), la oracién y el juicio
semdanticamente condicionados, hace ver que los rendimientos cognoscitivos que
son la base para aprender significados, estdn mediados comunicativamente. Hay,
pues, que distinguir con claridad las observaciones de Piaget, al considerar que
los modos de comunicacién y las formas lingiiisticas orientan el desarrollo
intelectual y determinan todas las adquisiciones, puesto que, tanto tras las
palabras, como tras las formas gramaticales, se encuentran a menudo sistemas
diferentes de relaciones ldgicas, las cuales pueden aparecer de distinta manera en

diversas situaciones y en operaciones del pensamiento.

Algunos estudios como por ejemplo Schatzmann y Strauss en
(Psicologia del Lenguaje y teoria de la comprensién ( 1955), citado en Ulrich

Haug y Georrg Rammer, presentaron los resultados de su investigacion sobre la
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observacion directa y los cuestionarios sobre la dimension y tipo del uso
lingiiistico en personas de dos grupos del status, estrato inferior y estrato medio,
sobre una catastrofe debida a un temporal: salié claramente a la luz que los
interrogados del estrato inferior no pudieron aclarar al entrevistador (que
pertenecia al estrato medio) lo que realmente habia ocurrido. Presuponian
demasiadas informaciones que el entrevistador no podia tener; era como si los
entrevistados intentaran sencillamente intercambiar experiencias comunes. No fue
este el caso de las narraciones de los miembros del estrato medio: los
entrevistadores pudieron, en base a las descripciones, hacerse una imagen de los
sucesos, no se presuponia ninguna informacion, el informe estaba articulado con

claridad.

Las consecuencias de esas “mds escasas” posibilidades de expresion
verbal de los nifios de la capa inferior se manifestaron también en las funciones
cognoscitivas, que se registran también, naturalmente, en los resultados de los test
de inteligencia; descubri6é una diferencia entre el nivel de la parte verbal de la
inteligencia y el de la parte no verbal, que variaba de un modo especifico segun

los estratos. Bernstein (1960).

Bajo aspectos diversos podria argumentarse en la mayoria de los casos
una desventaja, por lo menos la tendencia a ella, de las capas inferiores en

aspectos lingiiistico-cognoscitivos.

Para la soci6loga Julia Varela, "los cdédigos son el resultado de
posiciones desiguales en la estructura social, sirven para posicionar a los sujetos
de forma desigual en dicha estructura, al mismo tiempo que suponen una relacién

especifica con el lenguaje".
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Bernstein Basil, recoge esta propuesta metodoldgica y estudia la
expresion de individuos de distintas clases sociales para analizar sus diferencias;
lo que le lleva a la formulacién de la teoria de los cédigos lingiiisticos, que da
cuenta de las transformaciones sociales y su impacto en los sistemas de

significacion,

Bernstein, establece una relacion entre lengua y clases sociales;
considera que las relaciones sociales filtran el lenguaje y lo adaptan a procesos de
comunicacion desiguales. Su labor consiste en acercar los estudios lingiiisticos a
la sociologia, tomé esos resultados empiricos como punto de partida de su
propuesta, la cual considera que la forma que adopta una relacion social regula la
posibilidad de eleccion de las que puede disponer el hablante... En cuanto que
una relacion social es capaz de esto, crea para el hablante principios especificos
de eleccion: principios del codigo. Estas... reglas, que son decisivas para la
eleccion generan en el hablante y en el oyente una conducta planificadora que

guia tanto al hablante en la preparacion de su manera de hablar.

Al aprender el nifio su manera de hablar..., el cddigo especifico que
regula sus acciones verbales, aprende al mismo tiempo las exigencias de su
estructura social... La identidad de su estructura social es transmitida al nifio
principalmente por las implicaciones del cédigo lingiiistico, que a su vez ha sido

generado por la estructura social.

En base a los efectos de diferencias de estratos relativamente unitarias,
Bernstein llega a suponer la existencia de dos cédigos de comunicacion de los
hijos de la clase trabajadora y los de la clase media...Estipula y crea la teoria de:

el codigo restringido y elaborado. Define a los cddigos como principios que



22

regulan los sistemas de significacion, adquiridos de forma ticita, que seleccionan

e integran modos de actuacion.

El cédigo “elaborado” no depende del contexto, es universalista, estd
enmarcado en el dmbito de la reproduccién (ideoldgica, reproduccion del control
simbdlico) y es empleado por la clase dirigente. Se caracteriza por una gran
cantidad de planes de construccion (gramaticales) alternativos que estdn
disponibles en el repertorio “activo” y por eso pueden llegar a aplicarse con
flexibilidad...El cédigo elaborado, como fundamento de la construccién permite
la metacognicion explicita y crea con ello la condicién de posibilidad de la
reestructuraciéon de relaciones ya existentes...Dicho en una frase: el cédigo
elaborado posibilita el salirse de esquemas rigidos de roles, se convierte en

presupuesto de un grado elevado de diferenciacion individual.

El co6digo 'restringido" depende netamente del contexto y es
particularista. La estructura del modo de hablar estd fuertemente simplificada y el
vocabulario se caracteriza por un enlace reducido, enmarcado en el 4mbito de la

produccién (material), y es empleado por la clase trabajadora.

2.2.1.3. Funcion cognitiva del lenguaje.

Asi, pues, tanto las investigaciones de Piaget como las de otros
psicélogos nos llevan a la conclusiéon de que la provision de un medio
estimulante, unida a una atencién considerable y a la oportunidad de conversar
con los padres y otros adultos durante la primera infancia, tiende a dar como
resultado el mayor desarrollo posible de las capacidades, en el nifio vy,

posteriormente, en el adulto. Durante la nifiez, como parte de la formacién del
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componente cognitivo-productivo, también se adquieren los aspectos cognitivos
de las palabras: se desarrollan los aspectos semdnticos, sintdcticos del lenguaje
hablado primero, y después con su ingreso al régimen escolar, el nifio adquiere el

lenguaje escrito y el lenguaje de la matematica.

Segin Piaget, J.(1969a), ‘el lenguaje es solidario a las adquisiciones
hechas al nivel de la inteligencia sensorio-motriz”. Se trata de algo nuevo que
lleva el nombre de “funcién semidtica”. A esta funcién semidtica o simbdlica
Piaget atribuye los caracteres siguientes: La posibilidad de ser integrada con los
esquemas de asimilacién propios del nivel sensorio-motriz (los esquemas
simbdlicos pueden complicarse en una légica puramente activa), la imitacién
(concebida como una repeticion intencional y adecuada del comportamiento de
objetos, mediante movimientos corporales), La imitacién interiorizada ( que
engendra imdgenes interiores y representaciones mentales), el juego evocador y la
imitacion diferida (repeticion de los esquemas en ausencia del objeto
correspondiente). Segun Piaget el lenguaje es un caso particular de funcién
semiotica. Sea lo que fuere, afirma, la aparicion de funcidn semidtica en el curso
del segundo afo es “El contexto en el que debuta el leguaje”. Para Piaget (1966),
el leguaje forma parte de una organizacidén cognoscitiva mas general que hunde
sus raices “en la accidén y en mecanismos sensorio-motores mas profundos que el

hecho lingiiistico”.

El segundo periodo del desarrollo de la inteligencia propuesto por Piaget
se subdivide en: Periodo IIA, que va desde los dieciocho meses aproximadamente
hasta alrededor de los siete afios y es un periodo preoperatorio. Este se subdivide
a su vez en dos estadios: el primero que va hasta alrededor de los cuatro afios,

llamado estadio preconceptual; El segundo recibe el nombre de estadio intuitivo
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que va hasta alrededor de los siete afios. El periodo IIB va desde alrededor de los
siete hasta los doce afios y es el segundo periodo del desarrollo de la inteligencia,

(periodo de las operaciones concretas propiamente dichas).

La Neurolingiiistica, ha ofrecido algunas claves acerca de la pertinencia
de los conocimientos derivados del estudio de las afasias en relacion con el tema
que nos ocupa. De este modo, autores como Jean Lhermitte, John B. Watson, Lev
S. Vygotsky, Jean Piaget, o Antonio y Hanna Damasio, han ofrecido algunas
claves que pueden arrojar luz en el tema que nos ocupa. Ademas, resulta capital el
que Alexander Romanovich Luria, en su tratado Cerebro y Lenguaje, y, sobre
todo, Fundamentos de Neurolingiiistica, tome partido, en primer lugar, por la
caracterizacion que John Hughlings Jackson realizara, acerca del lenguaje, en el
siglo XIX, tomando como base la Biologia Evolucionista, que define de la
siguiente manera: El lenguaje consiste en formular pensamientos en forma
proposicional. Ademads, Luria establece la dicotomia, tomada de la Escuela de
Praga, entre eje sintagmadtico y eje paradigmatico, los cuales, como hemos
mencionado anteriormente, pueden ponerse en relacion con las estructuras
logisticas de proposiciones y de clases, respectivamente, a nivel 16gico; pudiendo
establecerse unas hipétesis de localizacion de los procesos légicos, dependiendo

de su estructura formal.

2.2.1.4. El cerebro humano como sistema semiotico.
Existen argumentos suficientes como para sostener que el cerebro
humano es un sistema semidtico, en el sentido de que sus redes corticales, estan

dispuestas de tal modo que puedan almacenar y procesar informacién psiquica,
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respecto de los signos y los sistemas de signos que la sociedad ha creado y puede

crear.

Los hombres disponen de un cerebro cuyas redes neocorticales ya estan
epigenéticamente dispuestas para procesar informacién social, pero que deben ser
sociocinéticamente estructuradas por dicha clase de informacién, y especialmente
para codificar y usar los signos generales y el sistema de signos lingiiisticos en

especial.

Entre los enfoques psicolégicos del lenguaje, los mds actuales se
encuentran las concepciones cognitivas y conductistas. Dentro de estos, el

lenguaje es una forma de conducta o una serie de procesos cognitivos.

La comprension del sentido Incluye el sistema prosddico que comprende
las vivencias afectivas del sujeto que se refleja en: pausas, acento y entonacién
adecuada, necesarios en la relacion entre la semdntica y la sintaxis que tiene que

ver con el sentido de la oracion.

La comprension de las expresiones verbales de un idioma extranjero se
dificulta cuando se conoce muy poco del idioma; muchas veces se conocen las
palabras, pero no se capta el sentido de la frase o el discurso. Esto sucede en gran
medida por que las palabras funcionales no se detectan con facilidad, pero

también por la diversidad de significados que tienen las palabras en cada lengua.

La comprension de la comunicacién verbal incluye la complejidad del
vocabulario y de la estructura oracional. La corteza de transicién temporal
derecha (4rea de Wernicke derecha), almacena y procesa los aspectos de

entonacion emocional de las palabras y las oraciones
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La corteza de transicion temporal izquierda (drea de Wernicke
izquierda), que almacena y procesa los aspectos fonéticos, sildbicos vy

morfolégicos de las palabras de contenido.

La corteza de transicién frontal (drea de Broca izquierda; de ambos
hemisferios) almacena y procesa los aspectos sinticticos de las oraciones y el

discurso por el uso de las inflexiones y de palabras funcionales.

2.2.1.5. Caracteristicas del Comportamiento y niveles correspondientes de
edad en niiios con Trastornos del lenguaje y del Aprendizaje.

Edad. 3 %2 5 afios, Caracteristicas: El nifio puede conocer el uso de
ciertas preposiciones comunes, ejemplo: (en / sobre / debajo), pero no interpretar
otras, ejemplo: (al lado/ detrds (Vignolo) / a través/ alrededor). Pronombres
personales: Puede haber retrasos en la Interpretaciéon y el uso de pronombres
personales El nifio puede confundir el / ella (sexo), yo / ti y nosotros / ellos
(persona) y yo. Puede haber retrasos en la Interpretacion y uso de demostrativos
(de espacio /ntimero). También puede confundir este /ese (distancia) y esto / estos
(nimero). Puede haber retrasos en el uso de articulos (un, una / el, la). desempefio
lingiiistico el nifio puede omitir articulos (Ejemplo. Papa volvié a trabajo). Puede
haber retrasos en la Interpretacion y uso de tiempos verbales, y confundir los

tiempos de presente / pasado/futuro y fallar en emplearlos en su habla cotidiana.

Edad. 5 a 7 aiios. El periodo de falta de fluidez observado en el periodo
anterior puede persistir. El habla del nifio a esta edad contiene repeticiones de
palabras y de frases prolongadas con / sin términos de relleno, (humo...bueno,

ay...), circunloquios y correcciones cada vez en mayor nimero. Frente a la
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nominacién de objeto (s) su desempefio puede ser inadecuado, presenta dificultad
en la nominacién (disomnias), El nifio puede llamar vaca a un caballo, etc. Puede
haber retraso en el aprendizaje de las reglas para nombres plurales y posesivos.
Puede haber retraso en la adquisicion de los tiempos regulares e irregulares,
verbales y auxiliares. El nifio puede pronunciar mal nombre plurales y posesivos
(por ejemplo “dos tijeradas” en vez de “dos tijeras”, etc.). Puede haber retraso en
la adquisicion de tiempos regulares, e irregulares, verbales y auxiliares. El nifio
puede pronunciar mal los pasados regulares e irregulares y omitir auxiliares (por
ejemplo, “él ido” en vez de “él ha ido”). Puede haber retraso en la adquisicion de
formas comparativas y superlativas de los adjetivos. El nifio puede confundir el
comparativo y el superlativo o el usar “muy”: Ejemplo: este es muy muy, muy
grande”. Puede haber retraso en la adquisicion de formas interrogativas (donde,
por qué, cudndo). Puede confundir dénde, cudndo, cémo, por qué, en las
preguntas. Puede haber retrasos en la adquisicion de reglas de pasivos y uso de
conjunciones (si, cudndo, antes, después). El nifio puede confundir pasivos como
activos (por ejemplo, “el tren fue golpeado por el coche”, se transforma en “el
tren golped al coche), asi como mal interpretar las relaciones de condicién y

tiempo.

Edad 7 a 12 aiios. Falta de fluidez que puede persistir, con problemas
llamativos para encontrar las palabras, y falta de precisién en la nominacién; que
puede deberse a la deficiencia del almacenamiento lexicolégico donde las
operaciones de recuperacion, o de ambas. El nifio puede sustituir palabras, dar
rodeos problemas llamativos para encontrar palabras (por ejemplo, la cosa para
alisar mi pelo, en vez de el peine) y corregir sus expresiones. Puede haber retraso

en la interpretacion de palabras polisémicas, conceptos abstractos e idiotismos. El
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nifio puede interpretar palabras de mds comiin y concreto; fracasar en el dominio
de los conceptos abstractos; por ejemplo, sustraccion e interpretar los (idiotismos
literalmente. Puede haber retrasos en la adquisicion de estrategias nemotécnicas,
dificultad para la recuperacion de informacién de memoria de trabajo activa. El
nifio puede no ser capaz de facilitar la memorizacién recitando o agrupando
palabras y conceptos. Puede haber retraso en la adquisiciéon de estructuras
gramaticales complejas. El nifio puede mal interpretar frases con comparaciones
subordinadas (por ejemplo, “el nifio que vive en la casa amarilla se fue para
Londres”, entendiendo ‘“‘el nifio se fue de Londres. Puede haber retraso en la
adquisicion de frases metaféricas y en la  interpretacion de bromas, chistes y
sarcasmo. Los nifios interpretan literalmente las expresiones metafdricas, el
humor, el chiste y el sarcasmo. Puede haber retraso en la adquisicién de
capacidades eficaces y amables para la comunicacién con otros en un contexto
social. El nifio puede dirigirse a otros de forma poco amable, como, por ejemplo,
el decirle a un vendedor “me parece horrible esta chaqueta”, en vez de “no es

esto exactamente lo que quiero, /no le importa buscar una corbata para mi?

12 aiios en adelante La adquisicion de capacidades psicolingiiisticas
pueden detenerse en su comienzo; pueden persistir niveles operativos concretos
trastornos de la nominacién si no se tratan. Los preadolescentes y adolescentes
pueden no ser capaces de usar el lenguaje para solucionar un problema verbal y

para una lectura y aprendizaje eficaz o para una escritura adecuada.

Varios estudios dejan claro que los logros y habilidades de los nifios con
las estrategias varian en funcidén de su conocimiento relacionado con la tarea.

Tarquin (citado en Einstein, Baker-Ward y Naus 1988) hallo que los nifios de 8
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afios repetian y recordaban casi el doble de veces cuando las palabras eran muy

significativas, en comparacion con las palabras que tenian menos significado.

Un segundo ejemplo de unién entre conocimiento y estrategias puede
verse en la utilizacién de indicios para la recuperaciéon. En varios estudios
descritos, los niflos pequefios utilizaban ineficientemente indicios para la
recuperacion. Parte de esta ineficiencia se debe a la naturaleza de las categorias

empleadas en los experimentos.

Los nifios preescolares recordaron mds palabras de las listas basadas en
guiones que de las listas taxondmicas. Aparentemente, la organizacion de las
palabras en las listas basadas en guiones correspondia al conocimiento que los
nifios tenian de las palabras, lo cual facilitaba el uso adecuado de los indicios de

recuperacion.

En el campo de la neurologia, el lenguaje es considerado una funcién o
resultado de la actividad funcional del cerebro. El primer modelo propuesto por
Wernicke en 1884 y ampliado por Gershwin en 1965 ha sido y sigue siendo el
modelo mds usado en la explicacion de los desérdenes del habla debido a lesiones

del cerebro.

2.2.1.6. Funcion reguladora del lenguaje en los procesos psiquicos.

El lenguaje en el ambito del conocimiento: Segin Piaget, el lenguaje es
solidario a las adquisiciones hechas al nivel de la inteligencia sensorio-motriz; se
trata de algo nuevo que lleva el nombre de funciéon semidtica. A esta funcién

semiotica o simbodlica Piaget atribuye los caracteres siguientes: La posibilidad de
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ser integrada con los esquemas de asimilacion propios del nivel sensorio-motriz
(los esquemas simbdlicos pueden complicarse en una ldgica puramente activa), la
imitaciéon (concebida como una repeticién intencional y adecuada del
comportamiento de objetos mediante movimientos corporales), la imitacién
interiorizada (que engendra imégenes interiores y representaciones mentales), el
juego evocador y la imitacion diferida (repeticion de los esquemas en ausencia
del objeto correspondiente).

Bruner ha defendido la adquisicion del lenguaje en una interaccién
social estructurada nifio-madre, en la que intervienen sistemas de disposiciones
internas y un sistema de apoyo externo; en tal sentido, existe un ndmero
creciente de datos sobre las interacciones vocales y para vocales entre la madre y
el nifio durante el primer afo. Estos datos indican que, a partir del segundo mes,
se establece una red de comunicaciones entre la madre y el nifio. Las frecuencias
de las vocalizaciones de la madre y las del nifio, correlacionan positivamente, es
decir, cuanto mds vocaliza la madre mds vocaliza el nifio, y viceversa,
pudiéndose encontrar en la relacion entre las vocalizaciones de la madre y el

nifio, los principios del didlogo.

2.2.1.7. El Lenguaje y los bloques funcionales.

Luria argumenta detalladamente el principio que el cerebro humano
representa un sistema funcional complejo que trabaja con la participacién
permanente de, por lo menos, “tres bloques fundamentales”, uno de los cuales
asegura la vigilancia de la corteza y posibilita la realizacién en el tiempo de formas

selectivas de actividad, otro se ocupa de la recepcidn, elaboraciéon y
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almacenamiento de la informacion y la tercera cuida la programacion, regulacion y

control de la actividad que se realiza.

e La alteracion del primer bloque (tronco del encéfalo y aparatos de la corteza
medial o regiones limbicas) da lugar a una disminucién inespecifica del tono
cortical y hace que sea muy dificil o imposible la adecuada y selectiva
actividad psiquica.

e La alteracion del segundo bloque (dreas secundarias de las zonas temporales,
apriétales y occipitales) da lugar a un déficit importante en las condiciones
necesarias para la recepcion y transformacion de la informacion. Estas
alteraciones cuando comprometen el hemisferio izquierdo, limitan la
posibilidad de transformar la informacién con ayuda del lenguaje.

e Por ultimo, la alteracién del tercer bloque (regiones frontales del cerebro), sin
cambiar el tono general de la corteza y sin afectar las condiciones
fundamentales de la recepcion de la informacion, altera considerablemente el
proceso de su elaboracion activa, dificultando su programacién 'y
obstaculizando la regulacion y su control (Luria, 1962).

e En el proceso del desarrollo humano la palabra cumple dos funciones
fundamentales: es el instrumento de los procesos cognitivos y cognoscitivos,
ademds es el medio de regulacion de los procesos psiquicos superiores.
Vygotski enfatiz6 el contexto social del lenguaje y el papel que ésta juega en
el desarrollo conceptual.

e “El origen de la funcion reguladora del lenguaje es la capacidad del nifio de
subordinarse al lenguaje del adulto. Este lenguaje, que frecuentemente se
acompana de gestos indicadores, es la primera etapa que atrae considerables

modificaciones a la organizacién de la actividad psiquica del nifio”. La
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denominacion del objeto por parte de la madre y de su gesto indicador,
reorganiza la atencién del nifio y separa el objeto, mencionado de entre las
demds cosas. En consecuencia, la atencion del nifio deja de subordinarse a las
leyes del reflejo de orientacion, provocado por la fuerza del estimulo o por su
novedad y comienza a subordinarse a la accién del lenguaje del adulto. En
esto consiste la primera etapa de la formacién de un tipo nuevo de acciones
del nifio, organizadas sobre una base social (Vygotski, 1956).

® Los experimentos mostraron que el nifio de dos afios 5 meses que ya puede
cumplir esta tarea si esta reforzada por la experiencia visual, no estd ain en
condiciones de someterse a la instruccién verbal del adulto en forma
“pura”. En este caso, el nifio reemplaza el cumplimiento organizado de la
instruccién verbal por una reaccion de orientacién y comienza a tratar de
alcanzar ambos objetos o cae bajo la influencia de la accién anteriormente
cumplida. Solamente hacia el final del tercer afio de vida aparece la
posibilidad de someterse a la instruccion verbal “pura”, cumpliendo la tarea

primero en forma inmediata y luego diferida.

¢ Estos hechos experimentales demuestran que la subordinacién de la accién del
niflo a la instruccién verbal del adulto no es, en absoluto, un acto simple y
que no surge de golpe, sino que la funcién reguladora de la instruccion

verbal se desarrolla progresivamente.

e En consecuencia, la presuncién mdas plausible a la luz de los hallazgos
antecedentes y las reflexiones tedricas presentadas es que la comprension
verbal de las nifias monolingiies serd significativamente mayor que la de los

nifios bilingiies.
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2.2.2. Memoria.

Después de siglos de acercamiento al estudio de la memoria desde posiciones
filosdficas, el interés por su estudio cientifico se inicid a finales del siglo XIX, en
Alemania, donde Hermann Ebbinghaus decidié aplicar el método cientifico al estudio
de un proceso tan complejo como la memoria, llevdndolo al laboratorio para su estudio
en condiciones controladas. Desde entonces, muchos otros investigadores han seguido
sus pasos con el fin de intentar descubrir qué es la memoria, cudles son las reglas y
principios que la rigen, qué factores producen su deterioro, como puede mejorarse, y

qué modelos o teorias son los que mejor explican su funcionamiento.

Las clasicas investigaciones de Ebbinghaus fueron acompafiadas de los trabajos
realizados por el psiquiatra alemdn Krepelin, quien aplicé dichos métodos al andlisis
del proceso de memorizacion en pacientes con alteraciones psiquicas; como también los
del psic6logo de igual nacionalidad G. E. Miller, quien dej6 una investigacion capital
dedicada a las leyes fundamentales del afianzamiento y reproduccién de las huellas de

la memoria en el hombre.

En las primeras etapas, el estudio de los procesos de la memoria se reducia a la
investigacion de la memoria en el hombre y era el estudio de la de la actividad
mnémica y consciente especial del hombre (proceso de aprendizaje intencionado y
reproduccién de las huellas), y no un proceso amplio de andlisis de los mecanismos
naturales de impresién de las huellas, que se manifiestan de igual modo tanto en el

hombre como en el animal.

Con el desarrollo de la investigacion objetiva del comportamiento animal y

singularmente al darse los primeros pasos en el estudio de las leyes de la actividad



34

nerviosa superior, la esfera del estudio de la memoria experimenté una ampliacién

sustancial.

En las postrimerias del siglo XIX y comienzos del XX, aparecieron las
investigaciones de Thorndike, notable psic6logo norteamericano, que por primera vez
hizo objeto de su estudio el proceso formativo de los habitos en el animal utilizando
para ese fin el andlisis de como el animal aprendia a encontrar su camino en un

laberinto y de como iba afianzando gradualmente los hédbitos adquiridos.

En el primer decenio del siglo XX. Las investigaciones sobre esta
problemadtica alcanzan una nueva forma cientifica. I. P. Pavlov propuso el método de
estudio de los reflejos condicionados, con ayuda del cual se logré observar los
principales mecanismos fisiologicos de la formacion y afianzamiento de las nuevas
conexiones. Se descubrieron las condiciones en que surgen y se mantienen dichas
conexiones, asi como las circunstancias que influyen en su retencion. La teoria de la
actividad nerviosa superior y sus leyes fundamentales se convirtieron a partir de
entonces en la fuente esencial de nuestros conocimientos sobre los mecanismos
fisiolégicos de la memoria, y la elaboracién y mantenimiento de los hébitos y del
proceso de aprendizaje en los animales constituyeron el contenido fundamental de la
ciencia norteamericana sobre el comportamiento, contenido en torno al que se unieron

relevantes investigadores (J. B. Watson, B. F. Skinner, D. O. Hebb y otros).

Los estados patolégicos del cerebro van acompafiados con alta frecuencia de

trastornos de la memoria. Asi tenemos:

Wernicke,C.(1884) explicé la afasia como un problema de pérdida de la memoria
de las palabras; Korsakoff, S.(2008) describi6 el sindrome amnésico que lleva su

nombre; Sanger-Brown y Schaffer observaron los cambios de la memoria que producen
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las lesiones del 16bulo temporal en los animales de experimentacion; Bekhterev
describi6 la amnesia en pacientes con lesiones del l6bulo temporal, y William
James(1880), en su monumental “Principios de Psicologia”, sentd las bases para una
teoria de la memoria al introducir los conceptos de memoria primaria y memoria

secundaria, que han persistido en distintas versiones hasta la actualidad.

En su versién tradicional, la memoria ha sido definida como el curso
espaciotemporal de la informacién en el cerebro, que comprende los procesos de
codificacién y utilizacién de la informacion retenida. Cabe sefialar que un concepto
estrechamente vinculado al de memoria, es el de aprendizaje, que ha sido definido
como el conjunto de factores o mecanismos que establecen o modifican las condiciones

cognitivas mediante las cuales se retiene informacion en la memoria.

La investigacion sobre memoria humana ha sido guiada por teorias
asociacionistas (constructivistas), teorias del aprendizaje y de la memoria que asumen
que la retencion del aprendizaje nuevo depende de la naturaleza e intensidad de las
asociaciones entre el aprendizaje nuevo y el aprendizaje previo almacenado en la
memoria. En las teorias constructivistas, los aprendices son vistos no sélo como
accediendo a asociaciones sino también como construyendo significado mediante el
procesamiento de la informaciéon de entrada nueva a través de estructuras

cognoscitivas existentes y luego transfiriéndola a la memoria a largo plazo, donde

puede experimentar mayor procesamiento y reconstruccién posible.

Se entiende por memoria “la capacidad de retener y evocar informacién de
naturaleza perceptual o conceptual” (Viramonte, 2000: 31). Significa que la memoria es
la facultad por medio de la cual se retiene y recuerda el pasado, es la facultad por la

cual se almacena el conocimiento que se tiene sobre algo y las interpretaciones que se
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hacen de ello. De acuerdo a Banyard (1995), cuando se memoriza, en primer lugar, se
necesita codificar la informacién, de modo que pueda formar alguna clase de
representacion mental (acustica para los acontecimientos verbales, visual para los
elementos no verbales, o semdntica para el significado). Una vez hecho esto, se
almacena esa informacion durante un cierto periodo de tiempo (corto o mediano plazo),
y luego, en una ocasion ulterior, se recupera. La codificacion de la informacion puede
implicar también el establecimiento de conexiones con otros detalles de la informacion
o su modificacién. Asi, pues, la memoria no es como una grabacién, es un proceso
activo. Existe alguna relacién entre la memoria y la atenciéon. Un determinado
acontecimiento puede o no ser analizado o procesado con mds detalle, dependiendo de

si se atiende a €l o no.

2.2.2.1. Componentes de la memoria humana.

La Revoluciéon Cognitiva, que aparece en la década de los 50 cuyo objeto
de andlisis es el estudio de la mente humana y los mecanismos psicoldgicos
implicados en su actividad, fue un gran logro, al considerar que la mente humana
funciona como un ordenador de procesamiento de informacién; a lo que se
agrega otro ambito de investigacién muy en boga actualmente en el campo de la
Neurociencia, que implica estudios de neuroimagen estructural y, mas
frecuentemente, funcional, que engloba tecnologias modernas de visualizacién de
la actividad cerebral durante las realizaciones de cardcter sensorial, cognitivo o
motor. Tecnologias que abarcan el PET-scan y la Resonancia Magnética

funcional (fMRI), como métodos de exploracion de la actividad cerebral.
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De acuerdo a las diferencias establecidas por el desarrollo, existen
diferencias en el tipo de procesamiento mnemonico en la infancia y en la edad
adulta. En la infancia la memoria es una continuacion de la percepcion que va
relaciondndose con los procesos del pensamiento. Hay mayor capacidad para fijar
y conservar las huellas mnésicas, es la memoria grafica la que estd mas
desarrollada y usada. La memoria de €l no estd totalmente organizada y no es
totalmente selectiva ni voluntaria. Los adultos a diferencia hacen uso voluntario
de la memoria, que suele ser representacional y discursiva. El cambio o proceso
madurativo de la memoria no se va a caracterizar por el aumento de edad, sino
por la capacidad funcional, en €l hay un aumento de la generalidad de los
procesos mnésicos, el paso de formas directas y naturales a las formas
mediatizadas y légico-verbales de la memorizacién (por el uso de habilidades

cognitivas y verbales).

El enfoque cognitivo o del procesamiento de la informacién, que se
considera como continuador de diversas tradiciones epistemolégicas y filoséficas,
principalmente, de las corrientes racionalistas y kantianas. El modelo se basa en
las investigaciones en Teoria de la Informacidn, teoria de la comunicacion, teoria
del control, teoria general de sistemas, neurofisiologia computacional
(principalmente, las desarrolladas por investigadores rusos) y el desarrollo de los
computadores digitales. En este enfoque, generalmente, se realiza un modelo
tedrico previo de tipo hipotético sobre el proceso cognitivo en cuestion que se
desea estudiar, estableciendo los pardmetros del sistema en un programa
informdtico lo mds detallado posible. Después se disefia el experimento
correspondiente, verificindose o falsdndose las hipotesis consideradas. Ademas,

muchas veces se lleva a cabo un estudio correlacional.
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ESQUEMA DE WELFORD

MS

Figura 1: Esquema de Welford. Fuente: Adaptado por el autor.

El esquema general del procesamiento de informacién comprende
secuencias de procesos, estructuras o médulos que se relacionan entre si, por vias
de proalimentaciéon y de retroalimentacion. El Modelo Cognitivista del
procesamiento de informacién que comprende los procesos sensoriales,
perceptuales, de memoria primaria, memoria secundaria, seleccién de la
respuesta, control de la respuesta, y los procesos efectores, corresponden al de

Welford, 1958.

COMPONENTES DE LA
MEMORIA HUMANA
MEMORIA A MEMORIA A
CORTO PLAZO LARGO PLAZO
|
| MEMORIA EXPLICITA ‘ MEMORIA IMPLICITA
MEMORIA EPISODICA CONDICIONAMIENTO
MEMORIA SEMANTICA DESPREZAS
PRIMACION

Figura 2: Componentes de la memoria humana. Fuente: Perani et al., 1994.

Cabe resaltar que los procesos de la memoria, son procesos dindmicos y

que los trazos de memoria se pueden reactivar y modificar cada vez que
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recordamos un acontecimiento pasado; asi tenemos que la recuperacion de la
informacién puede sufrir leves modificaciones producto de la reinterpretacion que
hacemos del evento. Asi mismo, la informacién que tenemos sobre los conceptos

se puede ir completando y modificando a partir de la experiencia personal.

2.2.2.2. Clasificacion de la memoria humana.

En este marco, son numerosas las clasificaciones de distintos tipos de

memoria que se han ido desarrollando a lo largo de los afios.

a. Memoria a corto plazo y memoria a largo plazo.

Un abundante nimero de investigaciones realizadas en los afios sesenta y
principios de los setenta fue proporcionando un gran cimulo de resultados que
parecian diferenciar entre dos almacenes de memoria, el de la memoria a corto

plazo y el de la memoria a largo plazo.

Aunque al principio parecia que existia un gran nimero de fuentes que

apuntaban a la existencia de estos dos ultimos almacenes de memoria.

La memoria a corto plazo (MCP), también conocida como "memoria
primaria" o "memoria activa", es la capacidad para mantener en mente de forma
activa una pequefia cantidad de informacién, de forma que se encuentre
inmediatamente disponible durante un corto periodo de tiempo. La duracién de la
MCP estd estimada en varios segundos, y respecto a su capacidad, estd
comunmente aceptada la cifra de 7 + 2 elementos. Por el contrario, la memoria
largo plazo almacena de forma indefinida una cantidad de informacioén que se

supone puede ser ilimitada.
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La MCP debe distinguirse de la memoria de trabajo, o "memoria
operativa" que hace referencia a las estructuras y procesos que intervienen en el

almacenamiento y manipulacién de la informacidn.

b. Memoria iconica.

Los registros sensoriales comprenden almacenes de gran capacidad y
duracién muy limitada en los que se retiene brevisimamente la informacion
sensorial que llega en paralelo a partir de las diversas modalidades. La retencién
de la informacion en los registros sensoriales es, por lo general, de menos de 1

segundo. Se trata de un tipo de memoria muy proxima a la percepcion.

Las memorias sensoriales més estudiadas han sido hasta el momento la
visual y la auditiva, conocidas como memoria iconica y ecoica, respectivamente.
También se tiene evidencia de que existe memoria sensorial asociada al
procesamiento de la informacion en el sistema haptico. La memoria icOnica se
trata de un almacén de memoria visual que tiene gran capacidad, pero muy corta

duraciodn, en el que se registra informacion sensorial pre-categorica.

¢. Memoria episodica.

La memoria episddica se refiere al sistema de la memoria explicita y
declarativa, utilizado para recordar experiencias personales, episodios de la vida
(autobiografica), estructuradas en nuestro propio contexto. La memoria episddica
en gran medida, tiene que ver con experiencias personales y sus relaciones
temporales. Comprende un hecho personal o evento que es definible con
precision en el contexto ha sido definida de acuerdo con la incapacidad de las

personas con amnesia por lesiones del 16bulo temporal medio, para recordar
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experiencias que las personas sanas pueden hacer. Por lo tanto, este sistema de
memoria depende de los 16bulos temporales medios (incluyendo el hipocampo y

las cortezas ento- y peririnales (dentro y alrededor de la nariz).

La memoria episédica es un subtipo de la memoria explicita para
experiencias personales y sus relaciones temporales. Memoria de episodios de la
vida, (autobiografica), un hecho personal o evento que es definible con precision

en el contexto témporoespacial. Ejemplos: el dia en que ingres€ a la universidad.

La disfuncién de los 16bulos frontales pudiera originar distorsiones de la
memoria episddica, asi como recuerdos falsos, como en el caso de una
informacién que es asociada con un contexto erréneo o con detalles especificos

incorrectos.

Los ejemplos extremos de las distorsiones en la memoria incluyen una
confabulacion que ocurre cuando los “recuerdos” creados son compatibles con la
informacién actual, por ejemplo, “recordar que alguien entr6 en la casa y

reorganizo todos los objetos”.

d. Memoria de trabajo.

Es la funcién encargada de mantener la informacion necesaria en la
memoria durante el tiempo requerido para realizar un trabajo, aunque el estimulo
original que produjo la informacién ya no esté presente. Esta facultad es de gran
relevancia para establecer el comportamiento dirigido a un objetivo, pues prepara
al individuo para la tarea de introspeccién, para manejar pensamientos
anticipados y para llevar a cabo la habilidad de imitar una tarea compleja que

otros realizan.
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e. Memoria explicita.

Es aquella que requiere un pensamiento consciente. Por ejemplo, tratar de
recordar qué cenaste anoche o nombrar objetos que puedes encontrar en una

papeleria.

J. Memoria implicita.

Se trata de aquellos recuerdos que no son conscientes. Es decir, habitos
perceptivos y motores que dependen de nuestra experiencia. Es el conocimiento
que tenemos sobre como se hacen las cosas que normalmente hacemos. Solemos

ejecutarlos de forma automatica y son dificiles de expresar con palabras.

g. Memoria semdntica.

La memoria semdntica es la que almacena el conocimiento general y
consciente, como aquello que nos ensefiaron en la escuela o en la universidad.
Incluye conceptos, hechos, significados, y otros conocimientos sobre el mundo
externo que hemos ido adquiriendo. Es compartida con otros e independiente de

la experiencia personal, el entorno, y el momento en el que se adquirid.

La memoria semdntica incluye todo nuestro conocimiento del mundo no
relacionado con recuerdos episddicos especificos, es posible argiiir que éste
reside en multiples dreas corticales. Por ejemplo, hay indicios de que las
imagenes visuales son almacenadas en dreas cercanas de asociacion visual. Sin
embargo, un punto de vista mds restrictivo de la memoria semdntica, uno que es
justificado a la luz de tareas que tienen que ver con la mencién y la
categorizacion, mediante las cuales ésta es usualmente medida, localiza la

memoria semantica en los 16bulos temporales inferolaterales.
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La EA es el trastorno clinico mas comtn que altera la memoria seméntica.
Esta alteracion pudiera ser atribuible a una patologia presente en los lébulos
temporales inferolaterales o una patologia, presente en las cortezas frontales, lo
que origina una activacion y recuperacion deficientes de la informacién
semdntica. En el caso de la EA, la memoria seméntica y la episodica disminuyen
independientemente una de la otra, lo que respalda la idea de que dos sistemas
separados de memoria estin deteriorados en este trastorno. Otras causas del
deterioro de la memoria semdntica incluyen casi todos los trastornos que pudieran

alterar los 16bulos temporales inferolaterales, por ejemplo, un este tratamiento.

La memoria semdntica para algunos investigadores es un subtipo de
Memoria explicita para recibir, retener y transmitir informacién acerca del
significado de las palabras, las relaciones, los conceptos y su clasificacion. No
definible con precisiéon en contexto témporo — espacial. Ejemplos: conocimiento

del mundo, reglas, lenguaje.

Los I6bulos temporales infero-laterales son importantes en la
denominacion y categorizacion de las tareas mediante las cuales la memoria
semantica es tipicamente valorada. Sin embargo, en el sentido mds amplio, la
memoria semdantica puede residir en dreas corticales tanto multiples como

diversas que son afines con varios tipos de conocimiento.

h. Memoria instrumental o procedimental.

Es un tipo de memoria implicita, ya que es dificil de verbalizar y sus pasos
se llevan a cabo de manera automadtica y no-consciente. Son aquellos patrones

motores que ya hemos adquirido y reproducimos con soltura. Se perfecciona a
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través de la préctica y constituyen recuerdos fieles y duraderos. Por ejemplo,

subir escaleras, tocar el piano, patinar, nadar, etc.

i. Memoria retrospectiva.

La memoria retrospectiva consiste en recordar hechos, personas, palabras
que pertenecen al pasado. Los elementos recordados pueden ser semdnticos,

episddicos, autobiograficos, declarativos, explicitos, implicitos, etc.

Podemos pensar que casi todos los tipos de memoria pertenecen a ésta, sin
embargo, también existe la memoria prospectiva, que lleva otra direccién

temporal.

J. Memoria prospectiva.

La memoria prospectiva consiste en “recordar que debemos recordar”. Es
decir, se da cuando la informacion tiene que recordarse en el futuro y somos
conscientes de ello. Asi, sabremos que en el futuro tenemos que recordar que
tenemos una cita médica a cierta hora, que tenemos que mandar un email, o
dénde hemos quedado con nuestro amigo. Segun si la informacién se reconoce o

S€ recupera

Los investigadores sobre los procesos de memoria distinguen entre el
reconocimiento y la recuperacién segin coémo se accede a la informacién

almacenada.

k. Memoria de reconocimiento.

Ocurre cuando podemos identificar si ese elemento resulta familiar para

nosotros y por qué. Por ejemplo, un examen académico de tipo test en el que



45

tienes varias opciones de respuesta y tienes que marcar una, es una tarea de
reconocimiento. Las respuestas correctas estdn escritas, y debes poner en marcha

tu memoria de reconocimiento para elegir la opcion verdadera.

l. Memoria de recuperacion.

En este caso, la informacidén debe ser rescatada de nuestra memoria sin
claves ni pistas. Un ejemplo comparable con el anterior, es de un examen de
preguntas abiertas en el que haya que redactar las respuestas. Tipos de memoria
fuera de lo comun. Se han encontrado algunos casos en los que existen formas de
memorizar que son mas acentuadas y precisas de lo normal. Esto se denomina

hipermnesia.

m. Memoria eidética.

También llamada memoria fotografica, que antecede a la memoria a corto

plazo, y se recuerda siendo la exposicion al elemento almacenado muy breve.

En algunos nifios, esta capacidad de memoria sensorial estd especialmente
acentuada, sobre todo si son elementos visuales. Los recuerdos son
extremadamente nitidos y detallados, de forma que, en los casos mds especiales,
las personas pueden recordar casi cualquier cosa que hayan visto u oido, aunque

S€a una vez.

n. Memoria autobiogrdfica.

Es una condicién que describié en 2006 el neurobidlogo James McGaugh.
Se trata de nmemorizar experiencias del pasado, pero de forma
extraordinariamente minuciosa y precisa, con gran lujo de detalles. Por ahora,

s6lo se han diagnosticado a unas 20 personas con esta condicion.
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ii. Memoria topogrdfica.

Cuando queremos hablar especificamente de aquellos recuerdos asociados
con la orientaciéon espacial, nos referimos a la memoria topografica. Es la
capacidad para orientarnos, reconocer un camino y atravesarlo, recordar claves de

un entorno familiar, etc.

No obstante, la diversidad, respecto a los tipos de memoria, se mantiene
vigente la primera diferenciaciéon de William James como la fundamental. Y si
bien hubo intentos por diferenciar entre memoria primaria y memoria a corto
plazo y entre memoria secundaria y memoria a largo plazo, los conceptos de
memoria a corto plazo y a largo plazo han quedado, al parecer, sancionados por el
uso. Este punto de vista es evidente en el esquema de Perani y col. (1994), que se

muestra en el cuadro.

0. Memoria fonologica y lectura.

Medina (2010), hace mencién que la conciencia fonoldgica constituye una
habilidad de procesamiento fonolégico vinculada con la adquisicion y desarrollo
de la lectura. Del mismo modo se hace mencién que la facilidad con que los nifios
aprenden a leer estd asociada con sus habilidades de desempeiio en las tareas de

memoria a corto plazo, todo ello referido al aspecto fonolégico del individuo.

2.2.2.3. Memoria sensorial.
Es el almacenamiento transitorio de la informacién, que permite la

reproduccion inmediata y figurativa del estimulo. Las caracteristicas son:

e Retiene informacion de caracter discontinuo.
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Esta representacion es de cardcter pictorico, o sea un calco del estimulo. En

otras palabras, este sistema codifica informacion.

En estructuras representacionales.

Esta representacion del estimulo tiene un término promedio de vida que va

desde 250 a 500 milésimas de segundo.

Este sistema de memoria es caracteristico o privativo a cada canal sensorial.
Por eso se habla de la existencia de sistemas de memoria iconica para la via

visual, ecoica para la via auditiva y hdptica para la via sensitiva.

Este tipo de memoria, se extingue automaticamente por decaimiento
espontdneo o por interferencia, borrado por nueva informacién. Para que el
sujeto pueda realizar tareas de mayor complejidad como el almacenamiento
de oraciones largas que implica mayor cantidad de tiempo; se hace necesaria
la presencia de otro sistema de memoria mas permanente, por lo que se

asume que la informacién pasa a otro sistema.

2.2.2.4. Memoria primaria.

Este sistema decodifica la informacidn en términos verbales, es decir el
sujeto formula y recuerda una descripcion verbal de lo que ha visto y escuchado.
Esta codificacién protege parcialmente la informacién contra el paso del tiempo.
(Miller, citado por Neisser, 1976) Este sistema se caracteriza por:
¢ Tiene un tiempo de retencién variable desde pocos segundos (57) y en algunos

casos hasta varios minutos (10).
® Su capacidad de almacenamiento es limitada a un span de 7 + - 2 bits de
informacion, donde bits representa una unidad cognoscitiva creada por el

mismo sujeto. De alli surgié el término de span de memoria inmediata. Segtin



48

Neisser (1976), este span se refiere a unidades y no al tamafo de cada
unidad.

® Asi para un sujeto que tiene span de 5, es igualmente facil reproducir dentro
del tiempo de su memoria primaria 5 silabas dadas, 5 silabas cortas, 5
palabras largas, o 5 oraciones etc.

¢ El sistema de MP tiene un mecanismo de rehearsal o ensayo que permite que
una sefial sensorial dentro de este sistema puede ser reproducida en forma
automética. Permitiendo la prolongacion de la retencion de dicha sefial a fin
de que esa informacion sea usada por el control de la conducta de esa

respuesta.

2.2.2.5. Memoria secundaria.

Sistema de almacenamiento de informacién prolongado, indefinido a
donde puede ser transferido dicha informacién. Existe un mecanismo por el cual
la informacion contenida en la memoria primaria debe sufrir algin mecanismo de
recodificacién para almacenarse en la memoria secundaria. A este proceso se le
llama “consolidacién” de la memoria y sus caracteristicas son:

¢ Tiene un span o amplitud ilimitada.

¢ En este almacenamiento interviene el lenguaje ya que las unidades de
procesamiento son unidades semanticas y relaciones; ademads esta forma de
retencion se hace facil porque estas son organizadas en categorias, como
sucede en una computadora.

e Su tiempo de retencién varia desde minutos hasta afos.

¢ En lo que respecta al proceso de consolidacion diriamos que el puente de

uniodn es el mecanismo rehersal, que es un mecanismo de repeticion, el que
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favorece la recodificacién de los datos de la MP en unidades seménticas que
pueden almacenarse en la memoria secundaria.

¢ Este sistema es de dificil acceso, es decir la limitacién en la reproduccion de
los datos una vez que han sido aprendidos.

¢ El olvido de la informacidn de este sistema se realiza por inhibicion retroactiva

y proactiva.

2.2.2.6. Memoria terciaria.

Sistema que funciona de manera similar a la memoria secundaria, y que
tiene dos caracteristicas adicionales: es un sistema de fécil acceso y la posibilidad
de extinciéon es remota. En él, se almacenan datos sobre aprendidos como:
habilidades lingiiisticas mds elementales, habilidades motoras elementales y
normas sociales, etc.

Dentro de esta perspectiva tedrica, puede considerarse 4 fases en el

proceso de la cognicién mnésica:

a) Registro, fijacién o adquisicion

b) Retencién, conservacion o almacenamiento
C) Consolidacion

d) Evocacidn, activacion o reproduccion

2.2.2.7. Organizacion de la memoria a nivel psiquico.
a)  Registro: Consiste en el permanente registro o entrada de la
informacién y experiencias vividas. Desde la transducciéon de los
rasgos distintivos del estimulo en los receptores, y la generacion de

trenes de impulsos nerviosos que lo codifican, hasta su distribucién y
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decodificacion de aquellos rasgos y su consiguiente procesamiento
perceptual. Pero, ;Coémo permanece toda esta informacién en el
tiempo?

Retencion, conservacion o almacenamiento: Proceso de organizacion y
reorganizacién de la actividad personal, por la cual se retiene
informacion psiquica después de su registro inicial en periodos que
varian desde una fraccion de segundos hasta horas, dias, meses o afios.

Consolidacion: Estado de la memoria verbal a corto y largo plazo,
mediante el uso del rehearsal: (repetirse mentalmente algo para
recordarlo mejor), durante los procesos de
encodificaciéon/decodificacién epiconsciente/subconsciente a corto
plazo.

Evocacién, activacién o reproduccion: Recuperacion o reconstruccion
de la informacion previamente almacenada, por procesos de activacion
y reconstruccion de los datos de la memoria. En el nivel psiquico tales
procesos corresponden a los planos de la percepcion, la imaginacion, el
pensamiento y la actuacion de la actividad epiconsciente. La evocacion
puede ser de manera espontdnea sin haber hecho un esfuerzo
deliberado o mediante un esfuerzo voluntario y consciente. Cuando
evocamos datos de experiencias vividas ;Cémo saber nos pertenece?
Para tal efecto se da un proceso llamado reconocimiento, que consiste
en darnos cuenta que el contenido que aparece en nuestra consciencia
pertenece a nuestro pasado. Y la localizacion consiste en ubicar el

recuerdo en el espacio y en el tiempo.



Tabla 1

El sistema de la memoria humana.

Propiedades Memoria Sensorial Memoria Primaria Memoria Secundaria Memoria Terciaria
Capacidad Limitada por los receptores Span de 7+/- 2 Muy grande Muy grande
Duracién Fraccién de segundo Varios segundos Varios Hﬂ:flllégs a varios Puede ser permanente
Tipo de entrada Automatica con percepcion Recodificacién verbal Rehearsal Sobre aprendizaje

Organizacién Refleja al estimulo
Accesibilidad Limitada por velocidad de
lectura
Tipo de informacién Sensorial

Tipo de olvido Fdeterior y borrado

Secuencia temporal
Acceso muy rdpido

Verbal

Reemplazado por nueva

informacion

Semadntica y relacional
Relativamente lenta

Todos

Interferencia: Retroactiva /
Proactiva

Muy rapido acceso
Todos

Puede no haber

Fuente: Erving y Anders, 1967.
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2.2.2.8. Sustrato Anatémico de la memoria humana.

Otro ambito de investigacion, muy en boga actualmente, lo constituye el
campo de la Neurociencia Cognitiva (en sentido estricto), que incluye estudios de
neuroimagen estructural y, mds frecuentemente, funcional, que emplean
tecnologias modernas de visualizaciéon de la actividad cerebral durante las

realizaciones de cardcter sensorial, cognitivo o motor.

Las técnicas que se mencionan incluyen el PET-scan y la Resonancia
Magnética funcional (fMRI), como métodos de exploraciéon de la actividad
cerebral. Los estudios neuropsicolégicos de pacientes con lesiones quirdrgicas
focales arrojaron resultados contundentes acerca del sustrato anatémico de la
memoria, lo que inici6 una avalancha de estudios y descripciones
neuropsicologicas cada vez mas finas sobre las consecuencias de las lesiones y

patologias cerebrales en los distintos procesos de memoria.

En general, en la mayor parte de las investigaciones se encuentra una
mayor activacion de las dreas vinculadas al procesamiento lingiiistico,
coincidentes con las dreas perisilvianas del hemisferio cerebral izquierdo, asi
como una localizacién frontal para los procesos de razonamiento con estructura
proposicional, y post-roldndica para los procesos de razonamiento con estructura
semdntica y categorial, con una lateralizacién hemisférica, dependiendo de la
naturaleza verbal o no verbal, del material incluido en las tareas. Se postula,
asimismo, una participaciéon de diversas estructuras neuroldgicas subcorticales
(principalmente, el tdlamo y los ganglios de la base del encéfalo) en estas
funciones cognoscitivo ejecutivas; probablemente, también algunos ntcleos del

cerebro lo pueden encontrar implicados en el procesamiento de la informacion
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l6gica, dada su conexion preferente con diversos ntcleos del tdlamo, con el
sistema limbico, con las vias descendentes del sistema motor, y con el cortex
frontal (téngase presente la semiologia disejecutiva, emocional y del
comportamiento en general, caracteristico del sindrome cognitivo-ejecutivo del

cerebelo, o sindrome de Botez-Marquard).

La concepciéon de Luria sobre la memoria humana, remarca la
importancia de la funcién prefrontal, el sistema limbico y las dreas basales, asi
como el papel del lenguaje en la organizacion del aprendizaje y el recuerdo. Para
Luria, la memoria es un sistema funcional complejo y activo, determinado por el
tiempo que tiene distintos niveles en su organizacién (sucesos, experiencias,
retencion y produccién de hechos/huellas mnésicas). Segin Luria, la memoria
constituye una actividad compleja cuyo resultado estd determinado por factores
tales como motivacion, formacién y retencién de un proposito, con la eleccion de
un plan adecuado y del conjunto de las operaciones necesarias para realizarlo.
Estas son funciones de orden superior que necesitan un soporte bioldgico
primario para la conservaciéon de las huellas mnésicas. El sustrato cerebral que
sirve de base, y es necesario para mantener y asegurar la actividad mnésica, esta

compuesto por tres sistemas cerebrales:

a. El tono de la corteza cerebral y la regulacion de los estados generales de
excitabilidad.

b. Los procesos de percepcion, codificacion y conservacion de la informacion.

c. El hipocampo y sistemas relacionados con él, que regulan y controlan el

comportamiento.
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Segtin Luria, la formaciéon y consolidacién de huellas de la memoria
tienen mecanismos fisiologicos distintos. En la MCP las huellas mnésicas estan
formadas, pero atin no estdn consolidadas, por lo que permanecen en un tiempo
corto y limitado, produce excitacion de las neuronas y aumento del ARN. En el
estadio de la MLP, las huellas mnésicas, estdn formadas y consolidadas. Esto
permite que permanezcan durante un largo tiempo, para ser recordadas tras
intervalos temporales. Los mecanismos Implicados son: modificaciones

morfoldgicas sindpticas.

2.2.3. Retencion y evocacion de la memoria inmediata en nifios.

De acuerdo con Miller (1956), la amplitud de la memoria mide la cantidad de
un material dado que puede ser reproducido después de una sola lectura. Miller ha
formulado la hipétesis de que el hombre promedio puede procesar alrededor de siete
“bits” de informacion a la vez. (7+£2) como limite mayor o menor, de la capacidad de
procesar informacién. En un cldsico articulo sobre el “mdgico niimero siete, mds o
menos dos”, Miller afirmaba que como estrategia nuestra capacidad limitada de
procesamiento de la memoria nos obliga a abreviar y condensar la informacion a través
de un proceso llamado “troceado” (chunking). Al hacer trozos usamos una especie de
taquigrafia mental para codificar y almacenar los items. El concepto de amplitud (en

inglés span, palmo), lleva implicito la idea de capacidad que se puede abarcar.

Existen dos estrategias mnemotécnicas en la primera infancia: El rehearsal y la
repeticion, entendiéndose a la primera como aquella  estrategia que consiste en
nombrar repetitivamente los estimulos mentalmente, que se han de recordar y por

repeticion al simple acto de repetir o evocar un item o estimulo presentado. Esta no es
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una estrategia unica y bien definida, mas bien se refiere a una clase de mnemotécnica.
La caracteristica es enumerar los estimulos, abierta o encubiertamente. Uno de los
experimentos iniciales relativos al rehearsal en nifios, (Flavell y otros 1966, citados en
Kail, 1994) continda siendo uno de los mds instructivos. Se mostré 7 dibujos a nifios de
5,7 y 10 afios. A continuacion, el encargado del experimento sefialaba un subconjunto
de 2 a 5 dibujos, para que el nifio lo recordase. Se pedia a los nifios que recordaran, en
alto estos dibujos inmediatamente o tras un plazo de 15 segundos. El examinador
estaba entrenado en la lectura de labios de tal manera que podia determinar si los nifios
estaban repitiendo los estimulos abiertamente, los resultados fueron claros: el
porcentaje de nifios que repitié durante el recuerdo inmediato o aplazado aumento de
un 10% entre los nifios de 5 afios a un 60% entre los 7 afios y un 85% entre los 10 afios.
De este modo se vio que el Rehearsal aparecia con alguna regularidad por primera vez

hacia los 7 afios.

El rehearsal en nifios pequefios se limitd a la mera repeticién de una unica
palabra, con frecuencia la que se acababa de presentar, los nifios mayores los adultos
repetian varias palabras simultdneamente. Igualmente, parece consistir, esencialmente
en una repeticion mecénica de las palabras de una lista. Por otro lado, a partir de los 7
afios los nifios repiten espontdneamente, y lo hacen con una habilidad y flexibilidad

cada vez mayores a medida que van creciendo.

2.2.4.Teorias asociacionistas E-R.

En la asociacion o conexidn de estas respecto del estimulo, que una palabra puede
traer el recuerdo o evocacion de otra, que tiene parecido en su composicion estructural,
por ejemplo: rey y reina, leén y leona. De alli se asume los problemas de memorizacién

y de recuerdo como resultado de dificultades en la adquisicion, retencidn,
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reconocimiento y recuperacion de asociaciones. Estas teorias han aportado al campo
educativo con la aplicacién de sus principios a los disefios de instruccion; asi Hilgard y
Bower citado por Sdnchez (1893), nos sefialan que la frecuencia de la repeticion es
importante para adquirir habilidad y garantizar la retencién. Otros principios basicos
planteados son: la ley de ejercicio o de formacién de hdébitos. Referida al
fortalecimiento de las conexiones E-R mediante la practica (ley del uso) y el
debilitamiento de las conexiones u olvido cuando la préctica se interrumpe (Sanchez,

1983) ley del desuso.

2.2.5. Teorias cognoscitivas.

Las teorias cognitivas se oponen a las asociacionistas E-R y consideran a la
memoria como un proceso a través del cual se descubre y comprende las relaciones
entre los fenémenos; en ese sentido las experiencias sensoriales estimuladas por la
situacion externa son organizadas dentro de un marco de significacién e importancia
uno de los representantes. Neisser (1967), plantea que los humanos sélo podemos
recordar desde 4 a quizds 10 items de un listado que se nos acaba de presentar gracias al
numero de asociaciones suficientemente fuertes para producir respuestas precisas. Los
primeros elementos sufren el influjo inhibitorio tnico de los siguientes (recency efecct)
mientras que los ultimos de la serie sufren inicamente el de los precedentes (primacy
effect); a diferencia de ello, los elementos intermedios de la serie soportan el influjo
inhibitorio tanto de los eslabones precedentes como de los siguientes, en virtud de los
cual se reproducen mucho peor (Luria, 1979).

Otros tedricos como Ausubel (1976), da un lugar importante a la memoria en el
aprendizaje por repeticion el cual se produce cuando la tarea de aprendizaje consta de

puras asociaciones arbitrarias. Sefiala que en situaciones de ensefianza —aprendizaje tal
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como se da en la escuela el aprendizaje significativo es mds importante que la
repeticion. En este tipo de aprendizaje el alumno elabora el material de forma
mecdnica, como un procedimiento de ensayo y error, y lo memoriza sin relacionarlo
con sus estructuras cognoscitivas previas (Sdnchez, 1983). Igualmente otorga un rol
destacado a la experiencia y efectos de la privacion ambiental en el desarrollo

€Ognoscitivo.

2.2.6. Teorias cibernéticas del procesamiento de la informacion.

La cibernética como ciencia, estudia los procesos de control e informacién de los
sistemas complejos autorregulados, tal como lo es el organismo humano. El término fue
creado por Wiener, quien asume que la memoria es un conjunto de operaciones, que se
encargan de procesar la informacion que ingresa al sistema y cuyo resultado se emite al
exterior e forma de conducta observable. En esta teoria se considera al organismo como
un sistema; a los estimulo como entradas (inputs), y a las respuestas como salidas
(outputs), organizandose el proceso al interior del organismo. Es fundamental el
proceso de retroalimentacion o feedback, que permite la informacién del error, corrige
los programas y regula el sistema. Implica que la conducta de un organismo, este
automdaticamente regulada o controlada. Supone que las respuestas de un organismo es

el resultado de la retroalimentaciéon de Rs — previas.

2.2.7.Teoria neuropsicoldgica.

“Ciencia interdisciplinaria que busca una explicacion psicobiologica de la
conducta a través del estudio de las funciones cerebrales”. Dentro de este modelo; la
definicién que nos parece mds apropiada es la desarrollada por Ortiz (1980) en su

catedra de neuropsicologia, refiriéndose a la memoria como una serie de procesos cuya
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finalidad es la de registrar, retener, consolidar y reproducir los datos de tipo sensorial
que son adquiridos durante el aprendizaje.

Teniendo como soporte este esquema y los estudios de Milner(1950), y Loren
(1960), citados por Ortiz(1980). Podemos adoptar un esquema conceptual de la
memoria humana con el que se pueda dar una explicacion psicologica del
procesamiento mnésico de la informacion; el cual se inicia por la presencia de un
estimulo, esta entrada desencadena procesos sensoriales, mediante los cuales el
organismo transforma las caracteristicas energéticas del estimulo en energia eléctrica,
transformacion genéticamente determinada. A su vez estos rasgos genéticos del
estimulo son en codificados en sefales sensoriales que traducen los rasgos esenciales y
figurativos de este. Esta presentacion perceptual del estimulo pasa a un sistema de
memoria que se llama memoria sensorial.

Ortiz (1998), ha sugerido que es necesario un replanteamiento del problema de la
memoria dentro de un modelo que tome en cuenta la unidad de la persona y su
conciencia. Es que el concepto de memoria y los demds conceptos psicobioldgicos
deben ensamblarse en un modelo tnico a fin de superar las hipétesis ad hoc que se
introducen para explicar cada tipo, estructura, proceso o mddulo de la actividad
psiquica. Por ejemplo, si una concepcién informacional de la personalidad permite
explicar de modo integrado los diversos componentes y aspectos del sistema del
individuo, es légico que la explicacion de la memoria dentro del modelo sea mas
coherente con la unidad del sistema.

Esta forma de enfocar el problema ha devenido en el planteamiento de que el
cerebro humano es, en realidad, un sistema de memoria de nivel consciente
Ortiz(1998). Esta idea se deduce del principio de que, si todo sistema vivo individual

estd organizado en niveles que dependen de una clase de informacién, cada nivel de
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organizacion es al mismo tiempo un sistema de memoria en tanto que la informacion
puede modificarse y la modificacién puede mantenerse por algin tiempo, mds si el
cambio es util para la supervivencia del sistema. Vistas las cosas casi mecanicamente,
diremos, entonces, que el neocdrtex cerebral es un sistema de memoria que guarda
informacion social en la forma de informacién psiquica consciente.

Segtn este planteamiento, queda en evidencia que cada sistema de memoria,
inconsciente y consciente, tiene su doble aspecto representacional y de procedimiento
que refleja la naturaleza estructural y de actividad de la informacién; cada sistema
comprende un conjunto delimitable de redes corticales paleocorticales y neocorticales,
respectivamente, y cada sistema tiene sus propios procesos de encondificacion y
descodificacion respecto del aprendizaje y el recuerdo, a pesar de que por sentido
comun no decimos que los sentimientos o las motivaciones se aprenden o se recuerdan.

Respecto de la memoria de nivel consciente, es 16gico suponer que no sélo los
conocimientos, sino todas las clases de informacion afectiva, cognitiva y conativa se
aprenden y se guardan en su respectivo sistema de memoria. Por consiguiente, o bien la
informacion queda guardada y fuera de uso, o bien se activa y usa en una determinada
ocasiéon o momento, desde que uno despierta.

Posiblemente lo mds importante para cualquier ser humano es su capacidad para
almacenar experiencias y poder beneficiarse de dichas experiencias en su actuacién
futura.

El engranaje y los mecanismos que rigen el funcionamiento de este colosal
proceso psicolégico funcionan con tal grado de perfeccion que la persona sana apenas
es consciente de que todas sus acciones y todas sus comunicaciones verbales dependen

del correcto funcionamiento de su memoria.
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En los comienzos de la psicologia cognitiva, Broadbent (1958) propuso el
primer modelo estructural del procesamiento de la informacién en el sistema cognitivo
humano. Este modelo representa el primer diagrama que muestra como fluye la
informacion a través del sistema de procesamiento de la informacién y lo que ocurre
con la informacién atendida y no atendida.

Otros psicologos de aquella época, interesados mas directamente en el estudio de
la memoria, propusieron también modelos estructurales semejantes al modelo de
Broadbent para intentar dar sentido a los resultados de sus investigaciones. De entre
esos modelos, el que mds ha influido en la investigacién posterior sobre la memoria
humana ha sido el propuesto por Atkinson y Shiffrin (1968). Dicho modelo se
denomina modelo estructural o modelo modal porque hace hincapié en la existencia de
varias estructuras o almacenes diferentes de memoria.

Un experimento familiar en la psicologia experimental es el de la respuesta
diferida. Por ejemplo, el sujeto observa que el experimentador esconde una
recompensa-a menudo comida- y se le pide que espere durante un periodo determinado
antes de intentar obtener la recompensa. La duraciéon de la demora de la respuesta
correcta difiere segun las especies. Para algunas el tiempo de espera mas largo posible
es s6lo de unos pocos segundos. Para el hombre, sin embargo, puede ser
indefinidamente largo (De hecho, mediante la escritura y otros medios de
representacion simbolica), la espera puede extenderse mds alld de una vida, como
cuando un viejo mapa o un indicio escrito estimula la caza de un tesoro escondido.

Se observé que en los niflos a los que se les habia ensefiado descripciones
verbales de las varias respuestas alternativas a un experimento, practicaban durante la
espera la descripcién de la sefial de la respuesta (por ejemplo: “el mani estd debajo de la

taza roja”), y de esta manera podia retener el conjunto apropiado de respuestas después
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de un largo periodo y habiéndose producido cambios en la situacion. Los nifios pueden,
pues, salvar el lapso a través de la mediacion verbal.

Existe pruebas convincentes del papel de la representacion verbal en la memoria,
esto se pone de manifiesto en los experimentos sobre memoria de aspectos visuales de
los estimulos. Introduccion a la psicolingiiistica Dan I. Slobin pag. 120

Muchas teorias de la memoria y del aprendizaje ponen de relieve también
que el receptor no sélo registra informaciones desordenadas, sino que las ordena con
ayuda de “codificaciones” para las que cibernéticamente hablando existe ya un
programa. Ya Kohler (1968) ha supuesto y demostrado en oposicién a las teorias
estimulo-respuesta “rasgos estructurales” como magnitudes determinantes de la
conducta. El proceso de codificacién, que parece ser decisivo para la conservacion,
reproduccién y transportabilidad, ha sido interpretado de maneras diferentes. Miller,
por ejemplo, acuiié el concepto “chunk” para unidades mayores, pudiendo demostrar
que la magnitud decisiva para el efecto de conservacién no es siempre la carga
informativa, sino el nimero de “chunks”, resultado que parece ser de importancia
también para la percepcion lingiiistica y el almacenamiento de la informacidn registrada
por mediacion del lenguaje.

De acuerdo con el psicélogo George A. Miller (1956), la amplitud de la memoria
mide la cantidad de un material dado que puede ser reproducido después de una sola
lectura. Miller ha formulado la hipétesis de que el hombre promedio puede procesar
alrededor de siete bits[ | de informacion a la vez. (7+ o - 2) como limite de la capacidad
de canal de (procesar informacién el cerebro). En €l explica la capacidad limitada del
procesador humano, el cual sufre ciertas restricciones para almacenar y recuperar la
informacion que entra por medio de los sentidos. La informacién se puede retener por

un tiempo limitado (alrededor de veinte segundos) y solamente se pueden conservar
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siete elementos aislados: mds alld de ese tiempo y de este volumen de informacion, esta
se pierde y no se puede recuperar. La manera de superar estas limitaciones es utilizando
una serie de estrategias para poder reagrupar, organizar o re-codificar la informacion;
como estrategia nuestra capacidad limitada de procesamiento de la memoria nos obliga
a abreviar y condensar la informacién a través de un proceso llamado troceado
(chunking). Al hacer trozos usamos una especie de taquigrafia mental para codificar y
almacenar los items.

Asi, esta, ocupa menos espacio y se puede almacenar conscientemente, para que
sea recuperado cada vez que se necesite. Algunas de estas estrategias vitales para el
manejo continuo de informacidn, pueden formar parte del funcionamiento cognitivo y
surgir espontidneamente y otras precisan una practica y una enseflanza mas intencional.

El concepto de amplitud (en inglés Span, palmo), lleva implicito la idea de ancho
que se puede abarcar.

Hermann Ebbinghaus descubri6 los efectos de la posicion serial: el material del
principio y el final es memorizado con mayor rapidez que el material de en medio.
Adopt6 la teoria del debilitamiento del olvido, la cual asumia que los rastros de
memoria simplemente se desvanecen con el tiempo. Esta posiciéon de Miller, fue
reemplazada por la teoria de la interferencia, la cual sostiene que el olvido es causado
por aprendizaje nuevo que interfiere con la capacidad para recordar aprendizaje
anterior.

De hecho, fue el primero en describir la curva de aprendizaje o fendmenos tan
estudiados posteriormente, como el efecto de primacia o de recencia.

Conforme a Uric Neisser (1976), Los conocimientos acerca del
funcionamiento de los procesos mnésicos, demuestran que lo que se almacena en

cualquier serie de palabras sin relacionar, es de naturaleza lingiiistica y auditiva.
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Existen dos teorias principales de la organizacion de la memoria inmediata: una, que
postula cierto nimero de “casilleros” preexistentes que pueden retener un trozo de
informacién, y otra, que supone que las conexiones son asociadas. Ninguna parece
completamente satisfactoria, y la posibilidad de que el lapso de memoria sea
basicamente una estructura ritmica se propone como alternativa.

Segtn el punto de vista de neisser, no es dificil repetir una corta serie de digitos
que uno acaba de escuchar. Por supuesto, la memoria a corto plazo no esta restringida a
los digitos; cualquier serie de palabras sin relacionar puede ser almacenada del mismo
modo. El nimero de eventos que pueden ser repetidos exitosamente se conoce como
“lapso de memoria inmediata”. Es de aproximadamente siete en el adulto normal,
aunque existe gran cantidad de variacion individual. Wechsler dice: “Excepto en los
casos de defectos especiales o enfermedad organica, se encontrard que en los adultos
que no pueden retener cinco digitos para adelante y tres digitos invertidos, nueve de
cada diez son débiles mentales” (citado en la obra de Horrocks, 1964, pag. 195). La
memoria verbal desempefia un papel fundamental en muchos procesos cognoscitivos;
por ejemplo, para atender una oracion, uno tiene que recordar bastante acerca del
principio cuando uno ha alcanzado el final. La memoria ecoica por si sola no seria
suficiente para este propdsito, dado que muchas oraciones son demasiado largas para
ser almacenadas en forma ecoica. Otro medio, que convenientemente puede ser llamado
memoria verbal activa, debe estar implicado. Este medio también se emplea para el
almacenamiento de la informacién recodificada del ingreso visual. Esta recodificacion
desempefia un papel importante en la preservacion del material expuesto
taquistocOpicamente. Incluso en condiciones visuales normales, a menudo usamos

descripciones verbales para recordar lo que hemos visto.
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Ademads, parece probable (aun cuando nunca se ha probado) que todo el material
verbal que debe ser recordado por largo tiempo debe pasar primero a través de esta
etapa.

Si el lapso de memoria tiene una capacidad aproximadamente fija, y si esta
capacidad no se puede medir en los “bits” de la teoria de la informacién, y que limite de
siete palabras no es vélido en general, ya que se puede recordar mucho mds de siete
palabras después de una presentacién si €stas forman una oracidn, incluso hileras al
azar mucho mdas largas que siete pueden ser recordadas si se les codifica
apropiadamente. Por esta razon, Miller (1956%) introdujo el concepto de “trozo”, que es
una unidad cognoscitiva creada por el sujeto mismo.

Con frecuencia los “trozos” que almacena el sujeto y recuerda no son los que se
presentaron, percibieron o almacenaron originalmente. Por esta razén suponemos que
existe una memoria verbal que no es simplemente ecoica, sino que ha sido recodificada.
Esta es La demostracion mds atinada de este tipo de recodificacion.

La recodificacién que protege parcialmente la informacién contra el paso del
tiempo, debe también requerir algin momento para efectuarse.

La nocidén de que dos procesos diferentes se encuentran implicados en el lapso de
memoria, se ve apoyada también por las posiciones en las cuales tienden a aparecer los
errores. Si fuera operativa s6lo la memoria ecoica, los digitos més recientes deberian
serlos que se recordaran mejor, ya que tendrian menos tiempo para deteriorarse; sin
embargo, de hecho, la curva de posicion serial tiene forma de U; esto es, el principio y
el final der la hilera de digitos se recuerdan mejor que el centro; existen tantos efectos
de “primacia” como de “recencia”. “Este hallazgo se sostiene tnicamente cuando el

orden de recuerdo sigue el orden de presentacion; de otro modo, puede aparecer curvas
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de posicion serial diferentes, como en los experimentos de Kay y Poulton, 1951; y
Posner, 1964b). Psicologia cognoscitiva Uric Neisser (1976) pag. 249-50-51-52-53.

Existen estudios que han demostrado diferencias entre la memoria durante la
nifiez como en la edad adulta. Asi tenemos que, durante la nifiez temprana, los nifios
muestran un desarrollo significativo de su memoria. Tanto en los nifios de esta edad
como en los adultos existe una diferencia entre el reconocimiento y el recuerdo. El
reconocimiento es la capacidad para identificar algo ya conocido y que vuelve a verse
(por ejemplo, distinguir entre un grupo de imédgenes cudles se habia visto antes).

El recuerdo es la capacidad para evocar el conocimiento de algo que estd en la
memoria, como describir una imagen que ya se ha visto antes sin que esté presente en
ese momento. A cualquier edad resulta mas facil reconocer que recordar.

Cuanto mads familiarizados estén los nifios con los objetos, mejor pueden
recordarlos. También pueden recordar mejor el material cuando los objetos parecen
tener una relacion entre si. Por ejemplo, una mesa y una silla.

Los nifios recuerdan mejor cuando estdn motivados para dominar destrezas en
general. La motivacion hacia la destreza hace referencia a la tendencia de un nifio a ser
independiente, utilizar estrategias para resolver problemas y tratar de realizar tareas
dificiles.

En una investigacion en la que se observé lo que los nifios hacian con diversos
juguetes, se vio que los niflos que utilizan determinados objetos tienen mas
probabilidad de recordarlos. Por ejemplo, los nifios que dieron un nombre, agruparon o
dedicaron tiempo a pensar o repetir los nombres de los juguetes (es decir, utilizaron
estrategias para ayudarse a recordar) recordaron mejor que quienes hicieron menos de

estas actividades.
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Segtin Piaget, lo que la memoria retiene es bdsicamente lo que el sujeto ha
entendido. Piaget en su libro Memoria e Inteligencia expone veinte experimentos donde
muestra que unos niveles de desempefio al recordar un objeto o acontecimiento
particular estdn casi invariablemente relacionados con los niveles de entendimiento del
mismo objeto o acontecimiento.

Esto no significa que sélo se recuerde lo que se comprende, ya que a veces puede
recordarse detalles pequefios no comprendidos, sin sentido, pero si significa que la
parte principal y mds importante de lo que recordamos se refleja en funcién de lo
captado por nuestro entendimiento.

Piaget nos habla de esquemas que guian la inteligencia. Los esquemas piagetianos
son procedimientos para asimilar experiencia y comprenderlas en su generalidad. Son
las bases para la acomodacion de nuevas experiencias. Distingue tres tipos de memoria:

Reconocimiento: va de la mano con la percepcién, asimila el objeto a
esquemas sensorio-motores.

Reconstruccion: proceso por el cual se reconstruye deliberadamente una
accion particular en ausencia del modelo o la experiencia original.

Recuerdo (evocacion): se logra mediante imdgenes de memoria o palabras que
sirven como representaciones del contenido evocado.

Para Piaget la imagen de memoria nunca es una reproduccién estricta de
semejante escena y su significado no es la escena originalmente comprendida sino la
escena de los esquemas por los cudles fue asimilada y asi comprendida. La
conservacion de los recuerdos depende de los esquemas y los esquemas pertenecen a la
inteligencia.

La tesis principal de Piaget es que “el desarrollo de la memoria con la edad es la

historia de unas organizaciones graduales muy dependientes de las actividades
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estructurales de la inteligencia”. La memoria es un constante proceso de
reestructuracion de los esquemas, no es un depdsito de datos de codificacion
instantdnea, pues el cddigo mismo evoluciona en el curso de la retencién y desarrolla de
acuerdo con los esquemas subyacentes de los que depende para su inteligibilidad.

Asi se establece que la memoria es activa y selectiva (no es inmutable) y lo hace
sistemdticamente de acuerdo a la evolucion de la inteligencia.

La accién diferida por la memoria ocurre porque la memoria misma estd en
desarrollo y posee un componente cognitivo el entendimiento que va unido a la
inteligencia. El individuo reorganiza continuamente el pasado en sus esquemas.

Con el objetivo de evaluar el “Perfil psicolingiiistico Quechua Espafol y memoria
verbal en nifios Bilingiies de 7,8 y 9 ainos de edad”’; mediante el desempefio en una serie
de palabras sin relacionar. Y siguiendo a Uric Neisser (1976), quien sostiene que acerca
del funcionamiento de los procesos mnésicos lo que se almacena en cualquier serie de
palabras sin relacionar, es de naturaleza lingiiistica y auditiva, se procedié considerar
los aportes metodologicos presentamos el test de recuerdo selectivo diseiado por
Buschke y Altman. Este Test de aprendizaje de palabras serie recuerdo selectivo,
consiste en presentar una lista de 10 palabras no vinculadas entre si, se pide a los
sujetos repetir la serie en cualquier orden. La lista es presentada una por segundo, y los
sujetos deben repetir la lista durante diez ensayos que dura la administracion del test.
Después de registrar el nimero de elementos retenidos en el primer ensayo, para el
segundo ensayo, se presenta solo aquellos Items no reproducidos en el ensayo previo,
asi— sucesivamente. Este procedimiento se repite 10 veces y los datos obtenidos se
representan en forma de curva de recuerdo.

Para seguir mejor el orden de retencion y reproduccion de la serie, se marca cada

palabra reproducida con el nimero correspondiente al orden de reproduccién. I 11 III IV
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V VI VII VIII IX X: (SR) sumatoria de recuerdo, Volumen de memoria (SPAN), (ALP)
Almacenamiento a Largo Plazo (RLP) Reproduccién a Largo Plazo, (ApC) Aprendizaje
Consistente (RLPA) Reproduccién a Largo Plazo al Azar, (RCP) Reproduccién a Corto
Plazo (NP) Nimero de Presentaciones, (CONT) reproduccion de palabras inexistentes
en la lista.

Interferencia proactiva: Si alguna vez cambiaste tu nimero telefénico y alguien te
lo pregunta, por error das tu nimero anterior. La memoria del nimero previo interfirié
el nuevo numero. La interferencia retroactiva la memoria del nimero adquirido
interfiere su capacidad para recordar el anterior.

Varios estudios dejan claro que los logros y habilidades de los nifios con las
estrategias varian en funcidén de su conocimiento relacionado con la tarea. Tarkin
(citado en Ornstein, Baker-Ward y Naus 1988) hallo que los nifios de 8 afios repetian y
recordaban casi el doble de veces cuando las palabras eran muy significativas, en
comparacion con las palabras que tenian menos significado.

Un segundo ejemplo de unién entre conocimiento y estrategias puede verse en a
la utilizacién de indicios para la recuperacion. En varios estudios descritos, los nifios
pequeiios utilizaban ineficientemente indicios para la recuperacion. Parte de esta
ineficiencia se debe a la naturaleza de las categorias empleadas en los experimentos.

Los nifios preescolares recordaron mds palabras de las listas basadas en guiones
que de las listas taxondmicas. Aparentemente, la organizacién de las palabras en las
listas basadas en guiones correspondia al conocimiento que los nifios tenian de las
palabras, lo cual facilitaba el uso adecuado de los indicios de recuperacion.

Amplitud de la memoria inmediata: Este simple método, propuesto por Jacobs
nos da una respuesta a la pregunta de cudn grande es una cantidad de una clase dada de

material que puede ser reproducida perfectamente después de una sola presentacion. En
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un experimento tipico, se le presenta una lista de 3 a 12 digitos, para ser repetido en el
orden presentado. Se empieza con una lista corta y se va avanzando a la lista més larga
cada vez, hasta alcanzar el limite. Se hace un solo ensayo con cada lista. El puntaje, en
este experimento, es la longitud de la lista que el sujeto puede recitar perfectamente
después de oirla una vez. El concepto de amplitud (en inglés Span, palmo), lleva
implicito la idea de ancho que se puede abarcar.

La reaccién arousal cortical, en rdpida aproximacion a su expresion en adultos,
duplica sus pardmetros entre los 7 y 10-12 afios para facilitar la manifestacion de la
atencion voluntaria. Pero, dentro de la maduracién cortical en su conjunto, los sectores
frontales juegan un papel decisivo en la regulacion de la actividad sistémica <l6bulos
frontales, tdlamo inespecifico, estructuras limbicas> que propicia la activacion selectiva
de ciertas zonas cerebrales, facilitando la intervencion de la atencion voluntaria en
operaciones de percepcion y codificacion de la informacion sensorial.

Estudios también realizados han demostrado que los 16bulos temporal medio
izquierdo y frontal izquierdo son mds activos cuando una persona estd aprendiendo
palabras, mientras que los l6bulos temporal medio derecho y frontal derecho lo son
cuando se estd aprendiendo escenas visuales.

Varios estudios dejan claro que los logros y habilidades de los nifios con las
estrategias varian en funcidon de su conocimiento relacionado con la tarea. Tarkin
(citado en Ornstein, Baker-Ward y Naus 1988), hallo que los nifios de 8 afios repetian y
recordaban casi el doble de veces cuando las palabras eran muy significativas, en
comparacion con las palabras que tenian menos significado.

Un segundo ejemplo de union entre conocimiento y estrategias puede verse en la

utilizacion de indicios para la recuperacion. En varios estudios descritos, los nifios
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pequefios utilizaban ineficientemente indicios para la recuperacion. Parte de esta
ineficiencia se debe a la naturaleza de las categorias empleadas en los experimentos.

Los nifios preescolares recordaron mds palabras de las listas basadas en guiones
que de las listas taxonémicas. Aparentemente, la organizacién de las palabras en las
listas basadas en guiones correspondia al conocimiento que los nifios tenian de las
palabras, lo cual facilitaba el uso adecuado de los indicios de recuperacion.

En el ambito de investigacion, se puede citar algunos estudios de efectuados con
el instrumento de Buschke y Altman, por Llaja, V. (1983,2000), donde se obtuvo
conclusiones respecto al Sindrome de Amnesia Global Transitoria, estableciendo un
diagnostico diferencial, con otras entidades nosoldgicas. Uno de los hallazgos mas
relevantes en este estudio piloto fue que a través del Test, se pudo diferenciar el
desempefio mnésico de pacientes con amnesia global transitoria cuya etiologia fue
psicégena, y aquellos que tenian patologia estructural, tipo isquemia cerebral
transitoria. Lo caracteristico en este sindrome que no dejaba secuela, a excepcion del
episodio de amnesia, y algunos pacientes presentaron mas de un episodio recurrente de
amnesia. Este sindrome no es muy frecuente entre la casuistica de enfermedades
neuroldgicas. De otro lado, se trabajé con este mismo instrumento (Llaja,et.al.) en nifios
de 5 afios donde se relacioné los estimulos lingiiisticos familiares: elaborados y
restringidos y la memoria verbal. Dentro de las categorias que se evalud, las
conclusiones mds relevantes fueron que existian diferencias significativas entre los
nifios en cuanto a su desempeilo de la memoria verbal. Las diferencias que se
encontraron en las categorias de memoria a corto plazo y largo plazo pusieron de
manifiesto que aquellos niflos que eran estimulados con cédigos elaborados tenian

mejor desempeiio que los del grupo comparativo, de c6digos restringidos.
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La mayor diferencia se produjo en los procesos de consolidacién mnésica., y
reproduccion a largo plazo. No existia influencia de la variable sexo en el desempefio,
mas si en la variable nivel de instruccion (estos estudios obran en la biblioteca de la
U.P.S.M.P.) Hay un acuerdo en el campo de la Neuropsicologia, que los estudios de la
memoria son y serdn siempre de gran trascendencia, ya que es una de las formas de
actividad psiquica mds importantes. Es importante hacer hincapié que, en las dos
ultimas décadas, practicamente se definieron dos conceptos fundamentales en la teoria
de la memoria: autores como Exner Ebbinghaus, Wernicke, Korsakoff, Bechterev, y
James entre otros, fueron los que aportaron estudios de correlacion de las lesiones del
l6bulo temporal, y las teorias de procesamiento de la memoria, en el neocortex cerebral;
surgiendo conceptos como: memoria primaria y secundaria, que permanecen hasta la
actualidad.

En su version tradicional la memoria es definida como el curso espaciotemporal
de la informacién en el cerebro, que comprende procesos de codificacion y utilizacion
de la informacién almacenada y consolidada. (Ortiz, 2004).

Para Ervin y Anders (citado en Ortiz, et.al.) la memoria tiene cuatro sistemas de
almacenaje de la informacion: sensorial, primario, secundario y terciario, cada uno de
ellos con caracteristicas bien definidas, y ya descritas anteriormente. Toulving (1972,
citado por Ortiz, et.al.) introdujo por primera vez la diferenciacién entre memoria
semdntica, y memoria episddica, donde la primera se refiere al sistema para recibir,
retener y transmitir informacién acerca del significado de las palabras, los conceptos y
su clasificacion, y la segunda es la memoria para experiencias personales y sus
relaciones temporales. A pesar de esta revision, prevalece la primera diferenciacién de

James sobre memoria primaria y secundaria como la fundamental.
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Sin embargo, todos estos planteamientos han sido analizados criticamente en las
obras de Ortiz, P. (1994, 1997, 1998,1999, 2002, 2004) donde el autor ha sugerido que
es necesario un replanteamiento del problema de la memoria dentro de un modelo que
tome en cuenta la integridad de la persona y la conciencia. El concepto de memoria y
los demds conceptos psicobiolégicos deben ensamblarse en un modelo unico, a fin de
superar las hipétesis adhoc que se introducen para explicar cada tipo, estructura,
proceso o moédulo de la actividad psiquica. Gran parte de este modelo es descrito y
aplicado a diferentes desordenes neuropsicolégicos en varias investigaciones.

Respecto del estudio clinico, no hay una separacion tajante entre el olvido normal
y patolégico- El sujeto que se queja olvidarse de todo, tiene olvido benigno- Otra
diferencia es que en el olvido benigno el sujeto recuerda el hecho, pero no el contenido-
El sujeto que tiene olvido patolégico, no es consciente de su problema.

En cualquier caso, sin memorizacién no existe aprendizaje, ni cabe utilizar
posteriormente conocimientos, informacidn o experiencias anteriores. Vivir es recordar
y se vive y se sabe cudnto se recuerda.

Los pueblos tienen una memoria que se expresa en su cultura y testimonia su
identidad. Los hombres que componen un pueblo comparten la misma memoria y viven
en un grupo social que eligen o que les corresponde, una historia Unica que es
testimonio también de su identidad. La memoria es aquella actitud que, puesto que
admite el recuerdo, permite en el mismo instante a todo ser humano reconocerse en un
presente que es producto de su historia y la raiz de su futuro. La elaboracién de la
identidad de cada ser humano es el resultado de la cascada de hechos que aparecen
desde su nacimiento como la edificacién de un saber hacer y de un saber. La memoria

es, por tanto, multiple. Su puesta en marcha supone:
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La recepcion, la seleccion (consciente o inconsciente) y, de manera més general,
el tratamiento de informaciones recibidas por los 6rganos de los sentidos.

La codificaciéon y el almacenamiento de esas informaciones en forma de
engramas, que serian en el seno de los conjuntos de neuronas, redes que representan el

soporte de las informaciones almacenadas.

La capacidad de acceder a esas informaciones.

2.2.8. Estimulos psicolingiiisticos familiares y la influencia en los niios.

La familia juega un papel decisivo en la formacion del nifio; ésta debe tener
condiciones de vida que le permitan prodigar el cuidado 6ptimo a sus hijos. Lo que se
supone en sintesis niveles bdsicos de alimentacion, vestido, educacién, salud y
vivienda, disponibilidad de tiempo para descanso en la recreacion, etc. Castillo (1975)
comparte la opinion anterior y que sostiene que el nifio, en ella se socializa, se forma o
se deforma. El contexto familiar condiciona no sélo su desarrollo, sino el grado de

adaptacién o de inadaptacion que més tarde se decidird su futuro.

Datos experimentales revelan a la familia como entidad, que al jugar un papel de
moderadora en las relaciones de dependencia funcional entre medio y conducta, es la
mas decisiva y eficaz para incidir en la oportunidad y la flexibilidad del desarrollo
infantil (Mialaret, 1976 citado en Espinoza, 1991) “La calidad de ese medio y sobre
todo de la calidad de las relaciones sociales que se establezcan entre los padres y el
hijo, dependerd la riqueza y la coherencia de la personalidad del niiio” (Espinoza, et.

al.).

Dentro de la estructura familiar se ha identificado como predictor consistente de
la habilidad de los nifios el status de la madre, aunque teniendo siempre presente que

muy ligado a ella estd el tipo de entorno o medio circundante mds inmediato. Los
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miembros mds decisivos del ambiente son aquellos que no solo hablan alrededor del
nifio, sino que le hablan; y no s6lo los que le hablan; sino los que ocupan un puesto
capital en su universo al asegurarle la satisfaccion de sus necesidades. La madre (o
sustitutivo) ocupa sin duda en este aspecto un lugar privilegiado. Es sorprendente
advertir que los medios a lo que recurren, sin darse cuenta, las madres para

comunicarse con sus hijos.

2.2.9.Pobreza y Educacion.

Uno de los objetivos de la psicologia aplicada es modificar el comportamiento
alterado en una direccidn positiva partiendo, previamente, de la identificacion de los
factores causales de tal alteracion y de las dreas de comportamiento comprometidas.
Uno de esos factores, de orden colectivo es la pobreza, la que, no obstante ser
hartamente conocida y vivenciada por amplios sectores de la poblacidn, hasta hace muy
poco tiempo, no se habia investigado, las perturbaciones que produce en la conducta
humana.

Debemos hacer hincapié en la determinacién conceptual de los términos que nos
ayuden a comprenderla:

Pobreza: Es definida como una situacién de ingresos insuficientes, frente a gastos
necesarios. Es un estado del que carece de lo necesario; para poder vivir, cuantificando
el concepto, una familia estd en la categoria de pobre, si sus ingresos resultaban
menores que el valor de una canasta de pobreza valorizada en S/ 984.54 nuevos soles
mensuales (octubre, 1997).

Pobreza extrema: son aquellas personas que se encuentran en estado de
indigencia y que cuantitativamente representan aquellas familias cuyos ingresos no

llegan a superar los S/.492.27 nuevos soles mensuales; ya que este implicaria no poder
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cubrir siquiera los gastos de alimentaciéon que garanticen el minimo nutricional para
mantener en pie al organismo.

Indice de pobreza: promedio ponderado de indicadores socioeconémicos que
permite el ordenamiento relativo de los niveles de vida de la poblacién en diferentes
regiones geogréficas.

Marginalidad: situacién en la cual carencias de distinto tipo separan a personas,
grupos y comunidades de la participaciéon de la sociedad global. La marginalidad
podemos referirla a un aspecto material (carencias econémicas, viviendas inadecuadas,
carencias educativas, etc.) o aspectos relativos al desarrollo de valores que lo limitan en
su relacion social. Las diferencias que se observan entre la gente pobre de las més
diversas regiones del mundo y la misma conceptuaciéon del término pobreza, no son
ciertamente obstaculos para resumir sus caracteristicas mds relevantes: Pauperizacién
econdmica, marginalidad social y aun ecoldgica, bajos niveles educativos y alta
frecuencia de alfabetismo. Estos hechos actian como condiciones suficientes que
generan otros tantos problemas. La pobreza es algo méds que un estado de depresion
econdmica; esta también un poderoso factor que influye sobre la conducta de los
individuos, estableciendo un patrén modal de vida entre la gente que se encuentra
sometida a ella. Genera sistemas de valores, actitudes, estilos de pensar, sentir,
reaccionar, formas de conducta mds o menos uniformes e cuanto a su comportamiento,
de los individuos en los estratos socioecondémicos medios y elevados. La pobreza
institucionaliza sociolégicamente genera una cultura, cuyas caracteristicas y
consecuencias han sido sefaladas por Lewis, citado por Alarcén, 1986. Los rasgos
sociales mds acusados de la pobreza incluyen el vivir incomodos y apretados, ausencia
de vida privada, alta incidencia de alcoholismo, recursos frecuentes a zanjar disputas

mediante la violencia, uso del castigo corporal en la educacién del nifio, golpear a la
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esposa, temprana iniciacion sexual, incidencia de madres abandonadas, predisposicion
al autoritarismo familiar, inexistencia de la infancia como etapa de la vida, debido al
prematuro ingreso de los nifios a faenas ocupacionales. A menudo se enfatiza que la
promiscuidad configura el contexto familiar y social donde el nifio crece y recibe sus
primeras experiencias y de donde sale socialmente modelado (Torres, 1971, citado por
Alarcon, et. al., 1986).

Personalidad de la pobreza. Siguiendo este punto de vista puede hablarse de una
personalidad basica de la gente pobre, configurada en la cultura de la pobreza. Algunas
de las notas mas dominantes son:

Actitud fatalista, donde se supone que la vida y sucesos de unos individuos estan
determinados ineludiblemente por el destino, siendo imposible cambiar el curso de los
acontecimientos.

En las narraciones de sus vidas la gente de la cultura de la pobreza, con mucha
frecuencia manifiesta “que se va hacer, asi es la suerte”; “algiin dia debo encontrar
algo, tendré suerte”, “he sufrido y llorado tanto, por la sola suerte de ser pobre”, etc.

En suma, la actitud fatalista es utilizada como un mecanismo de ajuste, cumple
una funcién defensiva enerva el sentimiento de fracaso.

El lenguaje. Es limitado, simple y directo, refleja la monotonia de los inputs
sensoriales que caracterizan su cultura, carente de estimulos verbales. Con frecuencia
utilizan expresiones coproldlicas, no solamente en situaciones agresivas, Sino en
coloquio cotidiano para expresar jubilo. Su cédigo psicolingiiistico se haya influido por
modismo y jergas derivando a menudo muchos términos indescifrables para otro grupo
social.

La gente de la cultura de la pobreza es rica en lenguaje gestual, al hablar mueve

los brazos hacen mimicas acompafian los gestos con entonaciones de voz. Los grupos
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medios y elevados han desarrollado menos este sistema de codificacion, emplean mds
el lenguaje verbal que lo poseen amplio en vocablos y en conceptos abstractos.

Sintoma depresivo. Segun Harrintong (1963), en el fondo de la sociedad hay tres
veces més deprimidos emotivamente que en las otras capas sociales en porcentaje de
36.2 para el grupo bajo y del 11.1 para los de arriba.

Arias (1974), ha encontrado que los adolescentes de nivel bajo se caracterizan por
una mayor inclinacién a la depresion, al pesimismo y a la tristeza, en comparacién con
las mujeres de los grupos alto y medio.

Se trata de una conducta modal compartida por los grupos pobres, establecida
como producto de fracaso acumulados y socialmente condicionada, como patrén de
respuesta entre los miembros de la subcultura de la pobreza.

Dimension temporal. Los pobres se encierran circularmente en el presente;
experimentan pocos deseos de hacer planes para el futuro y no posponen satisfacciones
que puedan conseguir de inmediato (Aduriz, 1969 citado por Alarcén et. al., 1986)
mientras que los individuos de otros estratos sociales, tienen una nocién lineal del
tiempo, ligan el presente con el pasado, y proyectan constantemente acciones futuras.

Percepcion interpersonal. Suele afirmarse que la forma en que una persona
percibe a los demés se haya influida por la manera en que se percibe asi misma. Y que
el autoconcepto se haya influido por la actitud que el prdjimo adopta antes nosotros
(Crutchfield, 1972).

Los grupos sociales favorecidos evalian a los marginados desde sus propios
parametros educativos, épicos, sociales y habituales. Desde tal perspectiva los perciban
con muy poca disposicion para el trabajo, sin hébitos de higiene de baja moral social,
mal educados e indisciplinados. En términos generales, es dable advertir actitudes de

indiferencia o negativas hacia los pobres.
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2.2.10. Los nifios en el Peru.

No se puede estudiar al nifio en el Perd, sin tratar de conocer la estructura social
peruana ni hacer un andlisis de los diversos grupos sociales que la integran a partir de
su existencia concreta y real. Los nifios son las mayores victimas del sistema capitalista
(Castillo, 1975), por la pobre situacion material en que vive la mayoria y la opresion
autoritaria que sufren por parte de sus padres y de la sociedad. Los padres de clase alta
o baja reclaman de parte de sus obediencia, sumision y respeto incondicional. La
conducta de los padres en relacion a sus hijos no es, sin embargo, igual en la sociedad
burguesa y en la de los trabajadores. En la primera, casi todo aquello que despierta su
interés le estd vedado. Sus preguntas esclarecedoras de la verdad son consideradas
indiscretas. “Cuando hablan las personas mayores los nifios no deben abrir la boca”.
Los nifios tienen que pensar y actuar como los mayores quieren que los haga. No es
facil hacerles comprender, que la infancia tiene sus necesidades particulares y que su
evolucidn sin distorsiones solo se puede forjar en el contexto de una sociedad menos
autoritaria, mds participante y en base a experiencias, trabajo y comunicacion.

En el medio proletario los nifios también sufren la cruenta opresién familiar. El
padre es victima de explotacion y maltrato, adherido generalmente aun trabajo
enajenante que solo le alcanza para mal vivir, siente la necesidad de realizarse como
hombre de ser rey, amo y patrén, en alguna parte: si esto no es posible en la mina, ni en
la fébrica, ni en la calle, muchos menos en la desocupacién y el subempleo. Solo le
queda hogar donde manda y domina por ser el amo y jefe de familia. Y alli impone su
pequeiia dictadura: se realiza como varén y como macho oprimiendo a su mujer y
haciendo victima a sus hijos de la mayor de las ignominias: no poder dar curso a su

libre expresion personal. Para oprimir a sus hijos cuenta con la colaboraciéon de su
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mujer que entonces se traslada de victima a figura opresora. Solo los nifios no tienen en

quien descargar su angustia.

2.2.11. Bilingiiismo.

El bilingliismo se define en la literatura como el dominio satisfactorio de la
comunicacion oral en dos lenguas adquiridas durante la edad del desarrollo, es pues la
capacidad para hablar y comprender dos lenguas y sustituirlas adecuadamente entre si
(Gonzales, 1983). Es conveniente diferenciar el bilingiiismo, que es una condicién
personal, de la diglosia, que es una condicién social. La diglosia es la coexistencia de
dos lenguas habladas entre los miembros de una comunidad. Puede ser, teéricamente,
diglosia sin bilingiiismo y bilingiiismo sin diglosia, pero obviamente una condicién
comunitaria digldsica con la que se presenta en el Perd, entre el espafiol y las diversas
lenguas nativas, hace inmensamente probable la condiciéon de bilingiie (Gonzales,

1983).

En el Pert el bilingiiismo es un problema social, exige una vision multi e
interdisciplinaria. Es un problema social porque se relaciona con la diglosia que es un
fendmeno estrictamente social. Es un problema psicolingiiistico porque de lo que se
trata es de la comunicacién en dos lenguas o idiomas y, como todos sabemos, la
determinacién empirica del fendmeno de la lengua es tarea de la lingiiistica. “Es un
problema educativo porque afecta la organizacién escolar y curricular del servicio de
ensefanza que debe prestarse al nifio bilingiie. Es un problema psicolégico porque el
lenguaje es simultineamente formato mental, tanto en la memoria seméntica como en el
pensamiento abstracto, y formato comportamental en los procesos de interaccion y

coaccion lingiifstica [...] La realidad del bilingiiismo es complejo requiere estudio



80

interdisciplinario, desde el punto de vista psicolingiiisticos, sociolingiiisticos,

etnolingiiisticas y psicopedagdgicos [...]” (Gonzales, 1997).
Por otra parte, Osgood ha identificado dos tipos polares de bilingiiismo:

a) Bilingiiismo compuesto, los componentes mediacionales y representacionales
son comunes a las dos lenguas. Esto determina interferencias, mezclas y
dificultades en los procesos de codificacién y comunicacion.

b) Bilingiiismo coordinado, verdadero bilingiiismo porque diferencia bien
situaciones totales interno-externo. Lambert, por su parte considera
bilingiie aditivo y sustractivo:
¢ Bilingiie aditivo, la condicién bilingiie enriquece el sujeto con nuevas

destrezas.

e Bilingiie sustractivo, aparece un menoscabo, especialmente en la
segunda lengua. El bilingiiismo sustractivo aparece cuando el nifio es
introducido en la lengua extrafia dominante como idioma exclusivo de
instruccion. Al efecto cognitivo se afade el emocional: la situacion se

vive como una amenaza a la identidad.

Castellano y quechua son lenguas tipoldgicamente diferentes; la primera es SVO
y la dltima es SOV. Por otra parte, castellano y portugués son lenguas semejantes (Por
su génesis son emparentadas), ambas son lenguas SVO; también quechua y aimara son

semejantes, en cuanto ambas son lenguas SOV (Sujeto, objeto, verbo).

En el Perd, en términos sociolingiiisticos, el quechua y el castellano son lenguas,
pero el caricter “oficial” del quechua es de un rango menor al del castellano. Ser
bilingiie de quechua y castellano tiene una implicancia peyorativa en términos sociales,

que no se da, por ejemplo, se tratard del bilingiiismo castellano — inglés, o castellano —
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portugués; en otros casos el bilingiiismo se considerard como simbolo positivo de

distincién social.
Segtn la adquisicion de lenguas cabe distinguir dos probabilidades:

a) Adquisicién simultdnea. Cuando las lenguas han sido adquiridas (o
aprendidas) en ambiente natural o informal, en este caso las lenguas del
bilingiie son todas lenguas maternas.

b) Adquisicién sucesiva. Cuando alguna de las lenguas del bilingiie ha sido
adquirida como segunda lengua, es decir, en ambiente no natural o formal,
y probablemente después de los 12 afios. En este caso alguna lengua del
bilingiie no es lengua materna.

La adquisicion de lengua permite clasificar a los bilingiies en:

a)  Bilingiie nativo. Es aquel hablante cuyas lenguas son todas lenguas
maternas. El es un hablante nativo de las lenguas que emplea.
b)  Bilingiie no — nativo. Es aquel que no es hablante materno de alguna de las

lenguas que usa.

Tabla 2

Diferencias entre el castellano andino y el estdndar

Castellano andino Castellano estandar
- Variedad regional - Variedad nacional
- No prescriptiva - Prescriptiva
- De identificacién regional - Oficial
- Muy cambiante - Poco cambiante
- Oral - Con escritura
- Con interferencia de lenguas - Sin interferencia.
andinas.

Tomado de Solis, G. 1996.
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Tabla 3

Caracteristicas del quechua y castellano en el bilingiiismo peruano.

Quechua y castellano en el bilingiiismo peruano

Quechua Castellano

Familia lingiiistica quechua Familia lingiiistica indoeuropea
(Amerindia)

Aglutinante (SOV) Analitica

No estandarizada Estandarizada

De identidad étnica Lengua socio-politica

Baja intelectualizacién Intelectualizada

Lengua oral (dgrafo) Con escritura fija

No prestigiosa De prestigio

Usada en alternancia No alterno (no necesita)

Usada como  objeto d

e L
. Usada para discriminar
Discriminacion

2.2.12. La educacion intercultural bilingiie.

En la actualidad se considera que el multilingiiismo es un fendmeno comtn a la
mayoria de los paises del mundo. La escuela, en sociedades como la nuestra, ha
adoptado una posicién uniformizado y discriminadora de nuestra realidad pluricultural
y multilingiie, concibiendo la igualdad de los educandos como pérdida de la identidad,
empezando con la pérdida de la lengua materna, para ser reemplazada por la cultura
dominante que se expresa en castellano. Una educacion democratica deberd plantear
sus bases y sentarse en la interculturalidad, entendida ésta como didlogo de culturas, la

misma deberd ser las bases de la construccion de la democracia en el pais y su ejercicio,
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definitivamente, empieza en el aula escolar. El docente deberd aprender a manejar las
diferentes culturas, en ese proceso de construccion, y no seguir considerando que tener
alumnos provenientes de las culturas indigenas es un obsticulo para el desarrollo de

nuestra sociedad (Godenzzi, 1996).

Desde los albores de la vida republicana, los paises latinoamericanos disefiaron
un tipo de educacién que, como es de esperar, respondian a las necesidades educativas
de sus clases dominantes que miraban mas hacia afuera que hacia la realidad interior de
los paises a los que pertenecian. Su vision, por lo general teocéntrica y fuerte deseo de
emulacion que impregnaba las decisiones en materia educativa cerrada y rigida por
parte de un Estado que, en aras de ese supuesto bien comin, se parcializé cultural y
lingiiisticamente con una sola de las tradiciones que lo caracterizaban: la europea-

criolla.

La construccion e implantacion de un modelo educativo tnico “nacional” llevo
consigo el inicio de un proceso de aculturacién compulsiva de todos aquellos pueblos y
grupos socioculturales diferentes al hegemodnico. Los nifios y adultos indigenas se
vieron ante una institucion que se aproximaba a ellos para ‘“educarlos” pero que
utilizaban mecanismos e instrumentos que negaban su propia existencia y la de los
conocimientos y saberes que ellos habian aprendido de sus mayores a través del tiempo.
Para muchos indigenas latinoamericanos la educacién supone aun forzado
desaprendizaje de su propia cultura, y un abandono, parcial sino total, de su lengua
materna. Antes que, a un enriquecimiento cultural, producto de la comparacién y
confrontacion de puntos de vista, visiones del mundo y formas de expresion distintas, la
educacion homogenizante contribuye a un virtual empobrecimiento cognitivo, cultural

y simbdlico de los pueblos indigenas, formando eso si, algunas generaciones de
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indigenas alienados e identificados mds bien con lo ajeno y no lo propio y que pueden,

incluso, mostrarse intolerantes con los suyos (Godenzzi, 1996).

Finalmente, Helberg (2001), plantea resaltar la conexién que existe entre “lengua-
poder, lengua-capacidad econdmica, lengua-preservacion de cultura y potencial propio
para poder contribuir a una construccion social [...] Uno podria pensar que basta la
interculturalidad para construccion de un pais, y no basta. Porque justamente en la
lengua estdn depositados conocimientos, estructuras semdnticas, campos semdanticos,
que son el potencial econémico que puede movilizarse correctamente... se trata del
manejo del medio ambiente y del manejo social que requiere manejar el medio
ambiente; el sistema de control social que a su vez es un sistema de reproduccion del
medio ambiente del que vive esa sociedad, o sea, todo un sistema de conocimiento.
Todo esto esté en la relacion del lenguaje-poder, (que es bien fuerte). Lo es también en
nuestra lengua [...].” Los aportes que ellos pueden ofrecer son muchas, hoy que
buscamos una educaciéon mds democritica, una educacion tolerante y respetuosa que
propicie el didlogo intercultural e inter étnico y por la paz. Si algo hemos aprendido es
que aferrarse a los codigos culturales y psicolingiiisticos que uno conoce y maneja bien
y encerrarse en el propio universo conceptual e ideoldgico, s6lo generan intolerancia,

desprecio, etnocentrismo, xenofobia y racismo. (Ramirez, 2002).

Los primeros indicios de las exigencias educativas que emanan de la diversidad
cultural en nuestro pais se dieron en las obras de José Carlos Maridtegui y Luis E.
Valcarcel. Conjuntamente con las necesidades de orden étnico y cultural, ellos
percibieron agudamente las necesidades econdmicas de las poblaciones quechuas y
aimaras. Por esta razén, Maridtegui postula que el problema del indio en el Peru es el
problema de la tierra. Valcarcel, desde su rol de educador, plantea el funcionamiento

del ntcleo escolar campesino que ofrecieran una educacion integral a los nifios, con un
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componente laboral, agropecuario y técnico. Interculturalidad significa que a partir del
conocimiento de la propia realidad y de la propia identidad, se tiene la posibilidad de
conocer otras culturas, para de esta manera poder enriquecer lo propio, es decir, se trata
de un proceso de articulacién, no de integracién ni de asimilacién. Se puede considerar
que un programa de educacién bilingiie intercultural puede ser, al mismo tiempo un
proceso de fortalecimiento €tnico y un proceso de fortalecimiento de conciencia
nacional. Se supone que la mayoria de los nifios que abandonan sus escuelas y la mayor
parte de los analfabetos que han pasado por la escuela, son justamente nifios que
pasaron por una escuela que debid ser bilingiie. Por medio de la apropiaciéon de la
herramienta de la escritura y de técnicas de investigacion y de sistematizacion, jévenes
profesionales indigenas pueden reflexionar y buscar alternativas sobre aspectos de sus
modos de vida y descubrir procedimientos, interpretaciones y modos de hacer propios y
particulares, las nuevas experiencias les permitiria evaluar sobre nuevas bases y nuevos
referentes, la situacion de sus pueblos. En el Pert una caracteristica de los programas
de alfabetizacion ha sido (salvo escasas excepciones) el de trabajar fundamentalmente
en castellano. Por consiguiente, en las ciudades en las que las tasas del bilingiiismo y
monolingiiismo-quechua son altas, los programas de alfabetizacion, en realidad han

sido programas de castellanizacion.

2.2.13. Caracteristicas sociales y demograficas de Vilcashuaman.

Caracteristicas Geograficas; La provincia de Vilcashuaman se encuentra
ubicada en el centro-sur del Perd, al sudeste de la capital del departamento de
Ayacucho, a 117 kilémetros de la ciudad de Huamanga. La provincia de Vilcashuamén
tiene una superficie de 1768.16 Km?., y constituye 2.6 % del total del departamento de

Ayacucho, con una densidad poblacional de 19,7 hab/km? y la altitud de sus pisos
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ecologicos varfa desde 2000 msnm (hacienda Ayrabamba, parte baja del distrito
Concepcion) hasta los 4362 msnm. (Cerro Buena Vista, parte alta del distrito de
Vischongo). Esto significa que hay cuatro zonas claramente identificables, de acuerdo a

la tipologia de Pulgar Vidal: Yunga fluvial, quechua, Suni y Puna.

Tabla 4.

Distancias de Vilcashuaman a los distritos

) ) . . Ti d ido Ti de viaj
De Vilcahuaman a: Distancia en Km 1empo de recorndo - Hempo de viaje

vehicular a pie

Accomarca 24 1 hora 8 horas
Carhuanca 30 1 hora 45 min. 10 horas
Concepcion 43 2 horas 4 horas
Huambalpa 20 1 hora 5 horas
Independencia 42 2 horas 14 horas
Saurama 30 1 hora 30 min. 10 horas
Ayacucho 126 4 horas 36 horas
Vischongo 15 45 min. 3 horas

Fuente: INEI — Censos de Poblacion y Vivienda 1993.



Tabla 5.

Idioma materno (Distribucién relativa)
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Otras lenguas

Provincia Total Total % Castellano %  Quechua % %
Total 418999 100 28.7 71.1 0.2
Cangallo 28834 100 9.4 90.5 0.1
Huamanga 140463 100 41.8 58 0.2
Huanca 5628 100 11.5 88.1 0.4
Santos

Huanta 54115 100 25.5 71.2 0.3
La Mar 58467 100 12.9 86.9 0.2
Lucanas 47460 100 51.3 48.2 0.5
Parinacochas 19156 100 30 69.7 0.3
Paucar del 8660 100 26.7 73.1 0.2
Sara Sara

Sucre 831 100 13 86.8 0.2
Victor 2327 100 75 92.3 0.2
Fajardo

Vilcashuaman 19114 100 4.5 95.1 0.4

Fuente: INEI — Censos de Poblacién y Vivienda 1993.

Excluye a la poblacién que no declaré el idioma materno aprendido en la nifiez.



Tabla 6.

Servicio de salud en los distritos de Vilcashuaman

Distrito N° Médicos N° Obstetras  N° Odontélogos N° Enfermeros  N° Técnicos N° Camas N° Ambulancias
Accomarca 1 0 0 1 3 9 0
Carhuanca 0 1 0 2 1 4 0
Concepcién 1 1 0 1 1 3 0
Huambalpa 1 1 0 1 2 2 0
Independencia 0 1 0 1 1 2 0
Saurama 0 0 0 1 2 3 0
Vilcashuaméan 4 4 2 3 15 11 1
Vischongo 1 1 0 2 7 6 1
Total 8 9 2 12 32 40 2

Fuente: Mesa de Concentracion de la provincia de Vilcashuamén, 2003:17.
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Tabla 7.

Niveles de Pobreza en el Perti segin departamentos

Muy pobre pobre Regular Aceptable
Huancavelica Ucayali Madre de Dios Arequipa
Cajamarca Puno La Libertad Moquegua
Loreto Cusco Lambayeque Tacna
Amazonas San Martin Tumbes Callao
Huénuco Pasco Ica Lima
Apurimac Junin
Ayacucho Piura
Ancash

Fuente: FONCODES (2000) Mapa de la Pobreza.
http://www.allpa.org.pe/apc-aa/archivos-

En:

aa/1fd8b6ba349feba226226f85f5a32317/algunas_caracteristicas_d

el_dep._de_ ayacucho.pdf (25/08/05)

Tabla 8.

Niveles de pobreza distrital en Vilcashuaman

Pobres extremos Muy pobres Pobres

Regular

- Independencia Carhuanca
- Saurama Vischongo
- Huambalpa -
- Concepcion -
- Accomarca -

- Vilcashuaman -

Fuente: CTAR-AYACUCHO.
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Tabla 9.

La extrema pobreza en Vilcashuamén

. Superficie en Poblacién en Indice de pobreza % Indice de Niveles de
Distritos . Pobres extremos .
km2 miles x dist. pobreza % gen. pobreza

Accomarca 82.43 1243 403 324 4.67 Extrem. Pob
Carhuanca 56.91 1247 413 33.1 4.68 Extrem. Pob
Concepcion 243.19 2131 710 333 8 Extrem. Pob

Huambalpa 85.8 2407 704 29.2 9.04 Muy pobre
Independencia 115.76 2476 825 333 9.29 Extrem. Pob
Saurama 95.15 1667 552 33.1 6.26 Extrem. Pob
Vilcashuaman 216.89 12211 4070 333 45.86 Extrem. Pob
Vischongo 247.55 3242 1030 31.8 12.18 Extrem. Pob
Total 1178.16 26624 8707 32.6 100 Extrem. Pob

Fuente: Datos estimados del INEI al 2002. En: http//www.allpa.org.pe/apc-aa/archivos-

aa/1fd8b6ba349feba226226f85f5a32317/algunas_caracter_sticas_del_dep._de_ayacucho.pdf.
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Tabla 10.

Poblacion por distritos: Vilcashuaman, 2005
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Distrito Total Hombres Mujeres
Vilcashuaman 8406 4166 4240
Accomarca 1836 926 910
Carhuanca 1201 579 622
Concepcion 3291 1629 1662
Huambalpa 2765 1391 1373
Independencia 2118 1055 1063
Saurama 1703 853 850
Vischongo 4625 2231 2384

Tabla 11.

Prov. Vilcashuamén: poblacion analfabeta de 15 y més afios y tasas de analfabetismo,

por sexo: 2005

TOTAL ANALFABETOS TASA DE ANALFABETISMO
HOMBRES MUIJERES TOTAL HOMBRES MUIJERES
4,924 1133 3791 28.8 135 435

Fuente: INEI, Censo de Poblacién y Vivienda 2005

1/Excluye a las personas que no declararon si sabian leer y escribir



Tabla 12.

Matricula lograda de centros y programas educativos al 30 de junio del 2004 de la UGEL de Vilcashuamén
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Distritos de area de ejecucion de Ayacucho

Niveles y/o modalidades Vilcashuamdn Accomarca Carhuanca Concepciéon Huambalpa Independencia Saurama Vischongo Total
1 2 3 4 5 6 7 8 Provincia

A. Escolarizado 2931 638 389 837 745 931 555 1561 8547
Educ. inicial (¥) 264 91 29 61 44 34 19 115 657
Educ. Prim. Menores 1989 374 251 658 580 664 425 1051 5992
Educ. Prim. Adultos 61 61
Eguc' Secund. Menores 617 173 109 118 121 233 111 345 1827
Educ. Secund. Adultos -
Educ. Especial -
Educ. Ocupacional 50 50
Educ. Magisterial -
Educ. Sup. Tecnolégico -
Educ. Artistica -
B. No Escolarizado 251 17 28 131 50 53 58 49 607
Educ. Inicial - PRONOEI 172 17 28 131 50 53 58 49 558

Educ. Prim. Menores

Educ. Prim. Adultos
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Educ. Secund- Adultos 49 49
Educ. Especial -
Educ. Ocupacional -
C. Alfabetizacion 82 36 38 40 35 37 36 45 349
Total A+B+C 3234 671 455 1008 830 1021 69 1655 9543

Nota: Se incluye en los niveles respectivos (*) Universalizacion (*) Educacién a distancia

Fuente: Informacién Proporcionada por las UGELSs

Elaboracién Estadistica: Direccién de Gestién Institucional — Area de Estadistica e Informdtica
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Definicion de términos.
. Desempeio de la memoria verbal. Actuacion personal de los procesos de

memorizacidn y evocacion verbal del nifio en una tarea de repeticion especifica.

. Lenguaje. Es un complejo sistema de codigos que designan objetos, acciones y
relaciones. Codigos que tienen la funcién de codificar, transmitir informacion e

introducirse en determinados sistemas.

. Estimulos psicolingiiisticos familiares. Referidos a los c6digos psicolingiiisticos
especificados que son empleados por cada una de las familias de estratos sociales

diferenciados pudiendo ser restringidos o elaborados.

. Bilingiie. Cuando es capaz de entender, leer, escribir, comunicarse y expresarse
en dos idiomas distintos. El bilingiiismo es la situacién lingiiistica en el que los
hablantes utilizan cualquiera de las dos lenguas, en contacto de acuerdo con las

situaciones o el medio en que se encuentra.
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Capitulo II1.

Método

3.1. Disefo de investigacion.

Para el desarrollo del presente estudio se empled el paradigma metodoldogico
cuantitativo que corresponde a una investigacion no experimental ya que no se efectia
manipulacién de variable alguna; con un disefio de tipo transversal o transeccional porque la
recoleccién de los datos se hace en un solo momento o en un tiempo Unico; ademds es de
caricter descriptivo comparativo porque se llegd a describir la memoria verbal (compuesta
por 6 dimensiones), en nifos bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segin el perfil

psicolingiiistico del interlecto quechua-espafiol (Hernandez, Fernandez y Baptista; 2010).

3.2. Muestra de estudio.
3.2.1. Participantes.

El presente estudio estd conformado por un total de 61 escolares entre el primer y
tercer grado de educacion primaria. La muestra estd conformada por ambos sexos con
edades de 7, 8 y 9 afios de edad de la comunidad campesina de San Gabriel de Huarcas
y del distrito de Accomarca provincia de Vilcashuaman — Ayacucho.

Cabe mencionar que dicho grupo fue dividido en dos grupos con la finalidad de
aplicar a un grupo los test en castellano y al otro en quechua, del mismo modo se hara
las segmentaciones del caso para poder comparar los resultados de dichos grupos.

A continuacién, mostramos la frecuencia de los sujetos participantes en el estudio

segun el grado al que corresponden.
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Tabla 13.

Distribucién de la muestra de los evaluados.

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje P
vélido acumulado
1° grado 19 31,1 31,1 31,1
2° grado 20 32,8 32,8 63,9
3¢ grado 22 36,1 36,1 100,0
Total 61 100,0 100,0

En la tabla se aprecia la frecuencia de los evaluados con respecto a los grados que
cursan, asi observamos que del total de evaluados (N=61), 22 pertenecen al tercer grado
representando el 36.1% del total, los evaluados de segundo grado fueron 20 lo que
representa el 32.8% del total de evaluados y finalmente tenemos a los del primer grado

con un total de 19 evaluados que representa el 31.1% del total de la muestra.

3.3. Variables de estudio.
3.3.1. Variables independientes.

¢ Bilingiie incipiente

¢ Bilingiie avanzado

3.3.2. Variables dependientes.

Memoria verbal en sus 6 dimensiones:

e Volumen de memoria

¢ Almacenamiento a largo plazo
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Recuerdo a largo plazo

Aprendizaje consistente

Recuerdo a largo plazo al azar

Recuerdo a corto plazo

3.3.3. Variables controladas.

Edad: 7, 8 y 9 aios de edad

* Sexo: masculino y femenino

* Instruccidn: 1°, 2° y 3° grado de primaria

Sin disfuncién perceptiva y cognoscitiva

3.4. Instrumentos de recoleccion de datos.

Para el desarrollo de la presente investigacion, se ha utilizado dos herramientas
fundamentales:

3.4.1. Test de Memoria Verbal “Administracion Selectiva’ — Adaptado

(Buschke,Hernan y Altman,F.Paula).

Consiste en presentar una lista de 10 palabras no vinculadas entre si, se pide a los
sujetos repetir la serie en cualquier orden. La lista es presentada una por segundo, y los
sujetos deben repetir la lista durante diez ensayos que dura la administracion del test.
Después de registrar el nimero de elementos retenidos en el primer ensayo, para el
segundo ensayo, se presenta solo aquellos Items no reproducidos en el ensayo previo,

asi sucesivamente. Este procedimiento se repite 10 veces y los
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datos obtenidos se representan en forma de curva de recuerdo.

Para seguir mejor el orden de retencion y reproduccién de la serie, se marca cada
palabra reproducida con el nimero correspondiente al orden de reproduccién. I I 1T TV

V VI VII VIII IX X. (N° de ensayos).

De esta manera se aplico el Test en castellano a un grupo de niflos bilingiies y al
otro grupo, el test en quechua, previamente seleccionados en bilingiies avanzados e

insipientes.

Las dimensiones del presente test son:

Sumatoria de respuestas (SR). Mide volumen de memoria. Se establece
mediante la curva sumatoria de recuerdo. De acuerdo con Miller (1956), la amplitud de
la memoria mide la cantidad de un material dado que puede ser reproducido después de
una sola lectura. Los seres humanos somos procesadores de capacidad limitada. Miller
ha formulado la hipétesis de que el hombre promedio puede procesar alrededor de siete
“bits” de informacién a la vez. En un clésico articulo sobre el <mégico nimero siete,
mdas o menos dos>. Miller afirmaba que nuestra capacidad limitada de procesamiento
de la memoria nos obliga a abreviar y condensar la informacién a través de un proceso
llamado “troceado” (chunking). Al hacer trozos usamos una especie de taquigrafia
mental para codificar y almacenar los items. El concepto de amplitud (en inglés Span,

palmo), lleva implicito la idea de ancho que se puede abarcar.

Almacenamiento a Largo Plazo (ALP). Es la capacidad para almacenar

informacion nueva.

Reproduccion a Largo Plazo (RLP). Es la reproduccion de la informacién

previamente almacenada, por procesos de activacion y reconstruccion de los datos de la
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memoria. En el nivel psiquico tales procesos corresponden a los planos de la

percepcion, la imaginacidn, el pensamiento y la actuacion de la actividad epiconsciente.

Aprendizaje Consistente (AC). El desempeiio en este subtest se representa en

forma de curva de reproduccién consistente que, por lo comun, crece continuamente.

Reproduccion a Largo Plazo al Azar, (RLP. azar). Es el nimero de elementos
retenidos, y cuyo numero de reproduccidon es variable. Representa la falta de

consistencia.

Reproduccion a Corto Plazo (RCP), o memoria inmediata, se caracteriza por la
inestabilidad de la huella mnésica para fijar nueva informacion y lo restringido de la

recordacion.

Numero de Presentaciones (NP). Es la cantidad de veces que las palabras
requieren ser presentadas para su recordaciéon. Normalmente conforme avanzan los

ensayos, se requiere la presentacion de un menor nimero de items.

Contaminaciones: Reproduccion de palabras inexistentes en la lista Sucede que,
durante la busqueda de un nombre, aparecen falsas reproducciones que muchas veces
tienen una semejanza con el verdadero. Este tipo de recordaciones que vienen hacer las
contaminaciones, también se toma en cuenta debido a que ocupa un espacio en la

memoria de los sujetos.

3.4.2. Test breve de bilingiiismo quechua - espaiiol.
El test breve de bilingiiismo quechua — espafiol estd formado por reactivos

graficos. Los sujetos que cometian de 1 a 6 errores eran considerados avanzados y los
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que cometian de 7 a 24 errores eran considerados incipientes. A continuacion,

mostramos las dimensiones que corresponden a este test:

Vocalismo: Caracterizado por las imprecisiones en la articulacion diferenciada de
e-l y u-o. Los Items verbales fueron: l4piz, lengua, botella, mesa, serrucho y luna

(Figuras 1, 6, 13, 15, 18 y 19).

Acentuacion: Caracterizado también por la impresiéon, dado que el acento en el
quechua no tiene generalmente el papel distintivo que en el espaiol. Los ftems fueron:

corazén, méscara, platano, fosforo y arboles (Figuras 2, 5,9, 12 y 23).

Diptongacion: Caracterizado por su tendencia a eliminarlo por varios
procedimientos entre ellos los de consonantizar un elemento (huevo, wibo) o eliminarlo
(vendiendo-vindindo). Los Items fueron: puerta, puente, jaula, diente, media (Figuras 7,

8, 16,21y 24).

Hiato: Caracterizado también por la tendencia a eliminarlo incorporando algin
elemento consondntico (sandia-sandiya) o transfiriendo el acento (baules-bawles). Sus

[tems fueron: zanahoria, dia cohete, rio, fideo y correa (Figuras 4, 10, 14, 17,20 y 22).

Sintaxis: Uno de sus rasgos mds importantes es la Inestabilidad del sexo y
nimero del sustantivo, que produce lexitud en la concordancia sintictica. Se explord

con los ftems: botella rota y nifios gordos, nifia flaca (Figuras: 3 y 11).

La puntuacion se realiza en términos de acierto con (1) punto cada uno,
considerando como tal que el sujeto en la articulacién del vocablo dado no caiga en el
error especifico para el que fue incorporado dicho Item en la prueba, de acuerdo a la

categorizacion disenada. El puntaje maximo es de 24 y el minimo podria ser cero.
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3.4.3. Validez y confiabilidad de los instrumentos.

Dentro del andlisis de la prueba podemos observar el andlisis de confiabilidad y
validez correspondiente para esta muestra, el anélisis de confiabilidad y validez se llevo
a cabo con ambos instrumentos utilizados en la presente investigacion; de los cuales se
obtuvo valores adecuados para ambos casos, de esta manera se puede considerar que
ambos test son adecuados para su utilizacién bajo el contexto donde se desarroll6 el
presente estudio. A continuacidn, mostramos las tablas correspondientes al andlisis de

confiabilidad y validez de cada uno de los test en mencion.

Como podemos observar en la tabla 14 se obtuvo un alfa de Cronbach de 0.62, lo

cual infiere a una confiabilidad del 62% del test de memoria verbal.

Tabla 14.

Analisis de confiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

0.62 6

A continuacién, mostramos los estadisticos descriptivos correspondientes a la
muestra aplicada. Se hace mencion de la media exacta por cada drea de evaluacion, es
necesario remarcar que no se hace un andlisis profundo de este aspecto ya que
observaremos estos datos en el apartado de resultados.

A continuacidn, se observa los resultados obtenidos en las correlaciones entre las
6 dimensiones evaluadas lo cual nos permite verificar la validez de constructo de la

prueba aplicada.



102

En la tabla 15 se observa las correlaciones de Pearson entre las 6 dimensiones de
evaluacion en donde se denota que en su mayoria existen una relacion significativa a
nivel 0.01 y 0.05, las unicas areas en donde no se encuentra la relacion significativa es
en el recuerdo a largo plazo al azar con el almacenamiento a largo plazo y el recuerdo a
largo plazo, el resto de cruce de variables se encuentra dentro del estimado para cada

area de evaluacion del test de memoria verbal.

Tabla 15.

Correlacion entre las dimensiones de memoria.

Volumen . Recuerdo . Recuerdo Recuerdo
Almacenamiento Aprendizaje a largo
de a largo . a corto
. a largo plazo consistente  plazo al
memoria plaz plazo
azar
Volumen de memoria 1 0.78" 0.92" 0.64" 011  -046"
Almacenamiento a largo 1 087" 044" 032" 075"
plazo
Recuerdo a largo plazo 1 0.66" 0.16 -0.68"
Aprendizaje consistente 1 0.58"  -039"
Recuerdo a largo plazo al 1 20.19
azar
Recuerdo a corto plazo 1

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

*. La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

Como podemos observar en la tabla 16 se obtuvo un alfa de Cronbach de 0.78, lo
cual infiere a una confiabilidad del 78% del test de perfil psicolingiiistico. Lo cual es un
valor alto considerablemente adecuado para el tipo de investigaciéon que venimos

realizando.



103

Tabla 16.

Andlisis de confiabilidad de la prueba de perfiles psicolingiiisticos.

Alfa de Cronbach N de elementos

0.78 24

En la tabla 17 se aprecia el andlisis de los 24 items de la prueba de perfil
psicolingiiistico, en la cual se puede notar que todos los items (a excepcion del 14 y 20)
cumplen con el valor minimo esperado (r>0.2); por lo cual, incluyendo ambos items
que su influencia sobre la confiabilidad no es de manera significativa, por ejemplo si
observamos el item 14 la confiabilidad sigue siendo de 78% por lo cual no se ve

afectada; en tal sentido consideramos todos los items para el andlisis correspondiente.
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Tabla 17.

Andlisis de items de la prueba de perfil psicolingiiistico.

Mediadela Correlacion Alfa de
escala si se elemento- Cronbach si se

elimina el total elimina el
elemento corregida elemento
Item 1: ldpiz 79.18 0.34 0.77
[tem 2: corazén 78.2 0.68 0.75
ftem 3: botella rota 75.39 0.31 0.77
[tem 4: zanahoria 77.38 0.28 0.77
[tem 5: mdscara 77.21 0.23 0.77
ftem 6: lengua 75.57 0.23 0.77
ftem 7: puerta 76.56 0.23 0.77
[tem 8: puente 75.57 0.46 0.76
ftem 9: platano 77.38 0.57 0.75
ftem 10: dfa 78.53 0.33 0.77
ftem 11: nifios gordos 78.36 0.41 0.76
ftem 12: fésforo 76.72 0.3 0.77
ftem 13: botella 75.25 0.27 0.77
ftem 14: cohete 75.74 0.14 0.78
ftem 15: mesa 74.75 0.32 0.77
[tem 16: jaula 78.03 0.24 0.77
ftem 17: rio 78.53 0.35 0.77
Item 18: serrucho 76.72 0.27 0.77
ftem 19: luna 77.87 0.38 0.76
ftem 20: fideo 73.61 0.13 0.78
[tem 21: diente 79.34 0.3 0.77
Item 22: correa 77.54 0.19 0.77
ftem 23: drboles 78.03 0.33 0.77
[tem 24: media 75.74 0.35 0.77

En la tabla 18 se aprecia que el 60% de correlaciones es significativa a un nivel
de confianza de 95% (correlacién entre vocalismo y acentuacién) y 99% (correlacién
entre vocalismo con diptongacion; acentuaciéon con diptongacion, hiato y sintaxis;
diptongacién y sintaxis) por lo cual podemos ver la relacion existente entre las variables

lo cual nos da una idea del constructo de las dimensiones en esta evaluacion.
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Tabla 18.

Correlacién entre las dimensiones del perfil psicolingiiistico.

Vocalismo Acentuacién Diptongacion Hiato Sintaxis

Pearson 0.32% 0.46%** 0.15 0.14
Vocalismo 1

Sig. (bilateral) 0.01 0.00 0.25 0.28

Pearson 0.36%** 0.51%*% 0.44%*
Acentuacion 1

Sig. (bilateral) 0.00 0.00 0.00

Pearson 0.16 0.47%*
Diptongacién 1

Sig. (bilateral) 0.21 0.00

Pearson 0.23
Hiato

Sig. (bilateral) 0.08

Pearson
Sintaxis 1

Sig. (bilateral)

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

*. La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).

3.4.4. Técnicas de procesamiento de datos.
Para obtener los resultados de la presente investigacion, a través del calculo de
diversos estadisticos, tablas, gréficos, etc., se ha utilizado el paquete estadistico SPSS

(Statistical Package for Social Sciences) en su version 23 con el apoyo del software

Microsoft Excel 2010.

3.4.5. Aspectos éticos.

Para el desarrollo del presente estudio, se tuvo en cuenta las normas y aspectos
éticos pertinentes con las personas involucradas, a quienes se les solicitd el permiso y
autorizaciones necesarias para el 6ptimo desarrollo del estudio, respetando la integridad

de cada participante.



Capitulo IV.

Resultados

4.1. Presentacion y analisis de los resultados.
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En primer lugar, mostraremos la distribucion de la muestra y los estadisticos general y

las frecuencias de los resultados obtenidos por cada drea de evaluacion del Test de Memoria

Verbal de Administracion Selectiva (Buschke, Herman y Altman, F. Paula) y del test de

perfil psicolingiiistico. (R. Gonzales).

En la tabla 19 se aprecia la distribuciéon de la muestra, asi tenemos que del total

evaluados (N=61) 22 pertenecen al grupo de 9 anos, 20 al de 8 afios y finalmente 19

pertenecen al grupo de 7 afios.

Tabla 19.

Muestra de los sujetos segtin la edad.

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje 1
vélido acumulado
7 afos 19 31.15 31.15 31.15
8 afios 20 32.79 32.79 63.93
9 aflos 22 36.07 36.07 100.00
Total 61 100.00 100.00

En la tabla 20 apreciamos los estadisticos generales de las dimensiones de la memoria

en el test tomado en castellano, asi podemos hallar los valores minimos, mdximos, la media

por la total dimensién y la desviacion tipica correspondiente de cada una de ellas.
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Tabla 20.

Estadisticos descriptivos de las dimensiones de memoria (aplicacion en castellano)

Minimo Maximo Media DT

Volumen de Memoria -

56 87 69.25 5.87
castellano
Almacenamiento a largo plazo

43 91 73.33 7.15
- castellano
Reproduccién a largo plazo - 36 ’7 63.79 3.06
castellano
Aprendizaje Consistente - 18 63 38.41 10.02
castellano
Reproduccién a largo plazo al 4 49 26.05 792
azar - castellano
Reproduccién a corto plazo - 1 20 591 318

castellano

N vélido (segun lista)

En la tabla 21 apreciamos los estadisticos generales de las dimensiones de la memoria
en el test tomado en quechua, asi podemos hallar los valores minimos, maximos, la media por

la total dimension y la desviacion tipica correspondiente de cada una de ellas.

Tabla 21.

Estadisticos descriptivos de las dimensiones de memoria (aplicacién en quechua).

Minimo Maximo Media DT

Volumen de Memoria - quechua 56 85 72.72 5.46
Almacenamiento a largo plazo — quechua 52 89 76.56 7.46
Reproduccioén a largo plazo — quechua 44 84 67.95 7.26
Aprendizaje Consistente — quechua 30 69 47.7 9.69
Reproduccién a largo plazo al azar - quechua 39 20.07 7.37

0 12 4.57 2.88

Reproduccioén a corto plazo — quechua

N viélido (segtn lista)
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A continuacién, en la tabla 22, podemos apreciar los principales estadisticos de las
dimensiones del perfil psicolingiiistico, es asi que observamos el valor minimo, maximo,
media y desviacion tipica. Ademds, en la parte inferior podemos apreciar los estadisticos de
nuestros puntajes totales de los fundamentos psicolingiiisticos, mediante lo cual podemos

apreciar de manera clara los principales resultados obtenidos por esta evaluacion.

Tabla 22.

Estadisticos descriptivos de las dimensiones de los perfiles psicolingiiisticos.

N Minimo Maximo  Media DT

Vocalismo 61 0.00 6.00 2.26 1.59
Acentuacién 61 0.00 5.00 1.41 1.43
Diptongacién 61 0.00 4.00 1.64 1.29
Hiato 61 0.00 6.00 2.07 1.39
Sintaxis 61 0.00 2.00 0.66 0.70
g;?éii?;i?fz?cﬁms 61 200 2100 802 431
N vilido 61

4.2. Contraste de las hipétesis planteadas.
4.2.1. Contraste de la hipétesis general.

Si, existen diferencias significativas en el desempefio de la memoria verbal en
nifios bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segtn el perfil psicolingiiistico del interlecto
quechua-espafiol.

En la tabla 23 apreciamos que, del total de evaluados, 25 poseen un nivel de
bilingiiismo incipiente, lo cual representa el 41% del total, y un total de 26 sujetos
tienen un bilingiiismo avanzado, lo cual representa el 59% del total evaluados. Ahora

podremos analizar la media obtenida en cada grupo.
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Tabla 23.

Frecuencia de niveles de bilingiiismo segin la prueba de perfil psicolingiiistico.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje (1
vialido  acumulado

Bilingiiismo incipiente 25 41 41 41
Bilingiiismo avanzado 36 59 59 100
Total 61 100 100

En la tabla 24 se observa la media obtenida por cada grupo de evaluacion
(bilingiliismo incipiente y avanzado) asi podemos apreciar que en ambas aplicaciones
(castellano y quechua) hay un puntaje a favor del grupo de bilingiiismo avanzado, en el

siguiente cuadro podremos apreciar si dichas diferencias son o no significativas.
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Tabla 24.

Estadisticos generales de los componentes de memoria segun el perfil psicolingiiistico.

Niveles de

e N Media DT
Bilingiiismo

Incipiente 25 65.00 4.40
Avanzado 36 72.19 4.90

Volumen de Memoria

Incipiente 25 68.92  7.36
Avanzado 36 76.39  5.19

Almacenamiento a largo plazo

Incipiente 25 5832  7.56
Reproduccién a largo plazo
Avanzado 36 67.58 5.99

Incipiente 25 33.40 8.62
Avanzado 36 41.89 954
Incipiente 25 25.68  6.59

Aprendizaje Consistente

Aplicacién en Castellano

Reproduccién a largo plazo al azar
Avanzado 36 26.31 8.81

Incipiente 25 6.52 3.69
Avanzado 36 431 2.44

Reproduccién a corto plazo

Incipiente 25 7048  6.23
Avanzado 36 7428  4.28

Volumen de Memoria

Incipiente 25 7412  8.32
Almacenamiento a largo plazo

Avanzado 36 78.25 6.38

Incipiente 25 64.60  8.61
Reproduccion a largo plazo
Avanzado 36 70.28  5.09

Incipiente 25 42.16  8.82
Incipiente 36 51.56  8.40
Avanzado 25 2196 791

Aprendizaje Consistente

Aplicacién en Quechua

Reproduccién a largo plazo al azar
Incipiente 36 1875  6.78

Avanzado 25 5.36 3.21
Reproduccién a corto plazo
Incipiente 36 4.03 2.54

En la tabla 25 podemos apreciar que si existen diferencias significativas a un

nivel de confianza del 99% (0=0.00; 0<0.01) en las dimensiones: volumen memoria,
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almacenamiento a largo plazo, reproduccién a largo plazo, aprendizaje consistente
(aplicados en castellano) y en reproduccion a largo plazo, aprendizaje consistente,

ambos aplicados en quechua.

Del mismo modo encontramos diferencias significativas a un nivel de confianza
del 95% (0<0.05) en las dimensiones de reproduccién a corto plazo aplicado en
castellano (0=0.01; 0<0.05), en volumen de memoria (0=0.03; 0<0.05) vy

almacenamiento a largo plazo (0=0.01; a<0.05) aplicados en quechua.

Por ello podemos concluir que se aprueba la hipdtesis alterna en donde si
encontramos diferencia significativa en el desempefio de memoria verbal segun el perfil
psicolingiiistico del interlecto quechua-espafiol definido por los grupos de bilingiiismo

incipiente y avanzado.
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Tabla 25.

Diferencia de media entre los grupos de bilingiiismo incipiente y avanzado en el

desempefio de la memoria verbal.

Prueba T para la igualdad de medias

Sig. Diferencia

t gl (bilateral)  de medias ET
Volumen de Memoria - castellano 587 59 0.00 -7.19 1.22
Almacenamiento a largo plazo - castellano 465 359 0.00 -1.47 1.60
Reproduccion a largo plazo - castellano 533 59 0.00 -9.26 1.74
Aprendizaje Consistente - castellano 355 59 0.00 -8.49 2.39
Reproduccién a largo plazo al azar - 030 59 076 0.63 508
castellano
Reproduccién a corto plazo - castellano 283 59 0.01 2.21 0.78
Volumen de Memoria - quechua 282 59 0.01 -3.80 1.34
Almacenamiento a largo plazo - quechua 219 59 0.03 -4.13 1.88
Reproduccion a largo plazo - quechua 323 59 0.00 -5.68 1.76
Aprendizaje Consistente - quechua 421 59 0.00 -9.40 2.23
Reproduccién a largo plazo al azar - 170 59 0.09 391 1.89
quechua
Reproduccién a corto plazo - quechua 1.81 59 0.08 1.33 0.74

4.2.2. Contraste de las hipétesis especificas.
Existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en nifios
bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segin la modalidad de aplicacién castellano o

quechua.

Tal y como se muestra en la tabla 26 se aprecia diferencias significativas en cada

uno de los casos a excepcion de reproduccion a corto plazo, en el resto de casos si hay
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diferencias significativas a favor de la aplicaciéon en quechua, por lo tanto, se aprueba la

hipétesis alterna.

Tabla 26.

Diferencia de medias del desempefio de memoria segin la modalidad de aplicacion.

Sig.

t gl (bilateral)
Volumen de Memoria 453 60 0.00
Almacenamiento a largo plazo 3.56 60 0.00
Reproduccién a largo plazo 31.53 60 0.00
Aprendizaje Consistente 727 60 0.00

Reproduccion a largo plazo al azar ~ 31.53 60 0.00
Reproduccion a corto plazo 128 60 0.21

Contraste de la HE2: Existen diferencias significativas en el desempeiio de
memoria verbal en niflos bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segiin el sexo de los

evaluados.

Apreciamos, en la tabla 27, que el total varones y mujeres evaluado, en los cuales
podemos observar que del total 27 son varones lo cual representa el 44.26% de
evaluados y 34 son mujeres lo cual representa el 55.74% de evaluados. A continuacion,

presentamos un grafico que representa la distribucién mencionada.
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Tabla 27.

Frecuencia de los evaluados segin sexo.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje 1
vélido acumulado

Varones 27 44.26 44.26 44.26
Mujeres 34 55.74 55.74 100.00
Total 61 100.00 100.00

En la tabla 28 apreciamos las medias obtenidas en cada drea de la memoria
evaluada, seguin el sexo de los evaluados, asi podemos apreciar que las puntuaciones
medias entre los grupos se asemejan bastante. En el cuadro que presentamos a

continuacién veremos si estas diferencias son o no significativas.
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Tabla 28.

Estadisticos principales del desempefio de memoria en la aplicacion en castellano

y quechua segun los grupos de sexo de los evaluados.

Genero N Media DT

Varones 27 70.11 6.75

Mujeres 34 68.56  5.07
Varones 27 73.74 9.44
Mujeres 34 73.00 4.74
Varones 27 64.56 10.08
Mujeres 34 63.18 6.09
Varones 27 38.15 11.21
Mujeres 34 38.62 9.15
Varones 27 26.67 8.00
Mujeres 34 2556  7.95

Varones 27 5.52 3.97

Mujeres 34  4.97 241
Varones 27 7226 547

Mujeres 34 73.09 5.50

Varones 27 76.04 8.36
Mujeres 34 7697 6.76
Varones 27 67.04 7.89
Mujeres 34 68.68  6.75
Varones 27 4733 8.71
Mujeres 34 48.00 10.53

Varones 27 19.96 7.98

Mujeres 34 20.15 6.97

Varones 27 4.74 3.32
Mujeres 34 444 2.52

Volumen de Memoria - castellano

Almacenamiento a largo plazo - castellano

Reproduccién a largo plazo - castellano
Aprendizaje Consistente - castellano

Reproduccién a largo plazo al azar - castellano

Reproduccién a corto plazo - castellano

Volumen de Memoria - quechua

Almacenamiento a largo plazo - quechua
Reproduccién a largo plazo - quechua

Aprendizaje Consistente - quechua

Reproduccién a largo plazo al azar - quechua

Reproduccién a corto plazo - quechua

En la tabla 29 podemos apreciar las diferencias de medias entre el grupo de
varones y mujeres con respecto al desempeio de la memoria verbal a través de sus
dimensiones en la aplicaciéon en castellano y en quechua. Es asi que no se encuentra
ninguna diferencia significativa entre estos grupos (0>0.05). Por lo cual concluimos
que no existen diferencias significativas en el desempefio de memoria segun el sexo de

los evaluados.
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Tabla 29.

Diferencia de medias del desempefio verbal en las aplicaciones en castellano y quechua

segtn los grupos de sexo de los evaluados.

Prueba T para la igualdad de medias

Sig. Diferencia

t el (bilateral)  de medias ET
Volumen de Memoria - 1.03 59 031 1.55 1.51
castellano
Almacenamiento a largo 0.40 59 0.69 074 1.86
plazo - castellano
Reproduccién a largo plazo - 066 59 051 138 209
castellano
Aprendizaje Consistente - 0.18 59 0.86 047 261
castellano
Reproduccién a largo plazo al 054 59 059 111 205
azar - castellano
Reproduccién a corto plazo - 067 59 051 0.55 0.82
castellano
Volumen de Memoria - 059 59 0.56 0.83 1.41
quechua
Almacenamiento a largo .0.48 59 0.63 0.93 1.94
plazo - quechua
Reproduccién a largo plazo - 0.87 59 0.39 164 1.88
quechua
Aprendizaje Consistente - 0.26 59 079 0.67 250
quechua
Reproduccion a largo plazo al 0.10 59 0.92 018 1.92
azar - quechua
Reproduccién a corto plazo - 0.40 59 0.69 0.30 075

quechua

Ahora procedemos a realizar el andlisis correspondiente a la tercera hipdtesis
especifica: Existen diferencias significativas en el desempeiilo de memoria verbal en

nifios bilingiies de 7, 8 y 9 afnos de edad segun el grado de los evaluados.

En la tabla 30 apreciamos que, del total evaluados, 22 pertenecen al tercer grado
lo cual representa el 36.07% del total de evaluados, en el segundo grado son 20

evaluados lo cual representa el 32.79% del total y por tltimo tenemos 19 evaluados del
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primer grado lo cual representa el 31.15% de los evaluados, es asi que podemos

apreciar una distribucién homogénea entre los grupos.

Tabla 30.

Distribucién de la muestra segtn el grado de los evaluados.

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje o
vélido acumulado
1° grado 19 31.15 31.15 31.15
2° grado 20 32.79 32.79 63.93
3° grado 22 36.07 36.07 100.00
Total 61 100.00 100.00

En la tabla 31 se observa los estadisticos principales en cada dimensién de

memoria segin las modalidades de aplicacidn, en la tabla siguiente podremos apreciar

si estas diferencias de puntajes son significativas, o no.
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Tabla 31.

Estadisticos principales del desempefio de memoria en la aplicacion en castellano y

quechua segun el grado de los evaluados.

N Media DT N Media DT
1° 19 64.47 478 1° 19 69.68 6.17
. 2° 20 7025 456 Volumende 2° 20 72.85 45
Volumen de Memoria ]
_ castellano 3 22 7245 527 Memoria- 3° 22 7523 437
Tota quechua
| 61 6925 587 Total 61 7272 5.46
1° 19 6858 885 o 1° 19 7316 8.67
Almacenamiento a 20 20 758 4.1 r‘?tlonflczrr;”“e 20 20 7875 671
largo plazo - 3° 22 7518 582 plazo- 3 22 775 6.15
castellano Tota h
| 61 7333 715 quechua Total 61 76.56 7.46
1° 19 5721 8.14 1° 19 63.47 8.74
Reproduccion a largo 2° 20 65.05 4.76 Reproduccién 2° 20 69.05 6.02
plazo - castellano 3° 22 6832 678 alargoplazo- 30 2> 7082 4.94
Tota quechua
| 61 6379 806 Total 61 67.95 7.26
1° 19 2889 5.84 1° 19 39.68 6.44
Aprendizaje 2° 20 38.55 7.02 Aprendizaje 2° 20 466 742
Conslilstente- 3° 22 465 7.92 Conslilstente- 3° 22 5564 7.6l
castellano quec ua
T(l’ta 61 38.41 1%'0 Total 61 47.7 9.69
1° 19 29.63 8.96 1° 19 2247 836

Reproduccién alargo  2° 20 26.7 6.48 Reproduccion 5o 5 2555 6,17
a largo plazo

plafoual azar - 3° 22 2236 6.81 ,azar- 3° 22 1573 549
castellano Tota quechua

1 61 2605 7.92 Total 61 20.07 7.37

1° 19 6.89 4.18 1° 19 584 342

Reproduccion a corto 2° 20 44 176 Reproduccién 2° 20 38 233

plazo - castellano 3° 22 45 272 acortoplazo- 30 23 418 258
Tota quechua

61 521 3.18 Total 61 4.57 2.88




119

En la tabla 32 podemos apreciar que, si existen diferencias significativas en todas
las dimensiones a excepcion de una, la de reproduccion a corto plazo aplicada en

quechua (0=0.06; a>0.05) la cual no es significativa.

El nivel de confianza de diferencia significativa a un nivel del 95% se da en las
dimensiones de reproduccién a largo plazo aplicada en castellano (0=0.01; 0<0.05),
reproduccién a corto plazo aplicada en castellano (0=0.02; 0<0.05) y en menor medida

se da en almacenamiento a largo plazo aplicado en quechua (0=0.05; 0<0.05).

En el resto de casos se da una diferencia de medias (0=0.00; a<0.01) a un nivel
de confianza del 99%. Por lo cual podemos concluir que se aprueba la hipétesis alterna
que manifiesta que si existe diferencia en el desempefio de memoria segiin el grado

escolar de los evaluados.
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Diferencia de medias del desempefio verbal en las aplicaciones en castellano y quechua

segln los grados de los evaluados.

Media

Grupos GL cuadratica Sig.
Inter 2 339.7  14.17 0.00
Volumen de Memoria - castellano Intra 58 23.96
Total 60
. Inter 2 313.2 7.45 0.00
ﬁizllizggmento a largo plazo - Intra 58 42.05
Total 60
Inter 2 652.7 14.62 0.00
Reproduccioén a largo plazo - castellano  Intra 58 44.64
Total 60
Inter 2 1580  31.96 0.00
Aprendizaje Consistente - castellano Intra 58 49.45
Total 60
» Inter 2 275.6 497 0.01
ljislizﬁc;?l201on a largo plazo al azar - Intra 58 5544
Total 60
Inter 2 39.07 429 0.02
Reproduccioén a corto plazo - castellano  Intra 58 9.1
Total 60
Inter 2 156.9 6.18 0.00
Volumen de Memoria - quechua Intra 58 25.39
Total 60
. Inter 2 167.6 324 0.05
quireIézlllcue;lannento a largo plazo - Intra 58 5179
Total 60
Inter 2 293 6.59 0.00
Reproduccioén a largo plazo - quechua Intra 58 44.43
Total 60
Inter 2 1315 2538 0.00
Aprendizaje Consistente - quechua Intra 58 51.83
Total 60
» Inter 2 323.8 7.19 0.00
l(jsé)crﬁlcll;lccmn a largo plazo al azar - Intra 58 45.04
Total 60
Inter 2 22.96 294 0.06
Reproduccioén a corto plazo - quechua Intra 58 7.81
Total 60
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En la tabla 33 podemos apreciar donde se ubican exactamente las diferencias
significativas entre los grupos segtn los grados, asi por ejemplo en el caso de volumen
de memoria aplicado en castellano podemos apreciar que si existe diferencia entre el
primer y segundo grado a un nivel de confianza del 99% siendo la puntuacion favorable
para los de segundo grado, en el caso del primer grado con el tercer grado igual la
diferencia es significativa a un nivel de confianza del 99% siendo la puntuacion
favorable para los de tercer grado, y en el caso de segundo y tercer grado la diferencia
entre estos grupos en este aspecto no es significativa. Del mismo modo podemos hacer

la descripcion para todas las dimensiones.
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Tabla 33.

Prueba pos hoc scheffé del desempefio verbal en las aplicaciones en castellano y quechua segtn los grados de los evaluados.

Variable (I) Grado (J) Grado Diferen.cia . Variable (I) Grado (J) Grado DiferenF:ia .
dependiente de estudios de. de medias Sig. dependiente de. de estudios de medias  Sig.
estudios I-H estudios I-H
Volumen de 1° grado 2° grado -5,78" 0.00 1° grado 2° grado -3.17 0.16
Memoria - 1°grado  3°grado 7,98 0.00 Volumen de 1°grado  3° grado 5,54 0.00
Memoria - quechua

castellano 2°grado  3° grado -2.20 0.35 2°grado  3° grado 238 0.32
Almacenamiento a 1° grado 2° grado 7,22 0.00 Almacenamiento a  1° grado 2° grado -5.59 0.06
largo plazo - 1° grado 3° grado -6,60" 0.01 largo plazo - 1° grado 3° grado -4.34 0.17
castellano 2° grado 3° grado 0.62 0.95 quechua 2° grado 3° grado 1.25 0.85
Reproduccién a 1°grado  2° grado -7,84" 0.00 Reproducciona ~ 1°grado  2° grado -5,58" 0.04
largo plazo - 1° grado 3° grado 11,117 0.00 largo plazo - 1° grado 3° grado -7,34" 0.00
castellano 2° grado 3° grado -3.27 0.29 quechua 2° grado 3° grado -1.77 0.69
Aprendizaje 1°grado  2° grado -9,66" 0.00 Aprendizaje 1°grado  2°grado 6,92 0.02
Consistente - 1° grado 3° grado 17,617 0.00 Consistente - 1° grado 3° grado -15,95" 0.00
castellano 2°grado  3° grado -7,95" 0.00 quechua 2°grado  3° grado -9,04" 0.00
Reproduccion a 1° grado 2° grado 2.93 0.47 Reproduccion a 1° grado 2° grado -0.08 1.00
largo plazo al azar - 1° grado 3° grado 727 0.01 largo plazo al azar  1° grado 3° grado 6,75 0.01
castellano 2°grado  3° grado 4.34 0.18 - quechua 2°grado  3° grado 6,82 0.01
Reproduccién a 1° grado 2° grado 2,49 0.04 Reproduccion a 1° grado 2° grado 2.04 0.08
corto plazo - 1° grado 3° grado 2,39 0.05 corto plazo - 1° grado 3° grado 1.66 0.17
castellano 2° grado 3° grado -0.10 0.99 quechua 2° grado 3° grado -0.38 0.91
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A continuacidn, analizaremos la cuarta hipdtesis especifica: existen diferencias
significativas en el desempefio de memoria verbal en nifios bilingiies de 7, 8 y 9 afios de
edad segin los niveles obtenidos en las dimensiones del perfil psicolingiiistico del

interlecto quechua espaiiol.

En la tabla 34 apreciamos la distribucion de sujetos segun el nivel logrado en la
dimension vocalismo, la mayoria tiene un nivel alto con 32 sujetos, seguido de 26
sujetos quienes tienen un nivel medio y 3 sujetos tienen un nivel bajo. A continuacion,
presentamos un gréafico que representa los porcentajes obtenidos por los niveles de esta

dimension.

Tabla 34.

Niveles obtenidos segtn la dimension de vocalismo del perfil psicolingiiistico del

interlecto quechua espafiol.

. . Porcentaje = Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

vélido acumulado
Nivel alto 32 52.5 525 52.5
Nivel medio 26 42.6 42.6 95.1
Nivel bajo 3 4.9 4.9 100.0
Total 61 100.0 100.0

En la tabla 35 tenemos la distribucién de sujetos segun el nivel logrado en la
dimension acentuacion, asi apreciamos que la mayoria tiene un nivel alto con 36
sujetos, seguido de 19 sujetos quienes tienen un nivel medio y 6 sujetos tienen un nivel
bajo. A continuacidn, presentamos un grafico que representa los porcentajes obtenidos

por los niveles de esta dimension.
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Tabla 35.

Niveles obtenidos segin la dimension de acentuacion del perfil psicolingiiistico del

interlecto quechua espaiiol.

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje 1
vélido acumulado

Nivel alto 36 59.0 59.0 59.0
Nivel medio 19 31.1 31.1 90.2
Nivel bajo 6 9.8 9.8 100.0
Total 61 100.0 100.0

En la tabla 36 observamos la distribucion de sujetos segun el nivel logrado en la
dimension acentuacién, asi apreciamos que la mayoria tiene un nivel alto con 30
sujetos, seguido de 24 sujetos quienes tienen un nivel medio y 7 sujetos tienen un nivel
bajo. A continuacién, presentamos un grafico que representa los porcentajes obtenidos

por los niveles de esta dimension.

Tabla 36.

Niveles obtenidos segin la dimensién de diptongacién del perfil psicolingiiistico del

interlecto quechua espaiiol.

Nivel Diptongacién

. . Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje o
vélido acumulado
Nivel alto 30 49.2 49.2 49.2
Nivel medio 24 39.3 39.3 88.5
Nivel bajo 7 11.5 11.5 100.0

Total 61 100.0 100.0
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En la tabla 37 tenemos la distribucién de sujetos segun el nivel logrado en la
dimension hiato, asi apreciamos que la mayoria tiene un nivel alto con 44 sujetos,
seguido de 12 sujetos quienes tienen un nivel medio y 5 sujetos tienen un nivel bajo. A
continuacion, presentamos un grafico que representa los porcentajes obtenidos por los

niveles de esta dimension.

Tabla 37.

Niveles obtenidos segtn la dimensién de hiato del perfil psicolingiiistico del interlecto

quechua espafiol.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje 1
vélido acumulado

Nivel alto 44 72.1 72.1 72.1

Nivel medio 12 19.7 19.7 91.8

Nivel bajo 5 8.2 8.2 100.0
Total 61 100.0 100.0

En la tabla 38 observamos la distribucion de sujetos segun el nivel logrado en la
dimension sintaxis, asi apreciamos que la mayoria tiene un nivel alto con 44 sujetos,
seguido de 12 sujetos quienes tienen un nivel medio y 5 sujetos tienen un nivel bajo. A
continuacion, presentamos un grafico que representa los porcentajes obtenidos por los

niveles de esta dimension.
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Tabla 38.

Niveles obtenidos segtin la dimension de sintaxis del perfil psicolingiiistico del

interlecto quechua espaiiol.

Nivel Sintaxis

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje 1
vélido acumulado

Nivel alto 29 47.5 47.5 47.5
Nivel medio 24 39.3 39.3 86.9
Nivel bajo 8 13.1 13.1 100.0
Total 61 100.0 100.0

En la tabla 39 se aprecia las medias y desviaciones tipicas por cada dimensién de
memoria en la aplicacion en castellano y quechua, segtin los niveles de la dimension

vocalismo.
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Estadisticos principales del desempefio de memoria en la aplicacién en castellano y quechua segun los niveles obtenidos en la dimension

de vocalismo del perfil psicolingiiistico del interlecto quechua espaiol.

Nivel N Media DT Nivel N Media DT
Alto 32 71.81  5.95 Alto 32 74.06  5.47
Volumen de Memoria - Medio 26 66.88  4.28 Volumen de Memoria - quechua Medio 26 7138 532
castellano Bajo 3 62.33 252 Bajo 3 70 3.46
Total 61 69.25  5.87 Total 61 7272 5.46
Alto 32 7525  8.13 Alto 32 77166  1.71
Almacenamiento a largo plazo - Medio 26 71.58  5.32 Almacenamiento a largo plazo -  Medio 26 75.19  7.13
castellano Bajo 3 68 3.46 quechua Bajo 3 76.67  8.39
Total 61 7333 17.15 Total 61 76.56  7.46
Alto 32 66.69  8.64 Alto 32 69.88 7.1
Reproduccioén a largo plazo - Medio 26 61.5 5.66 Reproduccién a largo plazo - Medio 26 66.04  7.09
castellano Bajo 3 52.67 1.53 quechua Bajo 3 64 6.56
Total 61 63.79  8.06 Total 61 67.95 7.26
Alto 32 40.72  10.53 Alto 32 50.75  9.19
Aprendizaje Consistente - Medio 26 3692  8.81 Aprendizaie Consistente - quechua Medio 26 4473  9.56
castellano Bajo 3 2667 153 P J q Bajo 3 41 6
Total 61 38.41 10.02 Total 61 47.7 9.69
Alto 32 26 8.45 Alto 32 1891  7.96
Reproduccioén a largo plazoal ~ Medio 26 26.19  7.87 Reproduccion a largo plazo al azar - Medio 26 2123  6.17
azar - castellano Bajo 3 2533  0.58 quechua Bajo 3 2233 11.24
Total 61 26.05 7.92 Total 61 20.07  7.37
Alto 32 4.66 3.74 Alto 32 4.13 2.83
Reproduccion a corto plazo - Medio 26 5.73 2.31 Reproduccion a corto plazo - Medio 26 4.96 2.81
castellano Bajo 3 6.67 2.89 quechua Bajo 3 6 4.36
Total 61 5.21 3.18 Total 61 4.57 2.88
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En la tabla 40 podemos apreciar la existencia de diferencias significativas entre
las dimensiones del desempefio de memoria verbal segin los niveles obtenidos en la
dimension de vocalismo, es asi que encontramos diferencias significativas a un nivel de
confianza del 95% en las dimensiones de aprendizaje consistente aplicado en castellano

(0=0.04; 0<0.05); en el aprendizaje consistente aplicada en quechua (0=0.03; 0<0.05).

También se encuentra diferencia significativa a un nivel de confianza del 99% en

las dimensiones de volumen de memoria y en la reproduccién a largo plazo ambos

aplicados en castellano (¢=0.00; 0<0.01).

En el resto de dimensiones no se encuentra diferencias significativas (a>0.05).

Se concluye que si existen diferencias entre los niveles de esta dimension. En el

cuadro siguiente apreciaremos especificamente donde se encuentran estas diferencias.
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Tabla 40.

Diferencia de medias en el desempefio de memoria en la aplicacion en castellano y
quechua segin los niveles obtenidos en la dimensién de vocalismo del perfil

psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.

Suma de Medig Sig.
cuadrados cuadrética

Volumen de Inter-grupos 499.12 2 249.56 9.22 0.00
Memoria — Intra-grupos 1570.20 58 27.07
castellano Total 2069.31 60
Almacenamiento Inter-grupos 283.10 2 141.55 2.95 0.06
a largo plazo — Intra-grupos 2782.35 58 47.97
castellano Total 3065.44 60
Reproducciéona  Inter-grupos 776.19 2 388.09 7.22 0.00
largo plazo — Intra-grupos 3118.04 58 53.76
castellano Total 3894.23 60
Aprendizaje Inter-grupos 641.77 2 320.89 3.45 0.04
Consistente — Intra-grupos  5386.98 58 92.88
castellano Total 6028.75 60
Reproducciéna  Inter-grupos 2.15 2 1.07 0.02 0.98
largo plazo al Intra-grupos 3764.71 58 64.91
azar - castellano Total 3766.85 60
Reproducciéna  Inter-grupos 23.23 2 11.61 1.16 0.32
corto plazo — Intra-grupos 583.00 58 10.05
castellano Total 606.23 60
Volumen de Inter-grupos 126.23 2 63.12 2.21 0.12
Memoria — Intra-grupos 1660.03 58 28.62
quechua Total 1786.26 60
Almacenamiento  Inter-grupos 87.13 2 43.56 0.78 0.46
a largo plazo - Intra-grupos 3251.92 58 56.07
quechua Total 3339.05 60
Reproduccion a Inter-grupos 260.39 2 130.20 2.60 0.08
largo plazo - Intra-grupos  2902.46 58 50.04
quechua Total 316285 60
Aprendizaje Inter-grupos 661.57 2 330.79 3.86 0.03
Consistente - Intra-grupos ~ 4975.12 58 85.78
quechua Total 5636.69 60
Reproducciéna  Inter-grupos 93.74 2 46.87 0.86 0.43
largo plazo al Intra-grupos 3166.00 58 54.59
azar - quechua Total 3259.74 60
Reproducciéna  Inter-grupos 16.46 2 8.23 0.99 0.38
corto plazo - Intra-grupos 482.46 58 8.32
quechua Total 498.92 60




130

En la tabla 41 podemos apreciar de manera especifica donde se encuentran las
diferencias y entre qué niveles se dan, segun el nivel de significancia se indica si
existen o no diferencia significativa en cada una de las dreas del desempefio de
memoria tanto en la aplicacion en castellano como en la aplicacidén en quechua. Asi por
ejemplo podemos describir el volumen de la memoria aplicada en castellano, en la cual
apreciamos que si existe diferencia significativa a nivel de confianza del 99% entre
nivel alto con el nivel medio y existe una diferencia significativa a un nivel de
confianza del 95% entre el nivel alto y el nivel bajo, para ambos casos se observa la
predominancia del nivel alto sobre los demads, y no existe diferencia significativa entre
el nivel medio y bajo; del mismo modo podemos interpretar el resto de resultados.

En la tabla 42 se aprecia las medias y desviaciones tipicas por cada dimension de
memoria en la aplicacion en castellano y quechua, segiin los niveles de la dimension
acentuacion. Asi apreciamos los valores obtenidos por cada nivel, a continuacion,

podremos observar si dichas puntuaciones son significativas.



Tabla 41.

Prueba post hoc Scheffé en el desempefio de memoria en la aplicaciéon en castellano y quechua segiin los niveles obtenidos en la

dimension de vocalismo del perfil psicolingiiistico del interlecto quechua espaiiol.

Diferencia Diferencia
Variable (I) nivel (J) nivel Variable (I) nivel (J) nivel
de medias  Sig. de medias Sig.
dependiente Vocalismo Vocalismo dependiente Vocalismo Vocalismo
d-J) d-J)
; Nivel
Volumen de Nivel alto Nivel medio 4,93 0.00 Volumen de Nivel alto i 2.68 0.17
medio
Memoria - . Memoria -
Nivel alto Nivel bajo 9,48 0.01 Nivel alto ~ Nivel bajo 4.06 0.46
castellano quechua
Nivel medio  Nivel bajo 4.55 0.36 Nivel medio  Nivel bajo 1.38 0.91
Almacenamien Almacenamie Nivel
Nivel alto Nivel medio 3.67 0.14 Nivel alto 2.46 0.46
to a largo nto a largo medio
plazo - Nivel alto Nivel bajo 7.25 0.23 plazo - Nivel alto ~ Nivel bajo 0.99 0.98
castellano Nivel medio  Nivel bajo 3.58 0.70 quechua Nivel medio  Nivel bajo -1.47 0.95
. Nivel
Reproducciéon  Nivel alto Nivel medio 5,19 0.03 Reproduccién Nivel alto di 3.84 0.13
medio
a largo plazo - . a largo plazo -
Nivel alto Nivel bajo 14,02 0.01 Nivel alto ~ Nivel bajo 5.88 0.39
castellano quechua
Nivel medio  Nivel bajo 8.83 0.15 Nivel medio  Nivel bajo 2.04 0.89
Aprendizaje Aprendizaje Nivel
Nivel alto Nivel medio 3.80 0.34 Nivel alto 6.02 0.06
Consistente - Consistente - medio
castellano Nivel alto Nivel bajo 14.05 0.06 quechua Nivel alto ~ Nivel bajo 9.75 0.23



Reproducciéon
a largo plazo
al azar -

castellano

Reproducciéon
a corto plazo -

castellano

Nivel medio

Nivel alto

Nivel alto

Nivel medio

Nivel alto

Nivel alto

Nivel medio

Nivel bajo
Nivel medio

Nivel bajo
Nivel bajo

Nivel medio

Nivel bajo
Nivel bajo

10.26

-0.19

0.67
0.86

-1.07

-2.01
-0.94

0.23

1.00

0.99
0.98

0.44

0.58
0.89

Reproduccién
a largo plazo
al azar -

quechua

Reproduccién

a corto plazo -

quechua

Nivel medio

Nivel alto

Nivel alto

Nivel medio

Nivel alto

Nivel alto

Nivel medio

Nivel bajo
Nivel
medio
Nivel bajo
Nivel bajo
Nivel
medio
Nivel bajo
Nivel bajo

3.73

-2.32

-3.43
-1.10

-0.84

-1.88
-1.04

0.80

0.50

0.75
0.97

0.55

0.56
0.84

*. La diferencia de medias es significativa al nivel 0.05.
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Tabla 42.

Estadisticos principales del desempefio de memoria en la aplicacion en castellano y quechua segun los niveles obtenidos en la dimension

de acentuacion del perfil psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.

N Media DT N Media DT

Nivel alto 36 71.17 4.63 Nivel alto 36 74.14 451

Volumen de Memoria -  Nivel medio 19 67.11 6.65  Volumen de Memoria - Nivel medio 19 71.95 5.81
castellano Nivel bajo 6 64.50 5.82  quechua Nivel bajo 6 66.67 5.72
Total 61 69.25 5.87 Total 61 72.72 5.46

Nivel alto 36 75.28 4.90 Nivel alto 36 78.56 6.52

Almacenamiento a largo  Nivel medio 19 71.89 6.82  Almacenamiento a Nivel medio 19 75.68 6.68
plazo - castellano Nivel bajo 6 66.17 13.44  largo plazo - quechua Nivel bajo 6 67.33 8.71
Total 61 73.33 7.15 Total 61 76.56 7.46

Nivel alto 36 66.56 5.44 Nivel alto 36 70.44 5.60

Reproduccién a largo Nivel medio 19 61.00 8.72  Reproduccion a largo Nivel medio 19 66.11 7.19
plazo - castellano Nivel bajo 6 56.00 11.83  plazo - quechua Nivel bajo 6 58.83 8.35
Total 61 63.79 8.06 Total 61 67.95 7.26

Aprendizaje Consistente Nivel alto 36 41.33 9.51 Aprendizaje Nivel alto 36 51.39 8.89
- castollano Nivel medio 19 34.84 9.72 Consistente - quechua Nivel medio 19 42.74 8.92
Nivel bajo 6 32.17 8.73 Nivel bajo 6 41.33 6.86



Reproduccién a largo

plazo al azar - castellano

Reproduccién a corto

plazo - castellano

Total

Nivel alto
Nivel medio
Nivel bajo
Total

Nivel alto
Nivel medio
Nivel bajo
Total

61
36
19

61

36

19

61

38.41
25.50
27.74
24.00
26.05
4.61
5.21
8.83
5.21

10.02
8.53
7.22
6.16
7.92
232
2.68
6.27
3.18

Reproduccioén a largo

plazo al azar - quechua

Reproduccién a corto

plazo - quechua

Total

Nivel alto
Nivel medio
Nivel bajo
Total

Nivel alto
Nivel medio
Nivel bajo

Total

61
36
19

61

36

19

61

47.70
19.19
22.47
17.67
20.07
3.64
5.84
6.17
4.57

9.69
6.84
7.43
9.56
7.37
245
2.61
4.22
2.88
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En la tabla 43 podemos apreciar la existencia de diferencias significativas entre
las dimensiones del desempefio de memoria verbal segin los niveles obtenidos en la
dimension de acentuacion, es asi que encontramos diferencias significativas a un nivel
de confianza del 95% en las dimensiones de almacenamiento a largo plazo en
castellano (0=0.01; 0<0.05); en el aprendizaje consistente aplicada en castellano
(0=0.02; 0<0.05); reproduccién a corto plazo en castellano (0a=0.01; a<0.05); y en
reproducciéon a corto plazo aplicado en quechua (0=0.01; 0<0.05). También se
encuentra diferencia significativa a un nivel de confianza del 99% en las dimensiones
de volumen de memoria, reproduccion a largo plazo ambos aplicados en castellano, del
mismo modo en volumen de memoria, almacenamiento a largo plazo, reproduccion a
largo plazo y aprendizaje consistente aplicados en quechua (¢=0.00; 0<0.01). En el
resto de dimensiones no se encuentra diferencias significativas (a>0.05). Se concluye
que si existen diferencias entre los niveles de esta dimension. En el cuadro siguiente

apreciaremos especificamente donde se encuentran estas diferencias.
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Tabla 43.

Diferencia de medias en el desempefio de memoria en la aplicacion en castellano y
quechua segun los niveles obtenidos en la dimension de acentuacion del perfil

psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.

Suma de Media
gl F Sig
cuadrados cuadratica
Inter-
355.02 2 177.51 6.01 0.00
grupos
Volumen de Memoria -
Intra-
castellano 1714.29 58 29.56
grupos

Total 2069.31 60

Inter-
483.60 2 241.80 5.43 0.01
grupos
Almacenamiento a
Intra-
largo plazo - castellano 2581.85 58 44.51
grupos

Total 3065.44 60

Inter-
787.34 2 393.67 7.35  0.00
grupos
Reproduccién a largo
Intra-
plazo - castellano 3106.89 58 53.57
grupos

Total 3894.23 60

Inter-
783.39 2 391.70 433  0.02
grupos
Aprendizaje
Intra-
Consistente - castellano 5245.36 58 90.44
grupos
Total 6028.75 60
Inter-
90.17 2 45.08 0.71  0.50
Reproduccién a largo grupos
plazo al azar - Intra-
3676.68 58 63.39
castellano grupos
Total 3766.85 60
Inter-
Reproduccioén a corto 91.68 2 45.84 5.17  0.01
grupos

plazo - castellano
Intra- 514.55 58 8.87



Volumen de Memoria -

quechua

Almacenamiento a

largo plazo - quechua

Reproduccién a largo

plazo - quechua

Aprendizaje

Consistente - quechua

Reproduccioén a largo

plazo al azar - quechua

Reproduccioén a corto

plazo - quechua

grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos
Total
Inter-
grupos
Intra-
grupos

Total

606.23

303.68

1482.59

1786.26

668.72

2670.33

3339.05

787.34

2375.51

3162.85

1201.12

4435.57

5636.69

172.03

3087.71

3259.74

77.25

421.67

498.92

60

2

58

60

58

60

58

60

58

60

58

60

58

60

151.84

25.56

334.36

46.04

393.67

40.96

600.56

76.48

86.01

53.24

38.63

7.27

5.94

7.26

9.61

7.85

1.62

5.31

0.00

0.00

0.00

0.00

0.21

0.01
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En la tabla 44 podemos observar de manera especifica donde se encuentran las
diferencias y entre qué niveles se dan, también el nivel de significancia para identificar
si existen o no diferencia significativa en cada una de las dreas del desempefio de
memoria tanto en la aplicacion en castellano como en la aplicacién en quechua. Asi por
ejemplo podemos describir el volumen de la memoria aplicada en castellano, en la cual
apreciamos que no existen diferencias significativas entre los niveles alto, medio ni

bajo; del mismo modo podemos interpretar el resto de resultados.



Tabla 44.
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Prueba post hoc Scheffé en el desempefio de memoria en la aplicacion en castellano y

quechua segin los niveles obtenidos en la dimension de acentuacién del perfil

psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.

(I) nivel (J) nivel

Diferencia de

Variable dependiente Acentuaciéon Acentuaciéon medias (I-J) ET Sig.
Nivel medio 90 154 0.04
Nivel alto "
Nivel bajo 6,67 24 0.03
) Nivel alto 4,06 1.54 0.04
Volumen de Memoria - . .
castellano Nivel medio 2.61
Nivel bajo ) 2.55 0.6
Nivel alto 6,67 24 0.03
Nivel bajo 761
Nivel medio - 2.55 0.6
Nivel medio 3.38 1.89 0.21
Nivel alto 911"
Nivel bajo ’ 2.94 0.01
. Nivel alto -3.38 189 021
Almacenamiento a largo plazo .. .
tell Nivel medio 573
- castetiano Nivel bajo : 312 02
Nivel alto .11 2.94 0.01
Nivel bajo
Nivel medio 7 312 02
Nivel medio >0 208 0.03
Nivel alto "
Nivel bajo 10,56 323 001
5 Nivel alto -3,56 208 0.03
Reproduccién a largo plazo - . .
tell Nivel medio 500
castellano Nivel bajo : 343 035
Nivel alto -10,56 323 00l
Nivel bajo
Nivel medio 00 343 035
Nivel medio 6.49 2.7 0.06
.. . Nivel alto
Aprendizaje Consistente - Nivel bajo 9.17 419 0.1
castellano
Nivel medio Nivel alto -6.49 27 0.06
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2.68

Nivel bajo ) 4.45 0.84
Nivel alto .17 419 0.1
Nivel bajo
Nivel medio -2.68 4.45 0.84
Nivel medio 224 2.26 0.61
Nivel alto
Nivel bajo 1.50 351 091
y Nivel alto 2.24 226 0.6l
Reproduccién a largo plazo al .. .
Nivel medio
azar - castellano Nivel bajo 3.74 373 0.61
Nivel alto -1.50 351 0091
Nivel bajo
Nivel medio /4 373 0.6l
Nivel medio  0-69 0.84 078
Nivel alto *
Nivel bajo 4,22 1.31  0.01
. 5 Nivel alto 0.60 084 078
eproduccién a corto plazo - . .
el Nivel medio 362"
castellano Nivel bajo > 139 0.04
Nivel alto 422 1.31 0.01
Nivel bajo x
Nivel medio 02 139 0.04
Nivel medio =19 143 032
Nivel alto "
Nivel bajo 74T 223 001
. -2.19
Volumen de Memoria - . . Nivel alto 1.43 0.32
h Nivel medio 508
quechua Nivel bajo : 237 0.09
Nivel alto 147 223 00l
Nivel bajo 598
Nivel medio ) 2.37 0.09
Nivel medio 287 192 034
Nivel alto *
Nivel bajo 11,22 200 0
. Nivel alto -2.87 192 034
Almacenamiento a largo plazo .. .
h Nivel medio 335"
- quechua Nivel bajo : 3.18  0.04
Nivel alto -11,22 2.99 0
Nivel bajo 835
Nivel medio ’ 3.18 0.04

Reproduccién a largo plazo - Nivel alto  Nivel medio 4.34 1.81 0.07



quechua

Aprendizaje Consistente -
quechua

Reproduccioén a largo plazo al
azar - quechua

Reproduccién a corto plazo -
quechua

Nivel medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel medio

Nivel bajo

Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto

Nivel medio

11,61°
-4.34
7.27
11,617
-7.27
8,65"
10,06"
-8,65"
1.40
-10,06°
-1.40
-3.28
1.53
3.28
4.81
-1.53
-4.81
-2,20"
-2.53
2,20°
-0.32
2.53

0.32

2.82

1.81

2.82

248

3.86

248

4.1

3.86

4.1

2.07

322

2.07

3.42

3.22

342

0.76

1.19

0.76

1.26

1.19

1.26

0.07

0.06

0.06

0.04

0.94

0.04

0.94

0.29

0.89

0.29

0.38

0.89

0.38

0.02

0.11

0.02

0.97

0.11

0.97
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*. La diferencia de medias es significativa al nivel 0.05.
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En la tabla 45 se aprecia las medias y desviaciones tipicas por cada dimension de
memoria en la aplicacion en castellano y quechua, segiin los niveles de la dimension
diptongacion.

Asi apreciamos los valores obtenidos por cada nivel, a continuacién, podremos

observar si dichas puntuaciones son significativas.



Tabla 45.
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Estadisticos principales del desempefio de memoria en la aplicacién en castellano y

quechua segun los niveles obtenidos en la dimensién de diptongaciéon del perfil

psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.

N Media DT N Media DT
Nivel Nivel
30 7240 5.20 30 7423 447
alto alto
Volumen de Nivel Volumen de Nivel
24 6725 4.89 24 7188 5.77
Memoria - medio Memoria - medio
castellano Nivel quechua Nivel
7 6257 223 7 69.14 6.64
bajo bajo
Total 61 69.25 5.87 Total 61 72.72 546
Nivel Nivel
30 76.50 5.11 30 7820 6.49
alto alto
Almacenamiento Nivel Almacenamiento Nivel
24 7096 8.16 24 75.67 6.96
a largo plazo - medio a largo plazo - medio
castellano Nivel quechua Nivel
7 67.86 4.63 7 7257 11.50
bajo bajo
Total 61 73.33 7.15 Total 61 76.56 7.46
Nivel Nivel
30 6790 6.29 30 70.17 5.24
alto alto
Reproducciéona  Nivel Reproducciéona  Nivel
24 6133 7.80 24 67.04 779
largo plazo - medio largo plazo - medio
castellano Nivel quechua Nivel
7 5457 412 7 6157 9.3l
bajo bajo
Total 61 63.79 8.06 Total 61 6795 7.26
Nivel Nivel
30 41.83 943 30 51.50 9.03
alto alto
Aprendizaje Aprendizaje
Nivel Nivel
Consistente - 24 36.17 10.47 Consistente - 24 4579  9.18
medio medio
castellano quechua
Nivel Nivel
7 3143 431 7 38.00 5.10
bajo bajo



Reproduccién a
largo plazo al

azar - castellano

Reproduccién a
corto plazo -

castellano

Total
Nivel
alto
Nivel
medio
Nivel
bajo
Total
Nivel
alto
Nivel
medio
Nivel
bajo
Total

61

30

24

61

30

24

61

38.41

26.23

26.54

23.57

26.05

4.23

5.79

7.43

5.21

10.02

7.50

9.32

3.87

7.92

245

3.62

3.15

3.18

Reproduccién a
largo plazo al

azar - quechua

Reproduccién a
corto plazo -

quechua

Total
Nivel
alto
Nivel
medio
Nivel
bajo
Total
Nivel
alto
Nivel
medio
Nivel
bajo
Total

61

30

24

61

30

24

61

47.70

19.17

20.50

22.43

20.07

4.17

4.38

7.00

4.57

144

9.69

7.20

7.02

9.62

7.37

2.76

2.78

3.00

2.88
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En la tabla 46 podemos apreciar la existencia de diferencias significativas entre
las dimensiones del desempefio de memoria verbal segun los niveles obtenidos en la
dimension de diptongacion, es asi que encontramos diferencias significativas a un nivel
de confianza del 95% en las dimensiones del aprendizaje consistente aplicada en
castellano (0=0.01; 0<0.05); reproduccion a corto plazo en castellano (0=0.03; 0<0.05);

y en reproduccidn a largo plazo aplicado en quechua (0=0.01; 0<0.05).

También se encuentra diferencia significativa a un nivel de confianza del 99% en
las dimensiones de volumen de memoria, almacenamiento a largo plazo y reproduccién
a largo plazo los tres aplicados en castellano y también en aprendizaje consistente

aplicado en quechua (a=0.00; 0<0.01).

En el resto de dimensiones no se encuentra diferencias significativas (a>0.05). Se
concluye que si existen diferencias entre los niveles de esta dimensién. En el cuadro

siguiente apreciaremos especificamente donde se encuentran estas diferencias.
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Tabla 46.

Diferencia de medias en el desempefio de memoria en la aplicacién en castellano y
quechua segun los niveles obtenidos en la dimension de diptongacion del perfil

psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.

Suma de Media Si
cuadrados cuadrética &
Vol de M ) Inter-grupos 705.90 2 352.95 15.01 0.00
olumen de Memoria
- castellano Intra-grupos 1363.41 58 23.51
Total 2069.31 60
Almacenamiento a Inter-grupos 646.13 2 323.06 7.75 0.00
largo plazo - Intra-grupos ~ 2419.32 58 41.71
castellano Total 306544 60
Reproduccién a largo Inter-grupos 1246.48 2 623.24 13.65 0.00
plazo - castellano Intra-grupos ~ 2647.75 58 45.65
Total 3894.23 60
Aprendizaje Inter-grupos 813.54 2 406.77 452 0.01
Consistente - Intra-grupos  5215.21 58 89.92
castellano Total 6028.75 60
Reproduccion a largo  Inter-grupos 49.81 2 2491 0.39 0.68
plazo al azar - Intra-grupos  3717.04 58 64.09
castellano Total 3766.85 60
Reproduceién a corto Inter-grupos 71.19 2 35.60 3.86 0.03
plazo - castellano Intra-grupos 535.04 58 9.22
Total 606.23 60
Inter- 175.41 2 87.71 3.16 0.05
Volumen de Memoria {HET-gIupos
- quechua Intra-grupos 1610.85 58 27.77
Total 1786.26 60
Almacenamiento a Inter-grupos 211.20 2 105.60 1.96 0.15
largo plazo - quechua Intra-grupos  3127.85 58 53.93
Total 3339.05 60
Reproduccién a largo Inter-grupos 452.01 2 226.01 4.84 0.01
plazo - quechua Intra-grupos 2710.84 58 46.74
Total 3162.85 60
. Inter-grupos 1179.23 2 589.62 7.67 0.00
Aprendizaje I 445746 58 7685
Consistente - quechua ntra-grupos : :
Total 5636.69 60
Reproduccion a largo  Inter-grupos 67.86 2 33.93 0.62 0.54
plazo al azar - Intra-grupos ~ 3191.88 58 55.03
quechua Total 3259.74 60
. Inter-grupos 47.13 2 23.56 3.02 0.06
Reproduccién a corto
plazo - quechua Intra-grupos 451.79 58 7.79
Total 498.92 60
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En la tabla 47 podemos apreciar de manera especifica donde se encuentras las
diferencias y entre qué niveles se dan, si existen o no diferencia significativa en cada
una de las dreas del desempefio de memoria tanto en la aplicacién en castellano como
en la aplicacién en quechua. Asi por ejemplo podemos describir el volumen de la
memoria aplicada en castellano, en la cual apreciamos que si existe diferencia
significativa a nivel de confianza del 99% entre nivel alto con el nivel medio y el nivel
bajo siendo la puntuacién para los sujetos que obtuvieron un nivel alto en esta

dimension; de la misma manera podemos interpretar el resto de resultados.

Tabla 47.

Prueba post hoc Scheffé en el desempeio de memoria en la aplicacién en castellano y
quechua segin los niveles obtenidos en la dimensién de diptongacién del perfil

psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.

Diferencia
Error
Variable dependiente de medias ) Sig.
tipico
Q)
Nivel medio 5057 133 000
Nivel alto
Nivel bajo 9,83" 204 000
. * 0.00
Volumen de Nivel alto -5,15 1.33
) Nivel medio
Memoria - castellano Nivel bajo 4.68 2.08 0.09
Nivel alto 983 204 000
Nivel bajo
Nivel medio 468 208 009
Almacenamiento a Nivel medio 554" 177 001
largo plazo - Nivel alto
castellano Nivel bajo g4 271 001



Reproduccioén a largo

plazo - castellano

Aprendizaje
Consistente -

castellano

Reproduccién a largo

plazo al azar -

castellano

Nivel medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel medio

Nivel bajo

Reproduccién a corto Nivel alto

Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio

Nivel medio

-5,54"
3.10
-8,64"
-3.10
6,57

13,33"

6,57

6.76

-13,33"

-6.76
5.67
10,40"
-5.67

4.74

-10,40"

474

-0.31

2.66

0.31

2.97

-2.66

-2.97

-1.56

1.77

2.77

2.71

2.77

1.85

2.84

1.85

2.9

2.84

2.9

2.6

3.98

2.6

4.07

3.98

4.07

2.19

3.36

2.19

3.44

3.36

3.44

0.83

0.01

0.54

0.01

0.54

0.00

0.00

0.00

0.07

0.00

0.07

0.10

0.04

0.10

0.51

0.04

0.51

0.99

0.73

0.99

0.69

0.73

0.69

0.18

148
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plazo - castellano Nivel bajo -3.20 127 0.05
Nivel alto 1.56 083 018
Nivel medio
Nivel bajo -1.64 13 046
Nivel alto 320 127 005
Nivel bajo
Nivel medio 1.64 13 0.46
Nivel medio 2.36 144 027
Nivel alto
Nivel bajo 3.09 201 008
. -2.36 0.27
Volumen de Nivel alto 1.44
_ Nivel medio
Memoria - quechua Nivel bajo 2.73 226 0.49
Nivel alto -5.09 221 008
Nivel bajo
Nivel medio -2.73 226 049
Nivel medio 2.53 201 046
Nivel alto
Nivel bajo 5.63 308 020
. Nivel alto -2.53 201 046
Almacenamiento a
Nivel medio
largo plazo - quechua Nivel bajo 3.10 315 0.62
Nivel alto -5.63 308 020
Nivel bajo
Nivel medio -3.10 3.15 062
Nivel medio 3.13 187 026
Nivel alto .
Nivel bajo 8,60 287 002
R y Nivel alto -3.13 187 026
eproduccion a largo
Nivel medio
plazo - quechua Nivel bajo 5.47 204 0.19

Nivel alto -8,60 287 002

Nivel bajo

Nivel medio -5.47 204 019
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Nivel medio >.71 24 007
Nivel alto .
Nivel bajo 13500 345  0.00
Aprendizaje Nivel alto -5.71 24 0.07
Consistente - Nivel medio
. . 7.79 0.13
quechua Nivel bajo 3.77
Nivel alto -13,50 3.68 0.00
Nivel bajo
Nivel medio 7% 377 013
Nivel medio 133 203 081
Nivel alto
Nivel bajo 326 3y 038
Reproduccioén a largo Nivel alto 1.33 203 0.81
plazo al azar - Nivel medio 193
. . -1. 0.83
quechua Nivel bajo 3.19
Nivel alto 3260 3y 058
Nivel bajo
Nivel medio 193 349 083
Nivel medio 028 976 096
Nivel alto
Nivel bajo -2.83 117~ 006
R y Nivel alto 021 76 096
eproduccion a corto
Nivel medio
plazo - quechua Nivel bajo -2.63 12 0.10
Nivel alto 2.83 117 006
Nivel bajo
Nivel medio 2.63 12 010

*. La diferencia de medias es significativa al nivel 0.05.

En la tabla 48 se aprecia las medias y desviaciones tipicas por cada dimension de
memoria en la aplicacion en castellano y quechua, segiin los niveles de la dimension

hiato.
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Tabla 48.

Estadisticos principales del desempefio de memoria en la aplicacién en castellano y
quechua segun los niveles obtenidos en la dimensién de hiato del perfil psicolingiiistico

del interlecto quechua espafiol.

N  Media DT N Media DT
" aa 7041 553 M a4 7370 505
Volumen de i Volumen de ;
MYl 6683 6.28 Nl 6942 5.90
Memoria - medio Memoria - medio
castellano i‘:el 5 6480 4.87 quechua Tjel 5 7200 5.70
To 61 6925 5.87 Tow 61 7272 5.46
a4 7507 533 w7177 66
Almacenamiento Almacenamiento y;
Ml o 6817 10.55 el o 7183 9.67
a largo plazo - medio a largo plazo - ~ medio
castellano i‘:el 5 7040 559 quechua Tjel 5 7720 444
Tow 61 7333 7.15 Toal 61 76.56 7.46
a4 6586 672 4 952 629
Reproduccion a ; Reproduccion a .
P Ml 5800 973 P Nl 6225 873
largo plazo - medio largo plazo - ~ medio
castellano i‘:el 55940 750 quechua Tjel 5 6780 5.54
Tow 61 63.79  8.06 Tow 61 67.95 7.26
a4 4061 956 M a4 4998 10.03
Aprendizaje ; Aprendizaje .
P ! Ml o 3392 8.84 P N 576
Consistente - medio Consistente - ~ medio
castellano "5 2980 1018 quechua o 5 4040 541
ajo ajo
Tow 61 3841 10.02 Toa 61 4770 9.69
a4 2625 815 M a4 1948 690
Reproduccion a ; Reproduccion a .
P Nl o o442 720 7 el o 1975 9.16
largo plazo al medio largo plazo al ~ medio
Nivel Nivel
azar - castellano b;;z 5 2820 841  azar-quechua b;z 5 2600 5.00

Total 61 26.05 7.92 Total 61 20.07 7.37



Reproduccién a
corto plazo -

castellano

Nivel
alto
Nivel
medio
Nivel
bajo

Total

44

12

61

4.55

7.83

4.80

5.21

249

4.34

2.68

3.18

Reproduccién a
corto plazo -

quechua

Nivel
alto
Nivel
medio
Nivel
bajo

Total

44

12

61

4.18

5.92

4.80

4.57

152

2.44

4.27

1.79

2.88
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En la tabla 49 podemos apreciar la existencia de diferencias significativas entre
las dimensiones del desempefio de memoria verbal segin los niveles obtenidos en la
dimension de hiato, es asi que encontramos diferencias significativas a un nivel de
confianza del 95% en las dimensiones volumen de memoria aplicada en castellano
(0=0.03; 0a<0.05); almacenamiento a largo plazo aplicado en castellano (0=0.01;
0<0.05); aprendizaje consistente aplicado en castellano (a=0.01; a<0.05); reproducciéon
a largo plazo aplicada en quechua (0=0.01; a<0.05);aprendizaje consistente aplicado

en quechua (0=0.01; 0<0.05).

También se encuentra diferencia significativa a un nivel de confianza del 99% en
las dimensiones reproducciéon a largo plazo y reproduccién a corto plazo ambos

aplicados en castellano. (04=0.00; 0<0.01).

En el resto de dimensiones no se encuentra diferencias significativas (a>0.05). Se
concluye que si existen diferencias entre los niveles de esta dimension. En la siguiente

tabla apreciaremos especificamente donde se encuentran estas diferencias.
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Tabla 49.

Diferencia de medias en el desempefio de memoria en la aplicacion en castellano y
quechua segin los niveles obtenidos en la dimension de hiato del perfil

psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.

Suma de Media

g )
cuadrados cuadratica

Volumen de Memoria -
228.21 2 114.1 3.59 0.03
castellano Inter-grupos

1841.1 58 31.74

Intra-grupos
Total 2069.31 60

Almacenamiento a largo
495.78 2 247.89 5.6 0.01
plazo - castellano Inter-grupos

2569.66 58 443

Intra-grupos
Total 3065.44 60

Reproduccioén a largo
687.85 2 343.92 6.22  0.00
plazo - castellano Inter-grupos

3206.38 58 55.28

Intra-grupos

Total 389423 60

Aprendizaje Consistente
826.61 2 413.3 4.61 0.01
- CaStellanO Inter-grupos

5202.15 58 89.69

Intra-grupos

Total 6028.75 60

Reproduccioén a largo
56.89 2 28.44 0.44 0.64
plazo al azar - castellano  Inter-grupos

3709.97 58 63.96

Intra-grupos

Total 3766.85 60

Reproduccién a corto
102.85 2 51.43 5.93 0.00
plazo - castellano Inter-grupos

503.38 58 8.68

Intra-grupos

Total 60623 60
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Volumen de Memoria -
176.19 2 88.09 3.17 0.05

quechua Inter-grupos

1610.08 58 27.76

Intra-grupos

Total 178626 60

Almacenamiento a largo
334.86 2 167.43 323 0.05

plazo - quechua Inter-grupos

3004.19 58 51.8

Intra-grupos
Total 3339.05 60

Reproduccién a largo
498.83 2 249.41 5.43 0.01

plazo - quechua Inter-grupos

2664.03 58 45.93

Intra-grupos

Total 3162.85 60

Aprendizaje Consistente
829.59 2 414.8 5 0.01

- quechua Inter-grupos

4807.09 58 82.88

Intra-grupos
Total 5636.69 60

Reproduccién a largo
192.51 2 96.26 1.82 0.17
plazo al azar - quechua Inter-grupos

3067.23 58 52.88

Intra-grupos

Total 3259.74 60

Reproduccién a corto
28.66 2 14.33 1.77  0.18

plazo - quechua Inter-grupos

470.26 58 8.11

Intra-grupos

Total 49892 60

En la tabla 50 podemos apreciar de manera especifica donde se encuentras las
diferencias y entré que niveles se dan, el nivel de significancia si existen o no diferencia
significativa en cada una de las dreas del desempeiio de memoria tanto en la aplicacién
en castellano como en la aplicacién en quechua. Asi por ejemplo podemos describir el

volumen de la memoria aplicada en castellano, en la cual apreciamos que no existen
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diferencias significativas entre los tres niveles; del mismo modo podemos interpretar el

resto de resultados.
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Prueba post hoc Scheffé en el desempefio de memoria en la aplicaciéon en castellano y quechua segiin los niveles obtenidos en la

dimension de hiato del perfil psicolingiiistico del interlecto quechua espaiol.

Diferenc Difere
Error Error
Variable ia de Variable ncia de
tipic Sig. tipic  Sig.
dependiente medias dependiente medias
0 0
d1-1) d-1)
Nivel medio 3.58 1.83 0.16 Nivel medio 4.29 1.72  0.05
Nivel alto Nivel alto
Nivel bajo 5.61 266 0.12 Nivel bajo 1.70 249 0.79
Volumen de Volumen de
Nivel alto -3.58 1.83 0.16 Nivel Nivel alto -429 1.72  0.05
Memoria - Nivel medio Memoria -
Nivel bajo 2.03 3.00 0.80 medio Nivel bajo 258 2.80 0.66
castellano quechua
Nivel alto -5.61 266 0.12 Nivel Nivel alto -1.70 249  0.79
Nivel bajo
Nivel medio -2.03 3.00 0.80 bajo Nivel medio 2.58 2.80 0.66
Nivel medio 6,90 217 0.0l Nivel medio 594" 234 0.5
Nivel alto Nivel alto
Almacenami Nivel bajo 4.67 3.14 0.34  Almacenami Nivel bajo 0.57 340 099
ento a largo Nivel alto 6,90° 217 001 entoalargo Nivel Nivel alto 594" 234 0.05
Nivel medio
plazo - Nivel bajo -2.23 3.54 0.82 plazo - medio Nivel bajo -537 383 038
castellano Nivel alto -4.67 3.14 0.34 quechua Nivel Nivel alto -0.57 340 099
Nivel bajo
Nivel medio 2.23 354 0.82 bajo Nivel medio 537 383 0.38
Reproduccié Nivel medio 787" 242 001  Reproduccié Nivel medio 7,27 221 0.0l
Nivel alto Nivel alto
n a largo Nivel bajo 6.46 3.51 0.19 n a largo Nivel bajo 1.72 320 0.87



plazo -

castellano

Aprendizaje
Consistente -

castellano

Reproduccié
n a largo
plazo al azar

- castellano

Reproduccio
n a corto
plazo -

castellano

Nivel medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel medio

Nivel bajo

Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto

Nivel medio

-7,86"
-1.40
-6.46
1.40
6.70
10.81
-6.70
4.12
-10.81
-4.12
1.83
-1.95
-1.83
-3.78
1.95
3.78
3,29
-0.25
3,29°
3.03
0.25
-3.03

242
3.96
3.51
3.96
3.08
4.47
3.08
5.04
4.47
5.04
2.60
3.77
2.60
4.26
3.77
4.26
0.96
1.39
0.96
1.57
1.39
1.57

0.01
0.94
0.19
0.94
0.10
0.06
0.10
0.72
0.06
0.72
0.78
0.88
0.78
0.68
0.88
0.68
0.00
0.98
0.00
0.16
0.98
0.16

plazo -

quechua

Aprendizaje
Consistente -

quechua

Reproduccid
n a largo
plazo al azar

- quechua

Reproducci6
n a corto
plazo -

quechua

Nivel
medio
Nivel
bajo

Nivel alto

Nivel
medio
Nivel
bajo

Nivel alto

Nivel
medio
Nivel
bajo
Nivel alto
Nivel
medio

Nivel
bajo

Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto

Nivel medio

127
-5.55
-1.72
5.55
7,56"
9.58

-7,56"
2.02
-9.58
2.02
-0.27
-6.52
0.27
-6.25
6.52
6.25
-1.73
-0.62
1.73
1.12
0.62
-1.12

221
3.61
3.20
3.61
2.96
4.30
2.96
4.85
4.30
4.85
2.37
3.43
2.37
3.87
343
3.87
0.93
1.34
0.93
1.52
1.34
1.52

0.01
0.31
0.87
0.31
0.05
0.09
0.05
0.92
0.09
0.92
0.99
0.17
0.99
0.28
0.17
0.28
0.18
0.90
0.18
0.76
0.90
0.76

*. La diferencia de medias es significativa al nivel 0.05.
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En la tabla 51 se aprecia las medias y desviaciones tipicas por cada dimension de
memoria en la aplicacion en castellano y quechua, segin los niveles de la dimension
sintaxis.

Asi apreciamos los valores obtenidos por cada nivel, a continuacién, podremos

observar si dichas puntuaciones son significativas.
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Estadisticos principales del desempefio de memoria en la aplicacion en castellano y

quechua segun los niveles obtenidos en la dimension de sintaxis del perfil

psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.

N Media DT N Media DT
hﬁ“ﬂ 29 7076 5.94 hﬁ“ﬂ 29 7431 454
Volumen de . Volumen de .
MVl o4 6896 5.41 Ml o4 7117 475
Memoria - medio Memoria - medio
castellano M8 6463 490 quechua g 7163 8.6
aj0 ajo
Towl 61 6925 5.87 Towl 61 7272 5.46
hﬁ“ﬂ 29 7483 576 hﬁ“ﬂ 29 77.03 694
Almacenamiento Almacenamiento
Ml o4 7425 501 Nl o4 7742 632
a largo plazo - medio a largo plazo - medio
castellano M8 6513 1006 quechua g 7225 1134
aj0 ajo
Towl 61 7333  7.15 Towl 61 7656  7.46
hﬁ“ﬂ 29 6576 7.61 hﬁ“ﬂ 29 69.52 538
Reproduccioén a . Reproduccién a .
P N o4 6404 6710 MYl o4 67.00 0 6.97
largo plazo - medio largo plazo - medio
castellano M8 5588 942 quechua Mg 6513 1241
ajo ajo
Towl 61 6379  8.06 Towl 61 6795 7.26
hﬁ“ﬂ 29 4093 853 hﬁ“ﬂ 29 5203 877
Aprendizaje . Aprendizaje .
P ! Nl o4 3704 1156 T ! Ml o4 4283 761
Consistente - medio Consistente - medio
castellano I;h,vel 8 3338 831 quechua I:,Vd 8 46.63 12.12
ajo ajo
Towl 61 3841 10.02 Towl 61 4770  9.69
hﬁ“ﬂ 29 2486 6.69 hﬁ“ﬂ 29 1752 684
Reproduccioén a . Reproduccioén a .
P Nvel o4 0846 949 ¥ Nl o4 2358 5.83
largo plazo al medio largo plazo al medio
Nivel Nivel
azar - castellano b;jv: 8 23.13 5.30 azar - quechua b;jv: 8§ 1875 9.78
Towl 61 2605 7.92 Towl 61 2007 7.37



Nivel
29
alto
Reproduccién a  Njyel
24
corto plazo - medio
Nivel
castellano . 8
bajo
Total 61

4.86

4.17

9.63

5.21

2.52

1.83

4.87

3.18

Reproduccién a
corto plazo -

quechua

Nivel
29
alto
Nivel
24
medio
Nivel
_ 8
bajo
Total 61

4.59

4.50

4.75

4.57
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2.75

2.60

4.33

2.88

En la tabla 52 podemos apreciar la existencia de diferencias significativas entre

las dimensiones del desempefio de memoria verbal segin los niveles obtenidos en la

dimension de sintaxis, es asi que encontramos diferencias significativas a un nivel de

confianza del 95% en las dimensiones volumen de memoria aplicada en castellano

(0=0.03; 0<0.05); reproduccién a largo plazo aplicado en castellano (a=0.01; 0<0.05) y

en reproduccion a largo plazo al azar aplicado en quechua (0=0.01; 0<0.05).

También se encuentra diferencia significativa a un nivel de confianza del 99% en

las dimensiones de almacenamiento a largo plazo y reproduccién a corto plazo ambos

aplicado en castellano y aprendizaje consistente aplicado en quechua (a=0.00; 0<0.01).

En el resto de dimensiones no se encuentra diferencias significativas (a>0.05).

Se concluye que si existen diferencias entre los niveles de esta dimension. En el

cuadro siguiente apreciaremos especificamente donde se encuentran estas diferencias.
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Tabla 52.

Diferencia de medias en el desempefio de memoria en la aplicacién en castellano y
quechua segin los niveles obtenidos en la dimensién de sintaxis del perfil

psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol.

Suma de | Media Si
cuadrados & cuadrética '8

Volumen de
Memoria - Inter-grupos  239.17 2 119.58 3.79 0.03
castellano

Intra-grupos  1830.14 58 31.55

Total 2069.31 60
Almacenamiento a
largo plazo - Inter-grupos 623.93 2 311.96 7.41 0.00
castellano

Intra-grupos  2441.51 58 42.1

Total 3065.44 60
Reproduccién a
largo plazo - Inter-grupos 615.09 2 307.54 5.44 0.01
castellano

Intra-grupos  3279.14 58 56.54

Total 3894.23 60
Aprendizaje
Consistente - Inter-grupos 432.06 2 216.03 2.24 0.12
castellano

Intra-grupos 5596.7 58 96.49

Total 6028.75 60
Reproduccién a
largo plazo al azar Inter-grupos 248.57 2 124.29 2.05 0.14
- castellano

Intra-grupos  3518.28 58 60.66

Total 3766.85 60
Reproduccién a
corto plazo - Inter-grupos 185.57 2 92.79 12.79 0.00

castellano

Intra-grupos  420.66 58 7.25



Volumen de
Memoria -
quechua

Almacenamiento a

largo plazo -
quechua

Reproduccién a

largo plazo -
quechua

Aprendizaje
Consistente -
quechua

Reproduccién a
largo plazo al azar

- quechua

Reproduccién a

corto plazo -
quechua

Total

Inter-grupos

Intra-grupos

Total

Inter-grupos

Intra-grupos

Total

Inter-grupos

Intra-grupos

Total

Inter-grupos

Intra-grupos

Total

Inter-grupos

Intra-grupos

Total

Inter-grupos

Intra-grupos

Total

606.23

140.85

1645.42

1786.26

172.75

3166.3

3339.05

156.74

3006.12

3162.85

1122.51

4514.17

5636.69

499.16

2760.57

3259.74

0.38

498.53

498.92

60

58

60

58

60

58

60

58

60

58

60

58

60

70.42

28.37

86.38

54.59

78.37

51.83

561.26

77.83

249.58

47.6

0.19

8.6

248

1.58

1.51

7.21

5.24

0.02

0.09

0.21

0.23

0.00

0.01

0.98
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En la tabla 53 podemos apreciar de manera especifica donde se encuentran las
diferencias y entre qué niveles se dan, si existen o no diferencia significativa en cada
una de las areas del desempefio de memoria tanto en la aplicacion en castellano como
en la aplicacién en quechua. Asi por ejemplo podemos describir el volumen de la
memoria aplicada en castellano, en la cual apreciamos que, si existe diferencia
significativa a nivel de confianza del 95% entre el nivel alto y el nivel bajo, en donde
predomina la puntuacion de los sujetos con nivel alto; del mismo modo podemos

interpretar el resto de resultados.

Con estos resultados de las cinco dimensiones podemos concluir que, si existen
diferencias significativas entre los niveles, no en todos los aspectos, pero si en una gran
proporcion por lo que se concluye que si se acepta la hipdtesis alterna en donde si
existen diferencias significativas en el rendimiento de memoria segin los niveles

obtenidos por las dimensiones del perfil psicolingiiistico.
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Prueba post hoc Scheffé en el desempefio de memoria en la aplicaciéon en castellano y quechua segiin los niveles obtenidos en la

dimension de sintaxis del perfil psicolingiiistico del interlecto quechua espaiiol.

Diferencia Variable Diferencia
Variable Error Error
de medias Sig.  dependie de medias Sig.
dependiente tipico tipico
(1)) nte (5))
Nivel Nivel medio 1.80 1.55 0.1 Nivel medio 3.14 147  0.11
. Nivel alto
alto Nivel bajo 6,13 224  0.03 Volumen Nivel bajo 2.69 2.13 0.46
Volumen de
Nivel Nivel alto -1.80 1.55 051 de Nivel Nivel alto -3.14 147  0.11
Memoria -
medio  Nivel bajo 4.33 229  0.18 Memoria medio Nivel bajo -0.46 2.17 098
castellano .
Nivel Nivel alto -6,13 224 0.03 -quechua Nivel alto -2.69 2.13 0.46
Nivel bajo
bajo  Nivel medio -4.33 229  0.18 Nivel medio 0.46 2.17  0.98
Nivel Nivel medio 0.58 1.79 095 Nivel medio -0.38 204 098
. Almacen  Nivel alto
Almacenamie  alto Nivel bajo 9,70 2.59  0.00 _ Nivel bajo 4.78 2.95 0.28
amiento a
nto a largo Nivel Nivel alto -0.58 1.79  0.95 . Nivel Nivel alto 0.38 2.04 098
A argo
plazo - medio  Nivel bajo 9,12" 2.65 0.00 . s medio Nivel bajo 5.17 3.02 0.24
. azo -
castellano Nivel Nivel alto -9,70 2.59 0.00 P Nivel alto -4.78 2.95 0.28
. quechua  Nivel bajo
bajo  Nivel medio -9,13 2.65 0.00 Nivel medio -5.17 3.02 0.24
Reproduccién  Nivel  Nivel medio 1.72 2.07 0.71 Reproduc Nivel al Nivel medio 2.52 1.99 0.45
. 1vel alto
alargo plazo-  alto Nivel bajo 9,88 3.00 0.01 cién a Nivel bajo 4.39 2.88 0.32
castellano Nivel Nivel alto -1.72 2.07 0.71 largo Nivel Nivel alto -2.52 1.99 0.45



Aprendizaje
Consistente -

castellano

Reproduccién
a largo plazo
al azar -

castellano

Reproduccién
a corto plazo -

castellano

medio
Nivel
bajo
Nivel
alto
Nivel
medio
Nivel
bajo
Nivel
alto
Nivel
medio
Nivel
bajo
Nivel
alto
Nivel
medio
Nivel
bajo

Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto

Nivel medio

8,17°
9,88
8,17
3.89
7.56
-3.89
3.67
-7.56
-3.67
-3.60
1.74
3.60
5.33
-1.74
-5.33
0.70
-4,76"
-0.70
-5,46"
476"
546"

3.07
3.00
3.07
2.71
3.92
2.71
4.01
3.92
4.01
2.15
3.11
2.15
3.18
3.11
3.18
0.74
1.08
0.74
1.10
1.08
1.10

0.04
0.01
0.04
0.36
0.17
0.36
0.66
0.17
0.66
0.25
0.86
0.25
0.25
0.86
0.25
0.65
0.00
0.65
0.00
0.00
0.00

plazo -

quechua

Aprendiz
aje
Consisten
te -

quechua

Reproduc
cién a
largo

plazo al
azar -

quechua

Reproduc
cién a
corto

plazo -

quechua

medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel

medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel

medio

Nivel bajo

Nivel alto

Nivel

medio

Nivel bajo

Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel medio
Nivel medio
Nivel bajo
Nivel alto
Nivel bajo
Nivel alto

Nivel medio

1.88
-4.39
-1.88
9,20"
5.41

-9,20"
-3.79
-5.41
3.79

-6,07"
-1.23
6,07"
4.83
1.23
-4.83
0.09
-0.16
-0.09
-0.25
0.16
0.25

2.94
2.88
2.94
243
3.52
243
3.60
3.52
3.60
1.90
2.76
1.90
2.82
276
2.82
0.81
1.17
0.81
1.20
1.17
1.20

0.82
0.32
0.82
0.00
0.31
0.00
0.58
0.31
0.58
0.01
0.90
0.01
0.24
0.90
0.24
0.99
0.99
0.99
0.98
0.99
0.98
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*. La diferencia de medias es significativa al nivel 0.05.
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4.3. Discusion de los resultados.

En lo concerniente al volumen de memoria, si se encuentran diferencias significativas
tanto en el grupo de aplicaciéon en castellano como en quechua, entre los sujetos con
bilingiiismo incipiente y avanzado, siendo los resultados mds favorables para los sujetos que
cuentan con un bilingiiismo avanzado, lo mismo sucede con la modalidad de aplicacién
donde los sujetos que desarrollaron su prueba en quechua salieron mejor puntuados de los
que aplicaron en castellano; en el caso de la comparacion de resultados segun el grado de
estudios de los evaluados, si existen diferencias significativas, donde los sujetos de mayor
grado tuvieron mejor rendimiento a comparacion de los sujetos de grados menores. Entre los
diversos niveles del perfil psicolingiiistico (vocalismo, acentuacién, diptongacién, hiato y
sintaxis), se realiz6 la comparacién de los resultados de la memoria no verbal segtin los nivel
bajo, medio o alto de las dimensiones antes expuestas y se encontrd que si existen diferencias
significativas en sus resultados, donde los sujetos con mayor nivel en las dimensiones poseen
mejor puntuacién en sus resultados a comparacién de los sujetos que se encuentran en los
niveles bajos. En lo que respecta a la comparacién de los resultados segin el sexo, no se

muestran diferencias significativas entre ambos grupos.

Con respecto al almacenamiento a largo plazo, se encuentra que aquellos sujetos con
bilingiiismo avanzado tienen mejor puntuacién de aquellos que poseen un bilingiiismo
incipiente, la diferencia es significativa del mismo modo que en las variables de grado,
modalidad de aplicacién y segun los niveles (alto, medio y bajo) del perfil por cada una de las

dimensiones de vocalismo, acentuacion, diptongacién, hiato y sintaxis.

En lo que respecta a la reproduccién de largo plazo y la reproduccion a corto plazo, se

muestra que si existen diferencias significativas en los resultados obtenidos. Del mismo modo
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que las variables antes mencionadas, tenemos que los sujetos bilingiies avanzados, poseen
mejor puntuacién en estas dos dimensiones a comparacion de aquellos sujetos con
bilingiiismo incipiente. Estos resultados se reflejan tanto en la aplicacién en quechua como en
la aplicacion en castellano. Cabe mencionar que, en la dimensién de reproduccién a largo

plazo al azar, no se muestran diferencias significativas entre ambos grupos.

El aprendizaje consistente muestra diferencias en sus resultados segun el perfil
psicolingiiistico; dentro de dicha diferencia se ve una puntuacién mas favorable para el grupo
de los sujetos con bilingiiismo avanzado a comparacién del incipiente; dichos resultados se
manifestaron en ambos grupos de aplicacion (castellano y quechua). Dichos resultados se
repiten cuando se realiza la comparaciéon segin la modalidad de aplicacion, grado de

instruccidn y en los diversos niveles psicolingiiisticos.

El perfil psicolingiiistico familiar y su relacién con la memoria verbal muestra
diferencias a favor del grupo con bilingiiismo avanzado, lo cual condiciona de manera

positiva el desempefio de la memoria verbal.

Este resultado, aparentemente no se correlaciona con los obtenidos en este estudio, ya
que los hallazgos en otros reportes sobre la memoria de diferentes culturas se encontraron que
los sujetos que viven en condiciones de culturas menos desarrolladas suelen dar muestra de
una memoria excepcional (Bartlett, 1932; Bowen, 1954; Riesman, 1956 y otros). En estos
casos, se enfatiza si el material a recordar directamente posee significado practico, éste se fija

con gran efectividad en la memoria de los sujetos.
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El resultado demuestra de manera clara como el lenguaje participa en la consolidacién
de informacién consistente en los sistemas de memoria. Como en el caso de los nifios de la
zona rural donde prevalece el reflejo practico, concreto de la realidad, aspecto que al parecer

no se da en la zona urbana por su tendencia a la abstraccion.

La investigacion logré establecer la diferencias existentes entre los grupos de
bilingiiismo avanzado e incipiente, segin el perfil psicolingiiistico con los sistemas de
memoria evaluados a través del test de recuerdo para nifios, pudiéndose establecer un mejor
desempefio en todas las dimensiones de la memoria evaluada en los nifios cuya condicion es
la de bilingiie avanzado, pudiendo interpretarse que el componente concreto sensorial
predominante en dichos nifios facilitan la codificacion verbal del material percibido en los

sistemas de memoria.

Estos resultados, en términos generales, nos muestran que las personas en formacion,
donde predominan los aspectos l6gicos verbales, la realidad y los hacen poseedores de un
lenguaje més avanzado (bilingiiismo avanzado); ventaja que se ve reflejada en tareas donde la
exigencia del test es registrar y retener un nimero de elementos. A diferencia los nifios con
un bilingliismo incipiente rinden mejor en tareas donde la retentiva no requiere elaboraciones
l6gicas y los items estdn ligados al aspecto practico de su realidad; ademads su lengua materna

(quechua) se caracteriza por ser basicamente toponimica.
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CONCLUSIONES

Existe diferencias significativas en el desempeflo de la memoria verbal en nifios
bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segtn el perfil psicolingiiistico del interlecto
quechua-espafiol; lo cual fundamenta lo expuesto en la teoria y los resultados se
asemejan a las investigaciones similares que se realizaron con el estudio de estas
variables. Por lo tanto, vemos que el perfil psicolingiiistico en los nifios genera una

diferenciacion con respecto al desempeiio de la memoria verbal.

Existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en nifios
bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segin la modalidad de aplicacién castellano o
quechua; por lo tanto, la modalidad es una forma que pueda generar una diferenciacién
en el desarrollo de los nifios, dependiendo de la utilizacién del castellano o del quechua.
Es necesario considerar la lengua materna de los nifos y a través del mismo podamos

redireccionar acciones que sean en beneficio de su desarrollo.

No existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en nifios
bilingiies de 7, 8 y 9 afios de edad segtin el sexo de los evaluados; es decir, el sexo no
es un factor diferenciador con respecto al desempefio de los nifios ya que ambos sexos

se han desenvuelto de manera homogénea.

También se encontré que existen diferencias significativas en el desempefio de
memoria verbal en nifios bilingiies de 7, 8 y 9 afos de edad segin el grado de
instruccion de los evaluados, esto puede ser debido a los afos y niveles de manejo del

idioma y su uso correspondiente, ademds de la madurez de los evaluados, en vista a ello
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se ha tenido el grado de los evaluados como un ente diferenciador en los resultados de

su evaluacién de desempefio de memoria verbal.

Existen diferencias significativas en el desempefio de memoria verbal en nifios
bilingties de 7, 8 y 9 afios de edad segutn los niveles obtenidos en las dimensiones del
perfil psicolingiiistico del interlecto quechua espafiol (niveles bajos, medios o altos en
las dimensiones de vocalismo, acentuacion, diptongacion, hiato y sintaxis); por lo que
dejamos en claro que el hecho de encontrarse en diferentes niveles dentro de las
dimensiones del perfil psicolingiiistico genera una diferenciacién, segun al que
corresponda, con respecto a los resultados de la evaluacién de desempefio de memoria
verbal en los nifios evaluados; cabe mencionar que los resultados son favorables para
aquellos sujetos que se encuentran en los niveles altos de las dimensiones del interlecto

quechua espatfiol.



172

RECOMENDACIONES

Desarrollar mds investigaciones en el drea psicolingiiistica y psicopedagdgica, sobre
todo en nifios bilingiies, teniendo en cuenta que a esta edad se inicia el perfeccionamiento de
las capacidades psicolingiiisticas y cognitivas que facilitan la solucién de problemas
relacionado con expresiones figurativas (refranes, proverbios); asi, contar con mayores
alcances en la atencién oportuna y eficiente de déficit en esta etapa, donde la actividad

escolar se hace cada vez mas elaborada.

El bilingiiismo en nuestro pais es un problema complejo, exige un abordaje multi e
interdisciplinaria, las investigaciones deben orientarse en esta linea, ya que el sistema

humano de procesamientos de informacién funciona como un todo.

En los bilingiies quechua, la ensefianza en el nivel primario debe centrarse
prioritariamente en la lengua materna; el espafiol debe ensefiarse con técnicas didacticas de
segunda lengua, porque a nivel de sintaxis, el orden de los elementos gramaticales entre
quechua y castellano son diferentes (quechua: SOV, castellano: SVO) para evitar la desercion

y el fracaso escolar; hecho que no necesariamente deberia enfatizarse en la secundaria.
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ANEXOS

TEST DE MEMORIA VERBAL
ADMINISTRACION SELECTIVA - ADAPTADO
(Buschke, Hernan y Altman, F. Paula)
NOMBRE Y APELLIDOS: FECHA:
FECHA DE NACIMIENTO: EDAD:

INSTRUCCION: ADMINISTRADO POR:

Motivo:

SEXO:

Ensayos I I 1 v Vv VI VIl | VI IX
Pal. concretos

1 GATO

=
o

RIO

MAIzZ

LUNA

CAMINO

CASA

VACA

ARBOL

PIEDRA

2O NOO|A~|WIN

0 | LIBRO

RINWIR OO ||| O

181

SR

ALP.

RLP

AC

RLP azr

RCP

Njoju|bh| W|IN|F

NP

CONFAB.:

RESULTADOS E INTERPRETACION:




TEST DE MEMORIA VERBAL
ADMINISTRACION SELECTIVA - ADAPTADO

(Buschke, Hernan y Altman, F. Paula)

Sutiykiwan Apelliduykikuna:

Fecha:

Haykapim nasirganki:

Watan:

Instruccioniyki:

Imapag/examinan:

Examinagq:

Qari/warmi:

Ensayos | Il 1] A
Pal. concretos

Vi

Vi IX

MISI / ICHKI

[
o

MAIO

SARA

KILLA

NAN

WASI

VACA

SACHA

OO (NN WIN|[F

RUMI

=
o

LIBRO

RINW|IRUWVO(N|0|O

182

SR

ALP.

RLP

AC

RLP azr

RCP

NOoOjL|hWIN|[F

NP

CONFAB.:

RESULTADOS E INTERPRETACION:




TEST BREVE DE BILINGUISMO DE GONZALES
DATOS:

NOMBRE:
FECHA DE NACIMIENTO: Edad exacta Lugar de nacimiento

Idiomas que habla la mama: quechua, Castellano. Idiomas que habla el papd: quechua, Castellano.

Nombre de la Escuela: Zona Urbana, Zona rural. Lugar de ubicacidn
Lugar de residencia actual del nifio

Tiempo de residencia

VOCALISMO: N° FIGURA pronunciacion del nifio
lapiz
6 lengua
13 botella
15 mesa
18 serrucho
19 luna

DIPTONGACION:

7 puerta
8 puente
16 jaula
21 diente
24 media
SINTAXIS:
3 botella rota
11 nifios gordos
11 nifa flaca
ACENTUACION:
corazdn
mascara
platano
12 fosforo
23 arboles
HIATO:
4 Zanahoria
10 Dia
14 Cohete
17 Rio
20 Fideo
22 Correa
PUNTAIJE:

DIAGNOSTICO:
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