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Resumen 

 

 

El objetivo del estudio fue el de comprobar la efectividad de un curso remedial de gramática 

inglesa creado por el Center For Language Studies de la Universidad San Ignacio de Loyola 

(Lima, Perú) a través de la aplicación de un modelo predictivo de regresión múltiple a una 

muestra de 987 sujetos. Previo a la construcción del modelo, se constató la causalidad de 

variables aplicando la prueba de dependencia probabilística y luego se procedió a verificar 

el cumplimiento de los supuestos de normalidad. Los resultados indicaron una bondad de 

ajuste del modelo predictivo de casi 70% – coeficiente de correlación = 0.697 – con 

respecto a la variable a explicar. Ello demostró la efectividad no solo de los instrumentos de 

evaluación utilizados sino de la selección y dosificación de los contenidos propuestos 

validando el modelo y haciéndolo aplicable a cursos similares en el futuro.   

 

Palabras clave: Gramática, enseñanza, inglés, supuestos de normalidad, regresión. 
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Abstract 

 

 

The main objective of the study was to prove the effectiveness of a remedial grammar 

course created by the Center of Language Studies at San Ignacio de Loyola university 

(Lima, Peru) through the application of a multiple regression model to a sample of 987 

subjects. Prior to the construction of the model, the cause-effect relationship among 

variables was confirmed by applying the probabilistic dependence test, and afterwards the 

normality assumptions were verified. The results indicated the model goodness of f it of 

nearly 70% – correlation coefficient of 0.697 – in relation to the dependent variable. It was 

thus demonstrated that the evaluation instruments used in the course, the selection and right 

dosage of its contents played a pivotal role in the validity of the model by making it 

applicable to future courses of a similar nature. 

 

Keywords: Grammar, teaching, English, normality assumptions, regression. 
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CAPÍTULO I: Introducción 

 

1.1 Situación problemática 

El intercambio de información que se ha producido en el mundo sea con propósitos 

comerciales, recreacionales, científicos, académicos, personales, o hasta militares, 

particularmente desde inicios del siglo pasado, ha sido a través de una lingua franca, el 

idioma inglés. La predominancia en el uso de este idioma se ha visto acrecentada desde la 

aparición y expansión del internet, probablemente desde las raíces de la World Wide Web 

en Estados Unidos (Harmer, 1983) a inicios de la década de los 80 en el siglo pasado. En 

1997 David Graddol (2006: 107) predijo que para el año 2040 habría 3 billones de hablantes 

del inglés y que el 40% de la población global dominaría dicho idioma. 

Esta realidad de Global, o World English(es) se evidencia en las interacciones de los 

nativos de otras lenguas y que, según Seidlhofer (2005), estos tienden a utilizarla mejor en 

términos de negociación de significados que los hablantes nativos del inglés, 

específicamente, aquellos con propósitos más profundos como el académico o el 

profesional. Es precisamente en el ámbito de la educación superior en que surge una 

necesidad intrínseca de perfeccionar las bases gramaticales tanto para un uso receptivo del 

idioma inglés – lecturas, seminarios, etc. – como uno productivo – reportes, entrevistas, 

exposiciones, etc. Por tanto, en este ámbito, dominar un “buen inglés” se ha convertido en 

la ventaja competitiva (Graddol, 2006: 122) a la que muchos estudiantes aspiran y que su 

enseñanza ciertamente ya no es privilegio de los conocidos institutos de idiomas. Las 

tendencias actuales de demanda de aprendizaje han permitido expandir la oferta de 

enseñanza del idioma inglés a centros de educación básica y superior como colegios y 

universidades. 

En el contexto de la Universidad San Ignacio de Loyola, Lima-Perú, como en toda 

universidad, se diseñan cursos para el alumnado que toma estudios de pre y posgrado. Sin 
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embargo, ¿cómo saber si estos cursos tendrán los efectos que se esperan, es decir, que el 

alumno logre aprender lo diseñado? Las evaluaciones escritas, sin duda, juegan un rol 

primordial para responder dicho cuestionamiento (Bachman, 1990), especialmente si las 

mediciones de los aprendizajes se realizan con una determinada frecuencia puesto que 

estas revelan información acerca del aprendizaje continuo del estudiante (Bachman, 1996). 

Bajo este entorno, la situación problemática que da pie al presente estudio se basa 

en comprobar la efectividad de un curso remedial de gramática inglesa llamado English 

Competency Course (ECC) – creado en 2017 e implementado en enero 2018 en el Center 

For Language Studies (Centro de Idiomas) de la Universidad San Ignacio de Loyola en 

Lima, Perú. El curso fue diseñado para estudiantes de pregrado que no lograron obtener el 

puntaje 14 en su último curso de inglés general denominado English VI, el cual les permitiría 

aprobar el requisito de graduación (ROGAB) en cuanto al idioma inglés. El curso remedial 

ECC debería ser tomado por todo aquel estudiante que obtuvo notas de 11, 12 o 13 en 

English VI, puesto que los que obtuvieron 10 o menos, se obligaban a llevar este curso 

nuevamente hasta aprobarlo. 

De manera general, los contenidos de ECC (véase anexo 2) se basan en las 

principales estructuras gramaticales que el estudiante aprendió hasta el término de 

English VI, es decir, aquellas pertenecientes a los tres primeros años de su formación: 

English I, II, III, IV, V correspondientes a los niveles básico e intermedio, así como aquellas 

que se estudiaron en English VI, es decir, las que comprenden el nivel intermedio-superior 

del idioma: nivel B2 según el Marco Común Europeo de Referencia para Idiomas 

Extranjeros o Common European Framework of Reference for Languages (CEFR - Instituto 

Cervantes, 2021). 

El English Competency Course fue implementado por el departamento de Formación 

Bilingüe, adscrito al Centro de Idiomas de la Universidad San Ignacio de Loyola, desde 

enero del 2018. El presente estudio comprende su análisis longitudinal desde marzo 2018 

hasta setiembre 2019, e incluso, únicamente como referencia, el periodo de pandemia por 
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la Covid-19 comprendido desde marzo a noviembre del 2020.  

1.2 Formulación del problema 

El problema de investigación se centró en comprobar cuan efectivo resultó el curso 

English Competency Course para la población de alumnado que lo tomó durante los años 

2018 al 2020. Específicamente, se buscó saber si la selección de sus contenidos, a través 

de la aplicación de las pruebas de progreso o Progress Tests, impactó positivamente en los 

aprendizajes del alumnado.  

Contextualizando, el curso remedial de gramática: English Competency Course 

(ECC) fue diseñado para los alumnos de pre-grado de la Universidad San Ignacio de 

Loyola (Lima-Perú) que concluyeron estudios generales de inglés desde el año 2012 y que 

no lograron obtener el 70% (14 de 20) requerido en su último curso de inglés general 

English VI viéndose imposibilitados de graduarse. Solo se les permitiría tomar ECC a 

aquellos estudiantes que obtuvieron la nota aprobatoria 11, 12 ó 13.  

El tema seleccionado para el presente estudio fueron los contenidos gramaticales 

del English Competency Course. El motivo de esta selección se basa en que el curso fue 

diseñado ad hoc para el grupo de estudiantes descritos arriba y era necesario medir su 

efectividad.  

Es importante mencionar que nunca antes, en los más de 20 años de 

funcionamiento de la Universidad San Ignacio de Loyola – para el año en que se creó el 

curso: 2017 – se había ofrecido un curso de similar índole a los estudiantes. Asimismo, es 

importante recalcar que el objetivo de su creación no fue el de enseñar estructuras 

gramaticales nuevas, sino hacer una revisión de las ya aprendidas durante los seis 

semestres académicos que todo estudiante debe llevar en los cursos generales English I, 

II, III, IV, V, VI, los cuales los conducen desde los niveles elemental, intermedio hasta 

intermedio-superior.  

Por tal, la selección de estructuras fue un elemento clave para construir los 

contenidos del ECC. En adición a ello, una de las limitantes en la etapa de planificación fue 
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la duración que el curso debería tener: solo 7 semanas (77 horas en total). Se acordó 

entonces que en cada una de estas seis semanas se revisarían las principales estructuras 

gramaticales aprendidas en cada uno de los seis semestres. La semana siete se destinaria 

para evaluaciones finales, retroalimentación y entrega de notas finales. 

El enfoque del curso seria siempre el comunicativo, tal y como se había 

contemplado en la metodología y material didáctico utilizado en los seis semestres de 

estudios previos: English I - VI. Este enfoque, requiere la integración de competencias: 

listening, speaking, reading, writing tanto para presentar las estructuras como para 

practicarlas y evaluar dichos conocimientos. Asimismo, el enfoque léxico también estuvo 

inmerso, incrementando a medida que los estudiantes se movían de un nivel a otro. 

Con el tema de estudio seleccionado para la investigación, el contexto y las 

delimitaciones, lo siguiente era definir la problemática en sí. La mayor incertidumbre, desde 

las fases preliminares de diseño e implementación fue si el curso realmente les serviría a 

los estudiantes para revisar la gramática que aprendieron en los cursos anteriores y 

principalmente, que las aplicaran en situaciones comunicativas de su entorno académico y 

laboral. Comprobar la efectividad era por consiguiente crucial porque el curso se replicaría 

muchas veces en el futuro; de hecho, desde enero del 2018 y durante los siguientes tres 

años, se programaron cinco entradas al año, cada vez abriendo varias secciones en 

paralelo distribuidas en cuatro diferentes horarios al día (véase anexo 3.2).  

Uno de los objetivos transversales del English Competency Course fue el de 

proporcionar una calidad óptima de contenidos. La forma de comprobarlo era midiendo su 

efectividad. Para ello, cada curso iniciaba con la aplicación de un instrumento llamado 

Entry Test, o prueba de ingreso, cuyo propósito era el de medir los conocimientos 

gramaticales que los estudiantes traían consigo antes de iniciar las clases ECC.  

Un dato importante es que en el primer año del ECC, un 80% de la población había 

tomado su último curso de inglés general, es decir, el English VI, tres años (a más) atrás. 

Este hecho impactaría negativamente en los resultados del Entry Test por lo que se decidió 
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no incluirlo como variable independiente en esta investigación. Ya para el 2do y 3er año: 

2019-2020, los estudiantes que se inscribían en ECC habían concluido English VI en el 

lapso de dos años y un año respectivamente. Aunque el impacto en el Entry Test se tornó 

menos negativo, se mantuvo la decisión de no incluir dichos resultados en el estudio y de 

considerarlos solo para efectos referenciales. 

Los siguientes instrumentos aplicados fueron los Progress Tests, o pruebas de 

progreso tomadas al termino de cada una de las seis semanas; estas evaluaciones 

abordaban las estructuras revisadas y practicadas semanalmente. Por último, el Final 

Exam se aplicaba en la semana siete y abordaba las estructuras más predominantes de 

cada una de las seis semanas anteriores y acorde con cada nivel. Ambos, Progress Tests 

y Final Exam serian la base para la definición de las variables independiente y dependiente 

respectivamente y detalladas en 1.6. 

 

1.3 Justificación 

1.3.1 Justificación Teórica 

La competencia comunicativa (Hymes, 1971) sienta la base para justificar la 

presente investigación porque esta a su vez, se sostiene en el paradigma de la 

comunicación lingüística, la cual epistemológicamente, se anexa a la corriente antropológica 

desarrollada en la segunda mitad del siglo pasado por Fishman (1970). Este autor enfatiza 

el aspecto social y de comunicación que todo ser humano posee y que, como tal, desarrolla 

instintivamente durante el transcurso de su vida; a esta la llama, competencia lingüística.  

Asimismo, Fishman sostiene que el hombre llega a ser lingüísticamente competente 

en tanto se rige por reglas de interacción social independientemente del espacio o tiempo; 

en otras palabras, esta competencia de comunicación es desarrollada en base al entorno en 

que se desenvuelven las personas y no por la complejidad o nivel del código lingüístico, es 

decir, este puede ser muy primitivo o muy complejo, muy básico o muy desarrollado; en lo 

que incide es en el aspecto pragmático de los contenidos a transmitir. 
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La contribución de otras disciplinas como la psico y la sociolingüística ha hecho que 

la competencia comunicativa tome mayor auge y que se preste para el desarrollo de 

enfoques como el communicative approach – enfoque comunicativo – en la enseñanza-

aprendizaje de las lenguas extranjeras, que es el que ha regido con fuerza desde la década 

de los años 70 del siglo pasado hasta la actualidad. Sin embargo, es preciso señalar que 

uno de los componentes de dicho enfoque es el aspecto gramatical – en otras palabras, lo 

lingüístico – y que incluye el estudio de áreas como la morfología, la sintaxis, la fonética, la 

fonología y la semántica, imprescindibles en todo aprendizaje de un idioma, particularmente, 

el extranjero. 

La presente investigación rescata la importancia del desarrollo de la competencia 

lingüística en el aprendizaje del idioma inglés, así como su aspecto pragmático en el 

contexto de la educación universitaria. Sin embargo, no se ha pretendido aislar dicha 

competencia de otras como la sociolingüística y la psicolingüística que después de todo, 

son parte inherente de la comunicativa, enfoque alrededor del cual giró la planificación 

curricular del curso English Competency Course, materia central de este estudio. 

1.3.2 Justificación Práctica 

En general, el presente estudio se justifica en tanto los profesionales de esta época 

son cada vez más conscientes de que el dominio del idioma inglés en toda su magnitud, es 

decir, en el de las habilidades productivas (speaking, writing), receptivas (listening, reading), 

lexicales y gramaticales, es crucial para profundizar, adquirir, producir y compartir 

conocimiento con el mundo.  

La necesidad de comunicarse en una lengua que no necesariamente es la lengua 

nativa, en el contexto actual en que vive la humanidad, se ha visto acentuada por el 

surgimiento de tendencias digitales que vienen acaparando todo medio escrito y oral.  

Sin duda, el idioma común y de predominio ha sido y es el inglés. En el ámbito de la 

educación terciaria este idioma se vuelve indispensable para acceder a información de 

primera mano ya sea en eventos profesionales de carácter científico, así como para 
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profundizar y complementar los conocimientos impartidos en las aulas de clase.  

Por ello, el dominio de un nivel de comprensión y producción elemental no es 

suficiente. En el contexto académico-profesional, es necesario el perfeccionamiento de la 

lengua extranjera a un nivel académico, es decir a uno en que las estructuras gramaticales 

complejas se comprendan y expresen confiadamente. 

Más específicamente, los potenciales profesionales de la Universidad San Ignacio 

de Loyola que tomaron ECC entre los años 2018 al 2021 se beneficiaron en tanto este les 

ayudó no solo a revisar y reforzar lo aprendido en sus cursos de inglés general, sino 

también a personalizar los contenidos y sentirse más seguros en su uso en entornos 

académicos y laborales. Recordemos que el 100% de estos estudiantes vinieron con 

antecedentes de bajo rendimiento en los cursos generales de inglés: English I a English VI, 

principalmente este último en el que obtuvieron notas 11, 12 y/o 13. 

 

1.4 Preguntas de investigación 

● ¿Fueron efectivos los contenidos del curso remedial de gramática: English 

Competency Course (ECC) diseñado por el Centro de Idiomas de la Universidad San 

Ignacio de Loyola (Lima-Perú)? 

● ¿Hasta qué punto la prueba de entrada (Entry Test) administrada antes de iniciar 

el curso remedial de gramática (ECC) pudo predecir la efectividad del curso? – Esta fue solo 

una pregunta inicial; no se consideró como parte formal del estudio por los motivos 

expuestos en 1.3. 

● ¿Las pruebas de progreso (Progress Tests) 1 al 6, tomadas al término de cada 

semana del curso remedial de gramática (ECC), fueron relevantes para comprobar la 

efectividad del curso? 

● ¿El examen final (Final Exam) administrado al finalizar el curso remedial de 

gramática (ECC) puede explicar la efectividad del curso? 
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1.5 Objetivos 

1.5.1 Objetivo general: 

● Comprobar la efectividad de un curso remedial de gramática inglesa: English 

Competency Course (ECC) diseñado por el Centro de Idiomas de la Universidad San 

Ignacio de Loyola (Lima-Perú) para los alumnos que concluyeron estudios generales de 

inglés y que no lograron obtener el 70% requerido en su último curso denominado English 

VI, requisito para la obtención del grado de bachiller. 

1.5.2 Objetivos específicos: 

● Comprobar si la prueba de progreso 1 (Progress Test 1) administrada al término 

de la 1ra semana del curso remedial de gramática (ECC) diseñado por el Centro de Idiomas 

de la Universidad San Ignacio de Loyola (Lima-Perú) para los alumnos que concluyeron 

estudios generales de inglés y que no lograron obtener el 70% requerido fue relevante para 

comprobar la efectividad del curso. 

● Comprobar si la prueba de progreso 2 (Progress Test 2) administrada al término 

de la 2da semana del curso remedial de gramática (ECC) diseñado por el Centro de 

Idiomas de la Universidad San Ignacio de Loyola (Lima-Perú) para los alumnos que 

concluyeron estudios generales de inglés y que no lograron obtener el 70% requerido fue 

relevante para comprobar la efectividad del curso. 

● Comprobar si la prueba de progreso 3 (Progress Test 3) administrada al término 

de la 3ra semana del curso remedial de gramática (ECC) diseñado por el Centro de Idiomas 

de la Universidad San Ignacio de Loyola (Lima-Perú) para los alumnos que concluyeron 

estudios generales de inglés y que no lograron obtener el 70% requerido fue relevante para 

comprobar la efectividad del curso. 

● Comprobar si la prueba de progreso 4 (Progress Test 4) administrada al término 

de la 4ta semana del curso remedial de gramática (ECC) diseñado por el Centro de Idiomas 

de la Universidad San Ignacio de Loyola (Lima-Perú) para los alumnos que concluyeron 

estudios generales de inglés y que no lograron obtener el 70% requerido fue relevante para 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   21 

 

 

comprobar la efectividad del curso. 

● Comprobar si la prueba de progreso 5 (Progress Test 5) administrada al término 

de la 5ta semana del curso remedial de gramática (ECC) diseñado por el Centro de Idiomas 

de la Universidad San Ignacio de Loyola (Lima-Perú) para los alumnos que concluyeron 

estudios generales de inglés y que no lograron obtener el 70% requerido fue relevante para 

comprobar la efectividad del curso. 

● Comprobar si la prueba de progreso 6 (Progress Test 6) administrada al término 

de la 6ta semana del curso remedial de gramática (ECC) diseñado por el Centro de Idiomas 

de la Universidad San Ignacio de Loyola (Lima-Perú) para los alumnos que concluyeron 

estudios generales de inglés y que no lograron obtener el 70% requerido fue relevante para 

comprobar la efectividad del curso. 

● Comprobar si el examen final (Final Exam - Grammar Component) administrado 

al finalizar el curso remedial de gramática (ECC) diseñado por el Centro de Idiomas de la 

Universidad San Ignacio de Loyola (Lima-Perú) para los alumnos que concluyeron estudios 

generales de inglés y que no lograron obtener el 70% requerido fue relevante para 

comprobar la efectividad del curso. 

 

1.6 Hipótesis y Variables 

1.6.1 Hipótesis general 

El curso remedial de gramática: English Competency Course (ECC) diseñado por el 

Centro de Idiomas de la Universidad San Ignacio de Loyola (Lima-Perú) para los alumnos 

que concluyeron estudios generales de inglés y que no lograron obtener el 70% requerido 

es efectivo. 

1.6.2 Hipótesis específicas 

 La prueba de progreso 1 (Progress Test 1) aplicada al término de la semana 1 

del curso remedial de gramática (ECC) y diseñada por el Centro de Idiomas de la 

Universidad San Ignacio de Loyola, es significativa para comprobar la efectividad del curso. 
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 La prueba de progreso 2 (Progress Test 2) aplicada al término de la semana 2 

del curso remedial de gramática (ECC) y diseñada por el Centro de Idiomas de la 

Universidad San Ignacio de Loyola, es significativa para comprobar la efectividad del curso. 

 La prueba de progreso 3 (Progress Test 3) aplicada al término de la semana 3 

del curso remedial de gramática (ECC) y diseñada por el Centro de Idiomas de la 

Universidad San Ignacio de Loyola, es significativa para comprobar la efectividad del curso. 

 La prueba de progreso 4 (Progress Test 4) aplicada al término de la semana 4 

del curso remedial de gramática (ECC) y diseñada por el Centro de Idiomas de la 

Universidad San Ignacio de Loyola, es significativa para comprobar la efectividad del curso. 

 La prueba de progreso 5 (Progress Test 5) aplicada al término de la semana 5 

del curso remedial de gramática (ECC) y diseñada por el Centro de Idiomas de la 

Universidad San Ignacio de Loyola, es significativa para comprobar la efectividad del curso. 

 La prueba de progreso 6 (Progress Test 6) aplicada al término de la semana 6 

del curso remedial de gramática (ECC) y diseñada por el Centro de Idiomas de la 

Universidad San Ignacio de Loyola, es significativa para comprobar la efectividad del curso. 

 El examen final (Final Exam – Grammar Component) administrado al finalizar el 

curso remedial de gramática (ECC) y diseñado por el Centro de Idiomas de la Universidad 

San Ignacio de Loyola, es relevante para comprobar la efectividad del curso. 

1.6.3 Identificación de las variables 

1.6.3.1 Variables independientes (causas) 

 X1 = Nota de la prueba de progreso n° 1 administrada al término de la semana 1 

del curso 

 X2 = Nota de la prueba de progreso n° 2 administrada al término de la semana 2 

del curso  

 X3 = Nota de la prueba de progreso n° 3 administrada al término de la semana 3 

del curso 

 X4 = Nota de la prueba de progreso n° 4 administrada al término de la semana 4 
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del curso 

 X5 = Nota de la prueba de progreso n° 5 administrada al término de la semana 5 

del curso 

 X6 = Nota de la prueba de progreso n° 6 administrada al término de la semana 6 

del curso 

1.6.3.2 Variable dependiente (efecto) 

 Y = Nota del examen final (FE) administrado al término del curso 

 

1.7 Matriz de consistencia 

Título: Método predictivo para comprobar la efectividad de la enseñanza de la 
gramática en un curso remedial de inglés en una universidad peruana. 

Identificación 
del Problema 

Objetivos Categorías Método Unidad de 
Análisis 

Técnicas Instrumentos 
(anexo 1) 

 
Problema 
General 
 
¿El curso 
remedial de 
gramática: 
English 
Competency 
Course (ECC) 
diseñado por el 
Centro de 
Idiomas de la 
Universidad 
San Ignacio de 
Loyola (Lima-
Perú) para los 
alumnos que 
concluyeron 
estudios 
generales de 
inglés y que no 
lograron 
obtener el 70% 
requerido fue 
efectivo? 
 
 
 
Problemas 
Específicos 
 
•¿La prueba de 
entrada (Entry 
Test) 
administrada 
antes de iniciar 
el curso 
remedial de 

 
Objetivo 
General 
 
Comprobar la 
efectividad de un 
curso remedial 
de gramática 
inglesa: English 
Competency 
Course (ECC) 
diseñado por el 
Centro de 
Idiomas de la 
Universidad San 
Ignacio de 
Loyola (Lima-
Perú) para los 
alumnos que 
concluyeron 
estudios 
generales de 
inglés y que no 
lograron obtener 
el 70% requerido 
en su último 
curso. 
 
 
Objetivos 
Específicos 
 
•Comprobar si la 
prueba de 
entrada (Entry 
Test) 
administrada 
antes de iniciar 
el curso remedial 

 
Prueba de 
Entrada 
(Entry Test)  
 
Prueba de 
Progreso 1 
(Progress 
Test 1)  
 
Prueba de 
Progreso 2 
(Progress 
Test 2) 
 
Prueba de 
Progreso 3 
(Progress 
Test 3) 
 
Prueba de 
Progreso 4 
(Progress 
Test 4) 
 
Prueba de 
Progreso 5 
(Progress 
Test 5) 
 
Prueba de 
Progreso 6 
(Progress 
Test 6) 
 
 

 
Inducción 
 
Análisis 
de datos 
 
 

 
El curso de 
gramática 
“English 
Competenc
y Course” 
diseñado ad 
hoc por el 
Center for 
Language 
Studies de 
la 
Universidad 
San Ignacio 
de Loyola, 
Lima-Perú. 
 
Población: 
987 
estudiantes 
 
 
 
 
 
 

 
Observación 
 
Análisis 
documentario 

 
Un Test de 
entrada 
(escrito) 
 
6 Pruebas 
escritas de 
progreso (una 
por semana) 
 
Un examen 
de fin de 
curso (escrito) 
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gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso? 
 
•¿La prueba de 
progreso 1 
(Progress Test 
1) tomada al 
término de la 
1ra semana del 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso?  
 
•¿La prueba de 
progreso 2 
(Progress Test 
2) tomada al 
término de la 
2da semana 
del curso 
remedial de 
gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso?  
 
•¿La prueba de 
progreso 3 
(Progress Test 
3) tomada al 
término de la 
3ra semana del 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) d fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso?  
 
•¿La prueba de 
progreso 4 
(Progress Test 
4) tomada al 
término de la 
4ta semana del 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso?  
 
•¿La prueba de 
progreso 5 

de gramática fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso. 
 
•Comprobar si la 
prueba de 
progreso 1 
(Progress Test 
1) administrada 
al término de la 
1ra semana del 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso. 
 
•Comprobar si la 
prueba de 
progreso 2 
(Progress Test 
2) administrada 
al término de la 
2da semana del 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso. 
 
•Comprobar si la 
prueba de 
progreso 3 
(Progress Test 
3) administrada 
al término de la 
3ra semana del 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso. 
 
•Comprobar si la 
prueba de 
progreso 4 
(Progress Test 
4) administrada 
al término de la 
4ta semana del 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso. 
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(Progress Test 
5) tomada al 
término de la 
5ta semana del 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso?  
 
•¿La prueba de 
progreso 6 
(Progress Test 
6) tomada al 
término de la 
6ta semana del 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso?  
 
•¿El examen 
final (Final 
Exam -
Grammar 
Component) 
administrado al 
finalizar el 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso? 
 

•Comprobar si la 
prueba de 
progreso 5 
(Progress Test 
5) administrada 
al término de la 
5ta semana del 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso. 
 
•Comprobar si la 
prueba de 
progreso 6 
(Progress Test 
6) administrada 
al término de la 
6ta semana del 
curso remedial 
de gramática 
(ECC) fue 
relevante para 
comprobar la 
efectividad del 
curso. 
 
•Comprobar si el 
examen final 
(Final Exam - 
Grammar 
Component) 
administrado al 
finalizar el curso 
remedial de 
gramática (ECC) 
fue relevante 
para comprobar 
la efectividad del 
curso. 
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CAPÍTULO II: Marco Teórico 

 

2.1 Marco filosófico o epistemológico de la investigación 

Desde la perspectiva epistemológica, la comunicación en una lengua, nativa o 

extranjera, como proceso socio-lingüístico involucra los antecedentes que el individuo trae 

consigo en lo cultural, histórico, educativo, económico, político e incluso en lo emocional 

(aspecto antropológico), los cuales se fusionan e impactan en a la adquisición de la 

competencia comunicativa (aspecto lingüístico).  

Noam Chomsky (1968) nos habla de un dispositivo inherente a todo ser humano que 

nos permite obtener un entendimiento del lenguaje, y su progresiva adquisición, desde que 

nacemos: Language Acquisition Device, o LAD. Según su teoría denominada universal 

grammar, o gramática universal, todos estamos en condiciones de aprender un idioma 

puesto que el aprendizaje es instintivo al ser humano. El LAD, según Chomsky, se encarga 

de codificar las estructuras gramaticales y desarrollar las habilidades para comprender y 

producir lenguaje. Del mismo modo puntualiza que la gramática es la habilidad esencial 

para que el niño aprenda su idioma natal o cualquier otro. 

Sin embargo, adquirir la competencia comunicativa va más allá de las capacidades 

innatas para elaborar estructuras gramaticales mentalmente. Una fundamentación 

antropológica de la acción de comunicarse aborda no solamente una filosofía basada en la 

persona, sino también los aportes de la lingüística cognitiva (Cuenca, 1999), la cual amplia 

su espectro relacionándolo con otros procesos cognitivos como la capacidad de atención, 

de memoria, e incluso la percepción y la motivación. En otras palabras, esta conjunción de 

procesos da lugar a una competencia interdisciplinar en la que interactúan no solo la 

lingüística per se, sino también la sociología, la neurología, la psicología, la pedagogía y la 

psico y la socio - lingüística que son aplicadas a todos los procesos que involucran el acto 

de aprender, sean estos de orden complejo o no. Ello incluye el aprendizaje de la lengua 
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nativa y/o de una segunda lengua (Castañeda, 1997). 

La fundamentación epistemológica de la comunicación tiene su asiento, como se ha 

señalado, en la antropología contemporánea, sus nexos con la filosofía personalista y los 

aportes de la lingüística cognitiva. Es por ello que el predominio del communicative 

approach to foreign language teaching and learning – enfoque comunicativo a la enseñanza 

y aprendizaje del idioma extranjero – se basa en el acto natural de comunicarse que posee 

el hombre más que en las capacidades lingüísticas y multidisciplinares que se ostenten. 

Dentro de ese plano antropológico, un fenómeno que se distingue es la 

preocupación por los significados y su relación con el mundo, lo cual va más allá del 

dominio de las estructuras gramaticales (Langaker, 1987). Así han sido aplicadas las 

diversas metodologías desde la aparición del enfoque comunicativo y más específicamente 

de la competencia comunicativa de D. H. Hymes (1971), quien sostiene que “es nuestra 

capacidad de interpretar y usar apropiadamente el significado social de las variedades 

lingüísticas, desde cualquier circunstancia, en relación con las funciones y variedades de la 

lengua y con las suposiciones culturales en la situación de comunicación” (citado por 

Pilleux, 2001). 

El enfoque de Hymes es uno social, pragmático y que va en relación directa a la 

naturaleza humana, un ser social que expone su necesidad de interacción no solo con el 

entorno, sino también con otros seres de su especie. Fishman define este fenómeno como 

“todo acto comunicativo entre dos o más personas en cualquier situación de intercambio 

está regido por reglas de interacción social, las que define como "quién habla a quién 

(interlocutores), qué lengua (variedad regional, variedad de edad, sexo o estrato social), 

dónde (escenario), cuándo (tiempo), acerca de qué (tópico), con qué intenciones (propósito) 

y consecuencias (resultados)" (Fishman, 1970, p. 2). 

La competencia comunicativa de Hymes es, en definitiva, un conglomerado de 

competencias que abarcan principalmente la competencia lingüística – y su asidero en la 

lingüística cognitiva – la pragmática, la sociolingüística y la psicolingüística, base de los 
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procesos de enseñanza-aprendizaje modernos en la adquisición de lenguas no nativas. 

2.2 Antecedentes de la investigación 

Los estudios que se presentan a continuación son aproximaciones respecto al tema 

que motiva la presente investigación. La revisión realizada prueba que no ha habido 

estudios con similares contextos, propósitos o metodología que el que se muestra en el 

desarrollo de este trabajo. 

2.2.1 Antecedente 1: Relación con la variable dependiente (Final Exam) 

El estudio hecho por Başak Karakoç Öztürk (2018) titulado Evaluation of the 

Grammar Teaching Process by Using the Methods Used in Turkish Language Teaching as a 

Foreign Language: A Case Study de la Universidad de Çukurova, Turquía, muestra la 

eficacia de los diversos métodos y técnicas disponibles para la enseñanza de la gramática 

del idioma turco a hablantes de otras lenguas. El estudio fue de carácter cualitativo teniendo 

a docentes de universidades y voluntarios que aportaron su expertise, creencias y visión de 

lo que para ellos significaba enseñar gramática. Si bien la metodología que predomina en 

ese país al enseñar la lengua meta recae en el desarrollo de habilidades de producción y 

entendimiento, la enseñanza de la gramática tuvo su lugar en tanto se aplicaron métodos 

utilizados en la enseñanza del inglés, varios de ellos con muchos años de antigüedad; esta 

sería la base para la eventual elección de los mejores métodos y técnicas desde el punto de 

vista de las expectativas de los estudiantes a fin de diseñar el curso que se ajuste no solo a 

sus necesidades de aprendizaje, sino de enseñanza a esos estudiantes. 

Sin duda esta iniciativa es necesaria si lo que se desea es mejorar la efectividad de 

los contenidos y de hecho, las acciones que precedieron el diseño del English Competency 

Course (ECC), fueron primordialmente un análisis del status quo de la forma en que los 

estudiantes habían aprendido la gramática durante sus tres años de exposición previos a 

que tomaran el curso. El ajuste y selección de contenidos a ofrecer se balanceó con la 

metodología a emplear, la cual definitivamente acentuaba una visión ecléctica entre 

técnicas de enseñanza deductivas e inductivas. 
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2.2.2 Antecedente 2: Relación con la variable dependiente (Final Exam)   

Ryan John Windsor en su artículo titulado The effectiveness of an online grammar 

study scheme for Chinese undergraduate students (2021) describe la efectividad del entorno 

de aprendizaje virtual o Virtual Learning Environment (VLE) aplicado como recurso 

educativo para afianzar conocimientos gramaticales del idioma inglés a estudiantes en su 

primer año de estudios en una universidad al sur de China por espacio de dos años. El 

recurso, llamado The Independent Grammar Study Scheme (IGSS) creado por su centro de 

idiomas y la división de ciencia y tecnología de la universidad, benefició significativamente a 

los estudiantes en tanto pudieron incrementar su competencia gramatical revisando las 

estructuras que consistentemente les resultaban problemáticas y que no habían podido ser 

corregidas por ellos mismos impactando negativamente en su producción oral y escrita a lo 

largo de sus siguientes años de estudio. 

Esta universidad china se caracteriza por ser bilingüe, o en su denominación: 

English as a medium of instruction, es decir, la educación es impartida en el idioma inglés y 

consecuentemente, los cursos de inglés general son la base instruccional para el adecuado 

dominio del idioma. Por tal, era de vital importancia que existiera una preocupación e 

iniciativa para abordar el problema de la falta de un nivel apropiado de la gramática inglesa, 

base para la recepción y producción de contenidos académicos.  

Existe por consiguiente una similitud con lo experimentado en el proyecto ECC 

(English Competency Course) de la Universidad peruana San Ignacio de Loyola y el 

proyecto IGSS (China) en tanto en ambas entidades se pudo incrementar los resultados de 

los exámenes e impactar positivamente en la efectividad del curso y beneficiar a los miles 

de estudiantes que participaron en los proyectos. 

2.2.3 Antecedente 3: Relación con las variables independientes (Progress 

Tests) y la dependiente (Final Exam) 

En el estudio realizado por I. Simonova (2019), Blended approach to learning and 

practising English grammar with technical and foreign language university students: 
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comparative study, se buscó descubrir si el enfoque blended o híbrido, serviría para 

repotenciar el proceso de adquisición de la competencia gramatical en estudiantes 

universitarios del primer año de estudios en dos centros superiores de la Republica Checa: 

University of Hradec Kralove y University of Jan Evangelista Purkyne que cursaban dos 

especialidades diferentes: ciencias y letras. A un grupo se le aplicó el enfoque hibrido y al 

otro el tradicional. 

Aunque parezca contradictorio, esta investigación tuvo mucho de similitud con el 

estudio ECC principalmente porque se aplicaron instrumentos de evaluación pre, durante y 

post método para la verificación de los aprendizajes; es decir, se evaluaron contenidos, pero 

también las modalidades de estudio. Sin embargo, en el estudio de Simonova, a diferencia 

de ECC, se incidió en las diferencias de aprendizaje de los alumnos que cursaban las 

carreras de ciencia y los que cursaban letras, es decir, si existían o no diferencias 

significativas estadísticamente hablando, que justificaran los resultados de las evaluaciones 

aplicadas a ambos grupos y bajo esa base, evaluar el procedimiento. Sin embargo, en 

ambas investigaciones, los estudiantes se beneficiaron logrando alcanzar el nivel B2 – 

intermedio superior – y hasta C1 – avanzado – en algunos casos, tomando como referencia 

el Marco Común Europeo de Referencia de las Lenguas (CEFR). 

2.2.4 Antecedente 4: Relación con las variables independientes (Progress 

Tests) 

Uno de los objetivos del estudio realizado por Ulanova y Korzyakov (2022) titulado 

Influence of Foreign Language Grammar on the Development of Professional Skills and 

Qualities of Students at Agricultural Universities fue el de analizar la influencia que juega la 

gramática de un idioma extranjero (inglés) en el desarrollo de las competencias 

profesionales de estudiantes en universidades agrarias. El estudio se basó en la aplicación 

de estructuras gramaticales simulando contextos profesionales a dos grupos, control y 

experimental, en el Instituto de Economía de la Russian State Agrarian University de Moscú. 

La investigación demostró que el grupo experimental logró desarrollar mejores 
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competencias de producción – speaking & writing – en el idioma inglés aplicadas a 

economistas en su ámbito laboral, que el grupo entrenado con métodos tradicionales. 

Uno de los objetivos de la metodología experimental practicada por la autora en el 

estudio fue el de desarrollar ciertas características psicológicas entre los participantes 

conducentes a fomentar su autoestima, cualidades profesionales específicamente, al 

producir lenguaje en el idioma inglés. Implícitamente, ECC también tuvo la misma 

orientación dado que los estudiantes fueron en su mayoría, alumnos que habían terminado 

sus estudios y que se encontraban trabajando o realizando practicas pre-profesionales, de 

modo que la producción escrita y oral de las estructuras gramaticales seleccionadas, se 

desarrollaron utilizando los entornos en que se desenvolvían; en otras palabras, se trató de 

personalizar su producción a fin de hacerla más significativa y memorable para ellos. Ello se 

vio reflejado también en los contenidos de las evaluaciones semanales o Progress Tests. 

Asimismo, en la retroalimentación que se realizaba al finalizar cada curso, ese aspecto fue 

altamente reconocido y valorado por los participantes en las encuestas de fin de curso. 

2.2.5 Antecedente 5: Relación con las variables independientes (Progress 

Tests) y dependiente (Final Exam)   

Un artículo publicado por Moeen, Nejadansari & Dabaghi (2019) titulado The impact 

of implicit vs explicit grammar teaching through scaffolding on Iranian learners’ speaking 

achievement; focusing on fluency, accuracy, and complexity revela los hallazgos después 

de aplicar los enfoques implícito y explícito de la enseñanza de la gramática enmarcado en 

técnicas de andamiaje.  

El estudio muestra semejanzas con lo hallado en el proyecto English Competency 

Course (ECC) en tanto que el primero utilizó el instrumento de medición Oxford Placement 

Test como prueba de entrada a fin de medir el nivel de dominio del idioma inglés que traían 

todos los participantes antes de la intervención y en ECC se diseñó un test de entrada ad 

hoc basado en los principales contenidos gramaticales a los que los estudiantes habían sido 

expuestos durante los tres años de estudios de inglés general. Los resultados del Oxord 
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Placement Test también sirvieron para hacer tres divisiones – dos grupos experimentales y 

uno de control – y aplicar las metodologías de enseñanza implícita y explicita bajo la técnica 

del andamiaje. Al término del curso, se aplicó una prueba de salida: IELTS – Speaking 

Paper (International English Language Testing System) para medir la efectividad de las 

intervenciones. En ECC se administro el Final Exam que evaluaba las principales 

estructuras gramaticales revisadas durante todo el curso. 

Ambos enfoques, implícito y explicito tuvieron un impacto positivo en el desarrollo de 

la competencia comunicativa de los participantes, sin embargo, el implícito, en lo que 

respecta a la competencia oral, fue el que tuvo mayor impacto. En lo que respecta a la 

enseñanza de la gramática, el enfoque explícito – entiéndase deductivo – fue el que 

benefició con más fuerza a los participantes. Precisamente ese fue el método en el que se 

orientaron los decentes ECC para la revisión de las estructuras gramaticales. El principal 

asidero fue la concepción acquisition versus learning; el primer término asociado a la 

adquisición del primer idioma y el segundo al aprendizaje consciente, deliberado de un 

idioma extranjero o segunda lengua. 

 

2.3 Bases Teóricas  

2.3.1 Enfoque Comunicativo 

No cabe duda de que el enfoque aplicado en la enseñanza-aprendizaje de un nuevo 

idioma desde fines de los años 70 hasta la actualidad ha sido el comunicativo – 

Communicative Approach to Language Teaching and Learning – cuyo foco se basa en el 

uso pragmático del lenguaje, es decir, priorizando la transmisión de significados más que de 

“formas” y en la transmisión de éstos significados en situaciones similares a las de la vida 

real. Este surgió como reacción a las corrientes y enfoque conocidos hasta entonces como 

el Grammar Translation Method, Behaviourism, Suggestopedia, Total Physical Response, o 

Silent Way. Sin embargo, existe una crítica severa al enfoque comunicativo en los últimos 

años en cuanto al hecho de que la formalidad de dichos mensajes comunicados (forma 
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estructural – morfológica y sintáctica) ha sido excluida (Constantinides, M. 2016, de Robert 

O’Neill’s critique of the Communicative Approach) dentro de los programas de inglés como 

segunda lengua en las últimas décadas. 

Por otro lado, Berlo, D. en Mejía, E. (2008, p. 22) expresa que “la principal 

preocupación de la comunicación es el significado” y que el concepto de significado es 

esencial para la comunicación en cualquiera de sus códigos: símbolos visuales, gestos, 

señales, lenguaje, escritura. etc. Empíricamente es totalmente cierto, pero en este punto, es 

necesario señalar que la enseñanza de la gramática no excluye el componente de 

significado en los mensajes a comunicar. La distinción que surge es entre el acto de 

“aprender” y el de “adquirir” un idioma: learning & acquisition.  

2.3.2 “Learning vs. Acquisition” 

El aprender una nueva lengua implica estar consciente de la actividad; se lleva a 

cabo en un ambiente acondicionado para tal fin, como un aula de clase por ejemplo 

y se realiza aplicando métodos deductivos puesto que ya se cuenta con el sistema de reglas 

gramaticales del primer idioma o idioma nativo. El aprendizaje de un nuevo idioma es la 

aceptación consciente del conocimiento “about the language”, es decir, acerca de cómo 

funciona este nuevo idioma en términos de sus códigos gramaticales y su aplicación en 

contextos similares a los de la vida diaria. 

Por otro lado, cuando se adquiere la primera lengua se hace en el ambiente 

originario, socio-familiar en el que se desenvuelve la persona a día a día; es más, en la 

mayoría de los casos ello ocurre desde la primera infancia y por un periodo largo de tiempo. 

Este proceso de adquisición de la primera lengua es un acto subconsciente (Krashen, 

1982), sin conocimiento formal o sistemático de la gramática de la cual se sustenta pero que 

involucra la constante exposición de significados y el uso de estos en la vida cotidiana bajo 

una estructura de ensayo y error hasta llegar a dominar el lenguaje aceptablemente en 

términos principalmente semánticos, y para aquellos expuestos a la educación formal, en 

términos sintácticos y morfológicos. 
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Como base para el presente estudio es preciso mencionar nuevamente a Mejía y su 

concepto de lo que es la lengua – sea esta extranjera o no – “el lenguaje es un sistema que 

implica tanto los elementos como las estructuras … una gramática es la descripción de las 

características de la estructura del lenguaje” (Mejía, 2008). Sin embargo, en contraposición 

a lo que implica adquirir una lengua, el estudio consciente de las estructuras y formas de 

esa lengua, es decir el aprendizaje, es el que debería fomentarse a través de todos los 

niveles de educación del ser humano. 

2.3.3 Andamiaje y enseñanza explicita e implícita  

La teoría del andamiaje o scaffolding desarrollada por Vigotsky (1978), da cuenta del 

concepto de desarrollo y aprendizaje. Para Vigotsky, el aprendizaje subyace al primero 

puesto que el desarrollo cualitativo del ser humano está dado por los aprendizajes y 

experiencias que va acumulando (a manera de “andamio”) a través de su vida. Vigotsky 

introduce el concepto de zone of proximal development, o zona de desarrollo próximo, la 

cual es definida como la distancia entre el nivel de desarrollo actual en que se encuentra el 

sujeto y aquel que deba alcanzar autónomamente y en colaboración (construcción) con sus 

pares o guías al adquirir nuevos conocimientos y competencias. 

El modo de instrucción implícito involucra exposición de los conocimientos por parte 

del instructor y receptividad por parte de quien lo recibe; en el aula de clase, esta se puede 

dar, por ejemplo, por medio de la escucha y repetición o imitación de los nuevos 

conocimientos. La técnica está asociada a la adquisición de saberes en entornos “naturales” 

es decir, a través del uso de técnicas inductivas. Por otro lado, en una enseñanza explicita, 

el nuevo conocimiento se expone, se explica, para luego ser disgregado, analizado, 

absorbido y puesto en práctica por el aprendiz. En la enseñanza de un idioma, por ejemplo, 

una nueva regla o estructura gramatical es expuesta y explicada por el docente para luego 

ser practicada. Este enfoque, también llamado deductivo, se encuentra relacionado con el 

aprendizaje, es decir con la absorción consciente y deliberada de conocimientos en 

contraste con la forma en que un niño, por ejemplo, adquiere conocimientos y habilidades 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   35 

 

 

en su entorno familiar (Burgess y Etherington, 2002). 

2.3.4 Competencia Lingüística 

Como base teórica al presente estudio, es imprescindible mencionar nuevamente a 

Noam Chomsky (1957) quien sostiene que la competencia lingüística (linguistic 

competence) es consecuencia del dominio de las estructuras gramaticales que todo ser 

humano posee a manera de un dispositivo interno que ayuda al entendimiento de cómo 

funcionan los códigos de su idioma nativo (LAD: Language Acquisition Device). Sin 

embargo, es entendido que esta teoría es válida para el proceso de adquisición de la lengua 

materna mas no para el aprendizaje de una segunda lengua en que este se torna 

consciente, deliberado y sujeto al contexto del individuo. 

Aun cuando a Chomsky le sucedieron muchas teorías a lo largo de décadas como el 

conductivismo de Skinner, la competencia comunicativa de Hymes, los procesos mentales 

superiores en el desarrollo del lenguaje de Vygotsky, el concepto LASS (Language 

Acquisition Support System) o sistema de apoyo para la adquisición del lenguaje de Bruner 

basado en la interacción social, etc., el lugar de la gramática, sostienen Collins y Lee (2005, 

p. 37, citado por Regala, E. en TESOL Journal, Vol. 3, dic. 2010) tanto en la enseñanza 

como en el aprendizaje de un nuevo idioma tiene que ser reivindicado. Ello se agudiza 

cuando el contexto es la educación superior. 

En el nivel universitario peruano actual en que a la educación se le añade el 

componente “bilingüe”, entiéndase español-inglés, tanto para comprender como para 

producir textos académicos, la carencia de un fomento a la enseñanza formal de la 

gramática se vuelve sumamente preocupante – principalmente por la informalidad y el de 

comunicaciones informales de índole digital – y por ende, una “re-visita” al enfoque 

gramatical de enseñanza-aprendizaje de la lengua extranjera dentro del currículo se vuelve 

urgente. 

Finalmente, en su modelo communicative competence, Canale y Swain (1980) 

sostienen la relevancia de la competencia gramatical como uno de los componentes 
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primordiales en el desarrollo de la competencia comunicativa en el aprendizaje de un idioma 

extranjero. Por lo tanto, adecuar los contenidos de los textos empleados en la enseñanza 

del idioma inglés es una estrategia de gestión educativa que debe reconsiderarse, 

especialmente por el sector privado que es quien ha tomado las riendas de este campo en 

las últimas décadas. 

2.3.5 Enseñanza de la gramática inglesa a nivel universitario 

Radford (2004) citado por Regala, E. (TESOL Journal, Vol. 3, dic. 2010) define la 

gramática basándose en las subdivisiones tradicionales de la morfología: el estudio de la 

formación de palabras desde los morfemas, y la sintaxis: el estudio del modo en que las 

oraciones se estructuran desde las palabras. Esta concepción de la gramática es enfatizada 

desde el aprendizaje en las aulas de educación básica, pero muy poco se ha revelado 

acerca de cómo se la debería abordar en el entorno de educación superior. 

Desde inicios del siglo pasado, mucho se ha desarrollado con respecto a los modos 

en que la gramática de una lengua extranjera debe ser aprendida y enseñada. Sin embargo, 

los estudios existentes han profundizado en experiencias educativas del nivel primario y 

secundario, pero poco se ha investigado acerca de cómo hacerlo en el contexto de la 

educación superior, específicamente en el rubro de EAP, English for Academic Purposes – 

inglés para propósitos académicos (Burgess y Etherington, 2002). 

Una revisión de la literatura indica que las decisiones que se toman con respecto al 

cómo, cuándo y dónde en el currículo introducir la enseñanza de la gramática de la lengua 

extranjera dependen de diversos factores tales como las experiencias previas de 

aprendizaje, sean estas positivas o negativas (Sánchez, 2010), experiencias previas de 

enseñanza (Basturkmen, 2012), el dominio y conocimiento del docente de la gramática 

(Borg, 2001) y la habilidad del docente para aplicar ese conocimiento en el aula de clase 

(Andrews, 2007). Inclusive, se ha encontrado que el propio alumno puede ser tomado como 

factor clave en el proceso de decisión de enseñanza de la gramática de la lengua extranjera 

a través de las evaluaciones hechas por este al docente (Kember et al, 2002) – 
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evaluaciones que a modo de encuestas son muy comunes hoy en día, particularmente en el 

entorno de la educación superior. 

 

2.4 Glosario 

• Language Acquisition Device (LAD) ó Dispositivo de Adquisición del Lenguaje 

(DAL) 

El diccionario del Centro Virtual Cervantes define el LAD ó DAL como “la capacidad 

humana para adquirir el lenguaje, común a todos los individuos y de carácter innato”. 

Mediante este dispositivo el hablante accede al conocimiento y uso de la lengua gracias a 

una gramática universal que desarrolla en su mente. N. Chomsky (1968) formula el 

concepto de LAD en su teoría del generativismo, o gramática generativo-transformacional. 

Este autor concibe la mente humana como un conjunto de facultades o capacidades 

independientes entre sí. Los principios lingüísticos que contiene la gramática universal no 

operan en otros ámbitos de la mente, y la adquisición del lenguaje difiere de la de otras 

habilidades como, por ejemplo, el pensamiento lógico o las operaciones matemáticas. 

Chomsky (1968) afirma que “a la edad de cinco años los niños dominan gran parte de las 

reglas de su lengua, en la que alcanzan un alto nivel de competencia mediante la inducción 

de las correspondientes reglas gramaticales a partir de los datos que les proporciona la 

actuación lingüística de las personas de su entorno”. El autor sostiene que los niños son 

capaces de identificar la estructura profunda de su lengua a partir de las estructuras 

superficiales a las que tienen acceso. Sin embargo, esta identificación de estructuras 

profundas no se produce en el aprendizaje de segundas lenguas en la edad adulta debido a 

la insuficiencia de los datos a los que este tiene acceso (la producción lingüística de otros 

hablantes competentes en forma de textos orales o escritos) y la necesidad que tiene de 

completar esos datos con información explícita metalingüística, en forma de explicaciones y 

de correcciones que, sin embargo, no son necesarias en los niños. Por otra parte, también 

es evidente que los adultos desarrollan un conocimiento y uso de muchas reglas 
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gramaticales de la nueva lengua que nunca les han sido explicadas y de las que ellos 

mismos no son conscientes. Por todo ello, el papel del DAL en la adquisición de segundas 

lenguas es un interrogante aún sin respuesta. 

• Aprendizaje de segundas lenguas 

“Conjunto de procesos conscientes e inconscientes mediante los cuales el 

aprendiente alcanza un determinado nivel de competencia en una lengua segunda. Lo 

consigue ejercitando las distintas destrezas de aprendizaje en la realización de actividades 

de diverso tipo. En estos procesos influyen factores de aprendizaje externos e internos. Son 

factores internos la motivación del aprendiente, sus necesidades y su estilo de aprendizaje. 

Son factores externos el contexto en el que el aprendizaje se produce, así como la 

enseñanza que intenta promoverlo. Los primeros intentos por explicar el aprendizaje se 

produjeron en el marco del conductismo. Desde entonces se han sucedido muchas otras 

propuestas, entre las cuales destacan las del cognitivismo, el enfoque humanístico, el 

interaccionismo social y el constructivismo. Los diferentes enfoques y métodos de 

enseñanza y aprendizaje de lenguas tienen su fundamento teórico en alguna de estas 

corrientes de la psicología. S. Krashen (1981) fue el primero en distinguir entre adquisición y 

aprendizaje”. (Diccionario del Centro Virtual Cervantes) 

• Competencia comunicativa 

Según el diccionario del Centro Virtual Cervantes, “La competencia comunicativa es 

la capacidad de una persona para comportarse de manera eficaz y adecuada en una 

determinada comunidad de habla; ello implica respetar un conjunto de reglas que incluye 

tanto las de la gramática y los otros niveles de la descripción lingüística (léxico, fonética, 

semántica) como las reglas de uso de la lengua, relacionadas con el contexto socio- 

histórico y cultural en el que tiene lugar la comunicación. En palabras de D. Hymes, la 

competencia comunicativa se relaciona con saber «cuándo hablar, cuándo no, y de qué 

hablar, con quién, cuándo, dónde, en qué forma»; es decir, se trata de la capacidad de 

formar enunciados que no solo sean gramaticalmente correctos sino también socialmente 
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apropiados.” 

• Teaching of English as a Foreign Language (TEFL) Enseñanza del inglés como 

idioma extranjero. 

• Competencia gramatical 

Según el diccionario del Centro Virtual Cervantes, “La competencia gramatical 

(también llamada competencia lingüística) es la capacidad de una persona para producir 

enunciados gramaticales en una lengua, es decir, enunciados que respeten las reglas de la 

gramática de dicha lengua en todos sus niveles (vocabulario, formación de palabras y 

oraciones, pronunciación y semántica). Se define como el conocimiento implícito que un 

hablante posee sobre su propia lengua, el cual le permite no sólo codificar mensajes que 

respeten las reglas de la gramática, sino también comprenderlos y emitir juicios sobre su 

gramaticalidad”. 

• Marco Común Europeo de Referencia de las Lenguas: MCER (CEFR por sus 

siglas en inglés) Es un documento descriptivo que se inscribe dentro de la política lingüística 

del Consejo de Europa y surge en el año 2001. Este marco referencial está siendo 

ampliamente utilizado en reforma curricular, formación de los docentes, elaboración de 

manuales y evaluación de competencias en las lenguas. El MCER define seis niveles 

comunes de referencia que proporcionan una descripción del grado de competencia de la 

lengua que deben alcanzar los usuarios; estos se presentan en forma de escalas de 

descriptores y en términos de capacidades para realizar determinadas actividades de 

recepción, producción, interacción (oral y escrita) con la lengua extranjera. Entre los 

parámetros utilizados se encuentran el contexto de uso, las actividades comunicativas, las 

estrategias, las competencias generales y comunicativas, los procesos comunicativos, los 

textos y las tareas asignadas. El enfoque es centrado en la acción del usuario como 

miembro de una sociedad en la que se desenvuelve. Además de especificar las actividades 

que debe poder realizar y las tareas que debe poder llevar a cabo, el marco describe los 

conocimientos que tiene que adquirir y las competencias que tiene que desarrollar el 
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usuario para actuar de una manera más eficaz. (Diccionario del Centro Virtual Cervantes). 

CAPÍTULO III: Metodología 

 

3.1 Tipo de investigación 

Atendiendo a su tipo, el presente estudio tiene un alcance prospectivo, no 

experimental y con nivel de investigación predictivo. 

Asimismo, según el número de variables de interés, esta investigación se caracteriza 

por presentar un análisis estadístico multivariado. Preliminarmente se seleccionaron las 

variables exógenas más influyentes que pudieran alimentar el modelo de regresión con 

mayor exactitud (accuracy) para luego crear un modelo de regresión utilizando técnicas de 

Machine Learning.  

Del mismo modo, la investigación busca alcanzar una validez externa de carácter 

inferencial en tanto las conclusiones a las que se lleguen podrán ser extendidas, en 

similares condiciones, a otras poblaciones geográficas o espacios de tiempo.  

 

3.2 Población de estudio 

La población de este estudio (N) son los estudiantes de pregrado de la universidad 

peruana San Ignacio de Loyola que aprobaron el último curso de inglés general llamado 

English VI, con una nota de 11, 12 ó 13, pero que no lograron alcanzar el promedio mínimo 

de 14 para obtener el grado académico de bachiller y cumplir con el requisito de creditaje 

del idioma extranjero: inglés (ROGAB).  

Los sujetos que conformaron el estudio habrían optado por inscribirse en el curso 

de gramática de siete semanas: English Competency Course, del Center for Language 

Studies de la Universidad San Ignacio de Loyola, a fin de aprobarlo y cumplir con el 

requisito de graduación ROGAB. 

 

3.3 Unidad de análisis 
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La unidad de análisis es el conjunto de 987 estudiantes que tomaron el curso de 

gramática “English Competency Course” o “ECC” durante marzo del 2018 a setiembre del 

2019 y distribuidos en 47 secciones durante dicho periodo de tiempo. Es preciso mencionar 

que el curso ECC tenía una duración de siete semanas. 

  

3.4 Tamaño de muestra 

Se consideró una muestra (n) de 987 sujetos (véase anexo 3.1). 

 

3.5 Selección de muestra 

Para la muestra (n) de este estudio se seleccionaron las 47 secciones compuestas 

de 21 grupos pertenecientes al año 2018 (436 alumnos) y 26 grupos pertenecientes al año 

2019 (551 alumnos) del curso de gramática: English Competency Course del Center for 

Language Studies de la Universidad San Ignacio de Loyola (véase anexo 3.2). 

 

3.6 Instrumentos para recolección de datos 

Según Hernández-Sampieri (2014), existen instrumentos y procedimientos 

específicos propios de cada disciplina que pueden fungir como valiosos métodos para 

recolectar datos sobre variables específicas.  

En el presente estudio se utilizaron los siguientes instrumentos elaborados por la 

coordinación del curso English Competency Course en el Center for Language Studies de 

la Universidad San Ignacio de Loyola: 

• Test de entrada (Entry Test) aplicado al inicio del curso remedial de gramática 

(véase anexo 1.1). 

• Tests de progreso (Progress Tests): seis pruebas aplicadas al término de cada 

una de las seis semanas de clase y que evaluaban las estructuras gramaticales enseñadas 

en cada una de ellas (véase anexo 1.2). 

• Examen Final (Final Exam) aplicado al término de la semana n° 7, última de 
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clases, y que contenía la gramática impartida durante las primeras seis (véase anexo 1.3). 

3.7 Herramientas para el análisis de la información 

El análisis de los datos se realizó utilizando un modelo predictivo-explicativo con 

una de las técnicas aplicables de Machine Learning en entornos Open Source: la 

herramienta “WEKA”. 

WEKA (Waikato Environment for Knowledge Analysis) es un software de código 

abierto, emitido bajo la GNU General Public Licence y desarrollado en la Universidad de 

Waikato, Nueva Zelanda en 1993. 

Aparte del paquete de software WEKA, y con propósitos de comprobación, se 

utilizaron los paquetes estadísticos EXCEL y SPSS Statistics. 

 

3.8 Modelo utilizado: Regresión lineal múltiple 

Los modelos de regresión lineal múltiple pueden utilizarse para dos propósitos: 

• predecir el valor de la variable dependiente (Y) 

• explicar la influencia que tienen las variables independientes (X) sobre Y. El 

presente estudio comprendió ambos propósitos. 

A diferencia de la regresión lineal simple, en la regresión lineal múltiple el valor de 

la variable dependiente (Y) se determina a partir de más de una variable independiente (X). 

Es decir, es necesario contar con al menos dos X para determinar un modelo; en este 

caso, el modelo se construyó con seis variables independientes: los valores o notas 

obtenidas por los estudiantes en los seis Progress Tests del curso English Competency 

Course. 

Para cualquier modelo de regresión lineal múltiple, la ecuación resultante sigue este 

patrón: 

Yi = (β0 + β1X1i + β2X2i + ⋯ + βnXni) + ei 
donde: 

β0: es la ordenada en el origen, se iguala al valor Y cuando todas las X son cero.  

Β1: es el coeficiente parcial de regresión, es decir, el efecto que tiene el incremento 
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en una unidad de la variable predictora Xi sobre la variable dependiente Y. 

ei: es la diferencia entre el valor observado y el estimado por el modelo, también 

llamado: residuo o error. 

 

3.9 Operacionalización de variables 

  
 

  

Variables Independientes Dimensión Indicadores Valores 
•X1 = Prueba de progreso 
n° 1 administrada al 
término de la semana 1 del 
curso 
 
•X2 = Prueba de progreso 
n° 2 administrada al 
término de la semana 2 del 
curso 

 
 
 
Conocimientos 
gramaticales del 
nivel básico: A2, 
según Marco 
Común Europeo 

•Nota de la prueba de 
progreso n° 1 administrada al 
término de la semana 1 del 
curso 
 
•Nota de la prueba de 
progreso n° 2 administrada al 
término de la semana 2 del 
curso 

 
 
 
 

0 a 20 
puntos 

•X3 = Prueba de progreso 
n° 3 administrada al 
término de la semana 3 del 
curso 
 
•X4 = Prueba de progreso 
n° 4 administrada al 
término de la semana 4 del 
curso 

 
 
Conocimientos 
gramaticales del 
nivel intermedio: 
B1, según Marco 
Común Europeo 

•Nota de la prueba de 
progreso n° 3 administrada al 
término de la semana 3 del 
curso 
 
•Nota de la prueba de 
progreso n° 4 administrada al 
término de la semana 4 del 
curso 

 
 
 
 

0 a 20 
puntos 

•X5 = Prueba de progreso 
n° 5 administrada al 
término de la semana 5 del 
curso 
 
•X6 = Prueba de progreso 
n° 6 administrada al 
término de la semana 6 del 
curso 
 

 
 
Conocimientos 
gramaticales del 
nivel intermedio 
superior: B2, 
según Marco 
Común Europeo 

•Nota de la prueba de 
progreso n° 5 administrada al 
término de la semana 5 del 
curso 
 
•Nota de la prueba de 
progreso n° 6 administrada al 
término de la semana 6 del 
curso 
 

 
 
 
 

0 a 20 
puntos 

Variable Dependiente Dimensión Indicadores Valores 
 
•Y = Examen final (FE) 
administrado al término del 
curso 

 
Conocimientos 
gramaticales de 
los niveles 
básico, 
intermedio e 
intermedio-
superior: A2-B1-
B2, según Marco 
Común Europeo 

 
•Nota del examen final (FE) 
administrado al término del 
curso  

 
0 a 20 
puntos 
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CAPÍTULO IV: Resultados y Discusión 

 
 

4.1 Acciones previas a la construcción del modelo de regresión 

Antes de construir el modelo de regresión, se realizaron dos acciones: 

1° demostrar la existencia de una asociación entre las variables independientes y la 

dependiente. 

2° verificar el cumplimiento de los supuestos de normalidad. 

4.1.1 Demostración de la existencia de asociación entre las variables 

El objetivo de la 1ra acción fue comprobar si las medias de la variable dependiente o 

endógena en cada nivel de las variables independientes o exógenas eran iguales. 

Primero, se realizó la prueba de dependencia probabilística, es decir, si existía o no 

asociación entre las variables. Para ello se formularon las hipótesis: 

 

 

Se consideró el nivel de significancia o alfa de 0.05 

Una vez corridos los datos de las variables, es decir, las notas de los seis Progress Tests 

(variables independientes) y las del Examen Final (variable dependiente), la tabla ANOVA en el 

software EXCEL indicó lo siguiente: 

 

H0 = Hipótesis nula: la media de todos los grupos son iguales; ninguna de las 

variables independientes tiene relación con la variable dependiente. 

µ1 = µ2 = µ3 = … µk 
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Tabla 1  

Análisis de Varianza 

 

Interpretación: 

El valor F de Fisher (164.12) es mayor que el valor critico de F (2.9273E-144) y también que 

f (2.107), lo que significa que se rechaza la hipótesis nula H0. Es decir, se acepta la del investigador 

o alterna, en la que al menos una de las variables independientes tiene relación con la variable 

dependiente. 

Asimismo, la tabla ANOVA en el software SPSS arrojó la siguiente información: 

Tabla 2  

ANOVA 

 

Interpretación: 

El nivel de significancia obtenido (˂ 0.001) es menor que alfa (0.05), lo que sugiere 

que se debe rechazar la hipótesis nula H0. Nuevamente, se acepta la hipótesis alterna de 

que existe al menos una variable independiente que influye en la variable dependiente. 

4.1.2 Verificación del cumplimiento de los supuestos de normalidad 

Existen ciertas condiciones o supuestos que deben cumplirse para construir un 

modelo de regresión lineal múltiple. Estas condiciones, llamadas también “supuestos de 

normalidad” son las siguientes: 

a) Relación de linealidad entre las variables independientes y la dependiente 
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b) Independencia de residuos 

c) Ausencia de multi-colinealidad entre las variables independientes 

d) Normalidad de residuos en la variable independiente 

e) Ausencia de valores atípicos (outliers) en todas las variables 

Para ello se utilizaron los siguientes comandos en el software estadístico SPSS: 

Analizar-Regresion-Lineales-Estadisticos-Descriptivos-Estimaciones- AjustesdelModelo-

Durbin-Watson-DiagnosticosdeColinealidad-Graficos-(Eje X: ZRESID y Eje Y: ZPRED)-

Histograma-ProbabilidadNormal-Guardar- (ValoresPronosticadosEstandarizados y 

ResiduosEstandarizados). 

La explicación de cada supuesto a través de los cuadros de salida obtenidos en 

SPSS se detalla a continuación: 

a) Relacion de linealidad entre las variables independientes y la dependiente 

Lo que se busca con este supuesto es comprobar que la relación entre la variable 

dependiente y las independientes sea lineal, es decir, que los residuos sigan una 

distribución normal con media cero. 

A priori, una manera de hacer la comprobación es fijándose en el gráfico (abajo) P-P 

Normal o Normal Probability Plot (usado para comparar la distribución de los residuos con la 

distribución normal teórica). En éste se observa la línea de puntos muy cercana a la línea de 

la ecuación; no se observan outliers o datos extremos, indicativo de que se sigue una 

linealidad adecuada para el modelo predictivo propuesto (vease figura 2). 

Otra forma de comprobación es analizando la correlación bivariada para cada par de 

variables a fin de asegurarse que no haya ninguna correlación “no lineal”. 

En SPSS se siguieron las siguientes instrucciones: Analizar-Correlacionar- 

Bivariada-PearsonTest-DosColas.  

La tabla de salida arrojó los siguientes coeficientes de correlación Pearson: 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   47 

 

 

Tabla 3  

Correlaciones 

 

     

Nótese que la indicación de dos asteriscos implica una correlación significativa en el 

nivel 0.01. Como se observa, todos los coeficientes muestran significancia de correlación, lo 

cual es indicativo de que los residuos siguen una distribución normal con media cero y que, 

por tanto, el modelo es correcto.           

b) Independencia de residuos 

Existen dos formas de validar el cumplimiento del supuesto; una es por medio del 

grafico de residuales a través del tiempo y la otra es por medio de la prueba de Durbin-

Watson o el estadístico “d”. En este caso, y para mayor exactitud, se escogió la segunda 

opción.    
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Tabla 4  

Resumen del modelo 

                

El estadístico “d” va desde 0 a 4. El valor Durbin-Watson obtenido en la corrida de 

datos es de 1.691 el cual se encuentra entre 1.5 y 2.5, que es lo aceptable para que los 

residuos no se muestren correlacionados o que los coeficientes muestren una varianza 

mínima. Por tanto, se acepta la hipótesis de independencia de los residuos, hallazgo a favor 

del modelo; se espera entonces que las pruebas de significancia sean confiables. 

c) Ausencia de multicolinealidad entre las variables independientes 

Tabla 5  

Coeficientes 

 

La multicolinealidad es un problema que se presenta cuando las variables 

explicativas o independientes tienen una fuerte relación lineal entre sí. La manera de medir 

la relación lineal o ajuste entre variables es por medio del R2. Un valor alto de R2 indica una 

varianza del estimador MCO (Mínimos Cuadrados Ordinarios) muy alta y una baja precisión 

del estimador MCO. 

Se detecta si hay problemas de multicolinealidad utilizando el índice VIF: factor de la 

inflación de la varianza (Variance Inflation Factor en inglés). Existirá un problema de 
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multicolinealidad con un VIF que supere el valor de 10 y con un R2 que supere el valor de 

0.9. 

En esta investigación, después de la corrida de datos, el VIF de cada una de las 

variables predictoras es muy bajo, estos VIFs van del 1.396 al 1.740. El valor máximo de 

correlación de variables posible fue de 10 puntos, por lo tanto, no existe ningún tipo de 

colinealidad fuerte o media entre las variables, lo cual es beneficioso porque significa que 

los coeficientes de regresión no se encontrarían pobremente estimados. 

Esta interpretación se grafica en el cuadro que se muestra abajo, todos los 

coeficientes son menores a 10: 

Tabla 6  

Correlaciones 

 

d) Normalidad de residuos en las variables independientes 

En cuanto a la normalidad de los residuos, el histograma (abajo) indica simetría con 

respecto a la distribución normal. 
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Figura 1  

Histograma Variable Dependiente Final Exam 

 

Ello también se comprueba en el grafico P-P (abajo) en el que se visualizan los 

puntos cercanos a y sobre la línea de regresión; no se observan dispersiones de 

puntos. 

Figura 2  

Gráfico P-P normal de regresión. Residuo estandarizado 

 

Otra manera en la que se comprobó el supuesto de normalidad de residuos fue a 

través de la aplicación de la prueba de Kolmogorov-Smirlov en SPSS: (Comando: Analizar-
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PruebasNoParametricas-CuadrosdeDialogosAntiguos-KSde1Muestra-StandarizedResidual) 

Figura 3  

Pruebas NPar: Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra 

 

El valor de significancia obtenido de 0.135 es mayor que el valor alfa: 0.05 (5%), por 

lo que se concluye que, al ser estadísticamente significante, los datos son normales. 

En este caso, las hipótesis que se consideraron fueron las siguientes: 

H0 = los residuos presentan normalidad si el valor de la significancia es ≥ 0.05  

H1 = los residuos no tienen distribución normal si el valor de la significancia es ˂ 0.05 

Por tanto, se concluyó rechazar la H1 y aceptar la H0 de normalidad de datos. 

e) Ausencia de valores atípicos (outliers) en todas las variables 

En el gráfico de dispersión (abajo), se observa que los valores van entre 

aproximadamente -5 y 2.5 en el eje X y entre -4 y 4 en el eje Y; es decir, los residuos se 

encuentran bien distribuidos en la nube de puntos lo que es indicador de homocedasticidad 

(igual dispersión, igual varianza). En resumen, los errores presentan una varianza 

constante, no se observan valores atípicos lo cual es favorable. 
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Figura 4  

Gráfico de dispersión 

 

Una vez validado el modelo de regresión a través de la comprobación de los cinco 

supuestos, lo siguiente fue alimentar los paquetes estadísticos WEKA y SPSS Statistics con 

la data para obtener el modelo de regresión lineal múltiple. 

Cuando se alimenta el software WEKA con el archivo de variables, se muestran 

diferentes valores: mínimos, máximos, media y desviación estándar para cada una de las 

variables independientes. En este punto es importante informar que el atributo Pre-Test fue 

tomado solo referencialmente, es decir, no fue considerado dentro de la corrida en los 

paquetes estadísticos. 

Entonces, tomemos como ejemplo el atributo 1, Progress Test 1, WEKA arroja los 
 

siguientes valores estadísticos, tal y como se ve en la siguiente tabla (7)y figura (5): 
 
Tabla 7  

Valores estadísticos para PT-1 

0 

Máximo 20 

Media 13.694 

Desviación Estándar 3.93 
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Figura 5  

Valores estadísticos (WEKA) para Progress Test 1 

 

 
4.2 Construcción del modelo de regresión lineal múltiple 

Lo siguiente fue construir el modelo propiamente dicho. Para ello se le dieron las 

siguientes instrucciones al software WEKA: classify-choose-classifiers-functions- 

linearregression-start. 

Se mantuvo un cross-validation de 10, es decir, el sistema dividiría la data en 10 

segmentos y se usarían 9 segmentos para construir el modelo (training set, o 

“entrenamiento”) para luego hacer la predicción con el segmento 10 (testing set, o 

“evaluación”); esta acción se repetiría por diez veces en diferentes combinaciones. 

El cuadro de salida WEKA fue el siguiente: 
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𝑌 = 𝑏0+ 𝑏1𝑥1+ 𝑏2𝑥2+ 𝑏3𝑥3+ 𝑏4𝑥4+ 𝑏5𝑥5+ 𝑏6𝑥6 𝑌 = −1.281 + 0.0677𝑥1+ 0.090𝑥2+ 0.140𝑥3+ 0.165𝑥4+ 0.266𝑥5+ 00.216𝑥6 

Figura 6  

Coeficientes (WEKA) 

 

En esta figura se observan los coeficientes para la ecuación de regresión múltiple 

encerrada en círculo rojo, la cual es representada de la siguiente forma: 

 

 

Los resultados de las ecuaciones fueron iguales en SPSS y en Excel; los decimales 

sin redondeo se muestran en SPSS, los de redondeados en Excel:  

Y = -1.33 + 0.07x1 + 0.09x2 + 0.14x3 + 0.17x4 + 0.27x5 + 0.22x6 

En SPSS: 

Y = -1.281 + 0.068x1 + 0.090x2 + 0.140x3 + 0.165x4 + 0.267x5 + 0.216x6 

En el cuadro de salida (Figura 6), también se observa el coeficiente de correlación 
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de 0.697 (flecha azul). Esto significa una bondad de ajuste del modelo predictivo de casi un 

70% con respecto a la variable a explicar Y: Final Exam. 

4.3 Presentación de resultados 

4.3.1 Datos generales 

En el anexo 3.1 se observan los datos de las variables predictoras (X), es decir, las 

notas obtenidas en los Progress Tests 1 al 6, así como la variable dependiente (Y): las 

notas obtenidas en el Final Exam (FE) de los 987 participantes. Como dato referencial se ha 

incluido el Entry Test o prueba de entrada aplicada al inicio de cada curso y el género de los 

participantes en donde 0 representa el género femenino y 1 al masculino.  

El Entry Test tuvo una media o promedio simple de 11 puntos sobre 20. Se observa 

también que la muestra fue predominantemente del género femenino: 615 ó 62.3% y con 

casi un tercio del total de 987 compuesta por varones: 372 ó 37.7%. 

El anexo 3.2 muestra los datos de los 987 estudiantes inscritos en el English 

Competency Course distribuidos entre marzo del 2018 a setiembre de 2019. Fueron 47 

secciones que se formaron en ese periodo; también se muestra el número de alumnos en 

cada una de esas secciones. 

4.3.2 Estadísticos descriptivos 

El anexo 3.3 presenta los estadísticos descriptivos de las variables, específicamente 

las medias y desviaciones estándar de la variable dependiente: FE y las independientes: 

PT1 al PT6. Como se puede observar, el Progress Test 3 obtuvo el mayor promedio (15.05 

de 20 pts.) y el Progress Test 5 el menor con 12.5 pts. Sin embargo, sus desviaciones 

estándar no reflejan cercanía y lejanía a la recta de la ecuación necesariamente.  

Por ejemplo, PT-3 debería presentar el mayor acercamiento a la línea de ajuste, 

pero muestra un 3.56; sin embargo, no estuvo tan distante del PT-4 con una desviación 

estándar de 3.48. Por otro lado, PT-5 por ser la media más baja, debería presentar un 

mayor alejamiento a la línea de ecuación, pero su desviación se observa en 3.79; el 

Progress Test que se aleja más de la recta es PT-6 con 4.40 de desviación estándar. 
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Sin embargo, el resto de PTs, es decir, PT1, PT2, PT4 y PT6 se mantienen en una 

media de rango 13.3 a 13.8. El Examen Final se encuentra en un promedio aproximado de 

11.5 puntos sobre 20 con una desviación estándar de 3.88. 

En la tabla del anexo 3.4 se muestra el porcentaje de alumnos aprobados para todas 

las evaluaciones considerando la nota 11 o mayor como aprobatoria. Se observa un rango 

de 81% a 77%, el cual, si bien es alto, al comparar medias, estas reflejan calificaciones no 

muy altas: rango de 12.5 a 15 (véase anexo 3.6). Sin embargo, el panorama se podría 

despejar a través de la moda (valor con mayor frecuencia absoluta), como se presenta a 

continuación. 

La tabla del anexo 3.5 muestra las modas para todas las evaluaciones: PTs y FE. Es 

más, el cuadro resumen (véase anexo 3.6), nos dice que el 81% de alumnos que aprobaron 

el PT1 lo hicieron con una moda de 13, no alta, solo 2 puntos más del mínimo; la media en 

este caso está a 0.7 punto de ella, es decir 13.7.  

Por otro lado, el PT2 fue aprobado por un 80% con moda de 14 y una media 

ligeramente baja de 13.4. En el PT3, también se observa similar comportamiento, es decir, 

una nota media de 15 y un ligero aumento en la moda: 16, pero en este caso, la cantidad de 

aprobados también ascendió: 90%.  

Sin embargo, el panorama cambia para los PTs 4, 5 y 6 en los que a pesar de que la 

nota moda varió entre 15 y 16, la media presentó valores más bajos: 13.8, 12.5 y 13.3 

respectivamente y los porcentajes de alumnos aprobados presentó tendencia a la baja. Las 

probables causas de dichos comportamientos se analizarán en la siguiente sección con una 

explicación que involucran los contenidos del curso. 

4.3.3 Intercorrelaciones: Variables predictoras 

Una forma de detectar multicolinealidad – asociación entre variables regresoras – en 

la presente investigación fue aplicando la prueba de coeficiente de correlación en Excel y se 

obtuvo la matriz de datos expresada en la tabla del anexo 3.7. Para la interpretación, la 

regla de decisión sostiene que las variables están correlacionadas si el coeficiente obtenido 
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es mayor a 0.5; cuanto más cerca de 1, la correlación se hace más fuerte. De acuerdo con 

ello, todos los valores no exceden el 50% de correlación ó el 0.5 (rango de 0.29 y 0.49) a 

excepción del cruce entre PT-4 y PT-5 en donde el valor obtenido fue de 0.52, ligeramente 

por encima de 0.5. 

Otra forma de detectar multicolinealidad fue por medio del Factor de Inflación de la 

Varianza (FIV; VIF en inglés: Variance Inflation Factor). En la tabla de salida SPSS (véase 

anexo 3.8) los valores obtenidos variaron entre el rango de 1.3 y 1.7, lo que significa que 

existe una débil asociación, no significativa, entre las variables independientes. 

La regla de decisión VIF / FIV sostiene lo siguiente: 

FIV ˃ 10 = Variables altamente correlacionadas  

FIV ˂ 10 = Variables correlacionadas débilmente 

 

4.3.4 Ecuación de regresión obtenida 

Los datos se corrieron en los paquetes estadísticos Excel, SPSS y WEKA. La 

ecuación de regresión múltiple obtenida fue la siguiente: 

Y = -1.281 + 0.068x1 + 0.090x2 + 0.140x3 + 0.165x4 + 0.267x5 + 0.216x6 

Los coeficientes resultantes con respecto a los Progress Tests (variables independientes) 

fueron (véase anexo 3.9): 

PT1 = 0.068 

PT2 = 0.090 

PT3 = 0.140 

PT4 = 0.165 

PT5 = 0.267 

PT6 = 0.216 

Constante = -1.281 

4.3.5 El p-valor 

Como se observa en la tabla del anexo 3.10, todas las variables independientes 
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muestran valores menores al alfa de 0.05, lo que se entiende como que cada una brinda un 

aporte significativo en la investigación ya que al haber cambios en las variables predictoras, 

estos impactarán en la variable respuesta. 

El hecho de que todos los valores de los Progress Tests sean menores al nivel de 

significancia 0.05, indica una validez del modelo del 95%. 

 

4.4 Análisis, interpretación y discusión de los resultados 

Mediante la ecuación de regresión obtenida se demostró el fuerte nivel predictivo del 

modelo. Por ello, fue importante haber descartado previamente una asociación entre las 

variables predictoras, es decir, se tuvo que correr una prueba de multicolinealidad en 

paquete estadístico a fin de asegurar o no, cuan predictivo podría ser el modelo. En otras 

palabras, lo que se buscó fue descartar una posible relación entre los regresores ya que ello 

haría difícil cuantificar con precisión, es decir, el efecto que cada regresor ejercería sobre el 

regresando; ello a su vez también implicaría que las varianzas de los estimadores fueran 

elevadas. De no haber realizado la prueba de multicolinealidad, habría existido la duda del 

grado de asociación entre las seis variables que representan las pruebas de progreso, es 

decir, las variables independientes. 

Según la teoría, el problema de la multicolinealidad hace referencia, en concreto, a 

la existencia de relaciones aproximadamente lineales entre los regresores del modelo, 

puesto que los estimadores obtenidos y la precisión de éstos se ven seriamente afectados 

bajo su existencia. La teoría también sostiene que la multicolinealidad no perfecta se da 

cuando se presenta una relación cercanamente lineal entre las variables independientes. 

Este problema ocurre al no existir suficientes datos para obtener una estimación precisa de 

los parámetros del modelo, algo que no ocurrió con la data recolectada para la presente 

investigación.  

En cuanto a la ecuación de regresión obtenida, Y = -1.281 + 0.068x1 + 0.090x2 + 0.140x3 + 

0.165x4 + 0.267x5 + 0.216x6, el coeficiente 0.068 indica que cada punto del Progress Test 1 
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(PT-1) aporta en 6.8% ó 7% (redondeado), a la nota del examen final (FE). Del mismo 

modo, cada punto del PT- 2 aporta un 9% al FE. Asimismo, cada punto obtenido en los 

Progress Tests 3, 4, 5 y 6 contribuye en 14%, 17%, 27% y 22% respectivamente a la nota 

del Final Exam. 

Por otro lado, como se observa en la ecuación, los coeficientes de cada X, o 

Progress Tests 1 al 5, van en aumento; el PT-6 presenta una ligera disminución con 

respecto al PT-5, pero, aun así, sigue siendo mayor comparado con los primeros cuatro.  

Una probable explicación del fenómeno “aumento en los coeficientes” es que a 

medida que discurre el curso, los alumnos van obteniendo calificaciones más altas en los 

exámenes por motivos como, por ejemplo, mayor recordación de conocimientos pasados, 

mayor autoestima, más sociabilización con pares, un nivel mayor de madurez, entre otros 

factores socio-afectivos que suman a una tendencia de relación directa. Ello también fue 

sustentado en el estudio presentado en 2.2.4 “Influence of Foreign Language Grammar on 

the Development of Professional Skills and Qualities of Students at Agricultural Universities” 

(Ulanova y Korzyakov, 2022) en el que se demostró que el fomento de la autoestima al 

producir lenguaje en el idioma inglés benefició a los participantes en el logro de 

competencias de producción – speaking & writing – aplicadas en su ámbito laboral, y al 

igual que en ECC, los participantes también aplicaron un uso directo en los entornos en que 

se desenvolvían redundando en un incremento de las calificaciones que obtenían semana 

tras semana. 

Con respecto al p-valor, y de acuerdo a la teoría, un p-valor igual a cero comprueba 

la hipótesis nula de que el coeficiente no tiene efecto sobre la variable a predecir. En 

cambio, un p-valor menor al alfa 0.05 es indicativo de que se rechace la hipótesis nula y que 

se acepte la hipótesis del investigador, es decir de que existe correlación causa-efecto entre 

las variables independientes y la dependiente. En el presente estudio, la validez del modelo 

obtenido es del 95% puesto que todos los valores de los Progress Tests son menores al 

nivel de significancia 0.05. 
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Por otro lado, los valores p son usados para determinar qué variables deben 

mantenerse en el modelo de regresión y cuales deben desecharse. En este estudio, las seis 

variables predictoras aportan precisión al modelo estadístico y por tal, se decidió 

mantenerlas. De haber ocurrido lo contrario, la acción a tomar habría consistido en agrupar 

las variables, realizar una nueva corrida de datos y evaluar si al obtenerse valores menores 

al alfa 0.05 se debieran mantener las variables independientes, es decir, las que aporten 

significancia y validez al modelo.  

Lo anterior expuesto también coincide con el estudio realizado por Başak Karakoç 

Öztürk, (2018) quien tomando como punto de partida el diseño de un curso de gramática 

ajustado a las necesidades de aprendizaje de sus estudiantes universitarios, selecciona las 

variables que le darían fuerza a su modelo y acierta en el diseño de los instrumentos de 

evaluación. En ECC, el modelo de regresión múltiple obtenido confirma la efectividad de los 

instrumentos diseñados a través de cada uno de los coeficientes en la ecuación. 

Otro punto a argumentar en favor a los resultados obtenidos en el presente estudio 

es el factor socio-afectivo en el entorno de aprendizaje que experimentaron los 

participantes. Se intentó disminuir la brecha entre la adquisición de la competencia 

lingüística y el uso pragmático de las estructuras gramaticales a través de su presentación 

en situaciones de la vida real. Ello incide en el enfoque comunicativo al que hacen 

referencia Ellis (2006, p.102, citado por Hasbún, 2007) y Celce-Murcia (1991) con relación a 

la enseñanza de la gramática y la aplicación de las estructuras en entornos de la vida diaria 

para el logro de la competencia lingüística (Chomsky, 1968). Asimismo, estos autores 

enfatizan que, la enseñanza de la gramática al ser parte inherente a la didáctica en un 

idioma extranjero debe ser asociada con su uso dentro del contexto social. Las estructuras 

seleccionadas para los contenidos del ECC siguieron el enfoque comunicativo de 

enseñanza, es decir, el uso del idioma en situaciones prácticas de la vida de los 

participantes. Ello también se vio reflejado en los contenidos y tipos de preguntas de los 

Progress Tests semanales y del Examen Final. No hacer lo propio en las evaluaciones 
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hubiera sido inconsistente y hasta contraproducente para los resultados de cada una de 

estas pruebas materia de este estudio. 

Un punto adicional que aboga por el éxito del presente estudio es el mencionado en 

2.2.5 con respecto a la investigación hecha por Moeen et al (2019). En él se acentúan 

aspectos teóricos como el andamiaje (constructivismo) – véase 2.3.3 – y el enfoque 

explicito-deductivo (en oposición al implícito-inductivo) basado en la corriente learning (en 

oposición a acquisition – véase 2.3.2 – los cuales se vieron evidenciados en los procesos de 

enseñanza-aprendizaje de ECC en ambos periodos: pre y durante pandemia de Covid-19. 

Si bien el estudio de Moeen utilizó la prueba estandarizada IELTS (International English 

Language Testing System) de la Universidad de Cambridge como instrumento de 

evaluación final para medir las competencias comunicativas orales, queda comprobado por 

medio de los coeficientes en la ecuación de regresión que los instrumentos de evaluación 

reflejaron no solo los contenidos gramaticales, sino también la efectividad de los enfoques 

de enseñanza y aprendizaje empleados en ECC. 

4.4.1 Comparación con la data obtenida en el periodo pandémico (Covid-19) 

Aparte de la comparación con antecedentes similares, el presente estudio resulta 

relevante porque se pueden hacer correspondencias con el mismo English Competency 

Course, específicamente el desarrollado en el marco de la pandemia por el Covid-19. Cabe 

señalar que los datos en este periodo no entraron para la realización del modelo predictivo; 

su uso sirve ahora solo para efectos comparativos y referenciales puesto que las 

circunstancias en las que se impartieron las clases fueron por medios digitales y no 

presenciales. Coincidentemente, en el antecedente 2.2.2, Windsor (2021) describe el éxito 

de la puesta en marcha de un curso de revisión de gramática inglesa – igual que ECC – 

realizado bajo entornos virtuales, en una universidad china. El componente digital y el modo 

“a distancia” que caracterizó a este periodo de ECC, no impidió que se evaluaran los 

mismos contenidos revisados por medio de los Progress Tests que en el modo presencial.  

Sin embargo, un aspecto aun por explorar es si el enfoque hibrido o blended 
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(Simonova, 2019) explicado en 2.2.3, serviría para repotenciar el proceso de adquisición de 

la competencia lingüística en estudiantes universitarios peruanos – el estudio se realizó en 

Republica Checa – anteponiéndolo al enfoque tradicional como se fue en ECC en ambas 

etapas: pre y durante pandemia de Covid-19. 

Aspectos como adecuaciones en la metodología de enseñanza, instrumentos de 

evaluación y material didáctico tuvieron que rediseñarse e implementarse al modo digital-

remoto en el contexto de la pandemia. Por tal motivo, aun cuando los contenidos del curso 

siguieron siendo los mismos desde el 15 de marzo 2020, fecha en que se decretó el estado 

de emergencia e inmovilización nacional en Perú y las clases ya no volvieron a ser 

presenciales, el impacto de la nueva modalidad enseñanza-aprendizaje sobre los resultados 

de las evaluaciones fue significativa y sujeta a ser comparada con el estudio principal desde 

varios ángulos, uno de ellos, en lo referente a la aplicación de los instrumentos de 

evaluación.  

Existen diferencias muy marcadas entre las cohortes 2018- 2019 (pre-pandemia) y 

2020, las cuales se detallan a continuación: 

Tabla 8 

Estadísticos descriptivos para las cohortes 2018-2019 y 2020 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Para el periodo pandemia, la tabla 8 muestra los estadísticos descriptivos de 12 

secciones ECC entre marzo 2020 y noviembre 2020 con una muestra de 259 sujetos. Las 

diferencias entre los resultados de la cohorte 2020 (pandemia) y los de la cohorte 2018-

2019 (pre-pandemia) son notorias (véase anexo 3.12). 

 Media Desviación 
Estándar 

Moda N 
(año 2020) 

FE 16.5405 2.83959 19 259 

PT-1 17.1274 2.82211 20 259 

PT-2 18.1892 2.27706 20 259 

PT-3 16.8224 3.89386 20 259 

PT-4 17.6795 3.25195 20 259 

PT-5 16.8784 3.13546 20 259 

PT-6 16.3861 3.42324 20 259 
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A simple vista, por ejemplo, las modas del periodo 2020 son por mucho, más altas 

que las del 2018-2019; de hecho, todos los Progress Tests (PTs) muestran la nota tope de 

20 comparada con el rango de 13 a 16 de la cohorte 2018-2019. De igual modo, el 

porcentaje de aprobados del 2020 varía entre 95 y 99% versus el rango de 75 a 90% de la 

muestra del 2018-2019. En cuanto a las medias, el PT-2 por ejemplo, arrojó la nota 

promedio más alta: 18.2 en 2020 mientras que ese mismo examen en 2018-2019 obtuvo la 

tercera nota más baja: 13.4; tampoco sorprende el hecho de que el PT-2 haya tenido solo 

dos estudiantes desaprobados del total de 259 obteniendo un porcentaje de aprobados del 

99.2%. 

Estos hechos aparentemente “positivos” para la cohorte 2020 podrían tener dos 

presuntas causas no tan alentadoras. La primera de ellas sería la variación en la duración y 

tipo de preguntas de sus Progress Tests. En periodo presencial, los alumnos tenían un 

lapso de 40 minutos para resolver cada test, mientras que en modo remoto contaban con la 

mitad del tiempo, solo 20 minutos. Este cambio obligó a variar la naturaleza de las 

preguntas. En la presencialidad, se incluían más preguntas de producción del lenguaje; en 

modo remoto en cambio, se optó por incluir más preguntas del tipo reconocimiento tales 

como opción múltiple, subrayado, circulado, etc., con un mínimo o hasta nulo porcentaje de 

preguntas de desarrollo; ello se hizo precisamente para que el alumno pudiera ser evaluado 

en todos los contenidos programados para la semana completando la prueba en el menor 

periodo de tiempo, es decir dentro de los 20 minutos propuestos.  

Definitivamente, el nivel “reconocimiento” resulta menos complejo y más rápido que 

elaborar o desarrollar una respuesta, con todo lo que ello involucra: un manejo mental 

superior en cuanto a la sintaxis: la apropiada construcción de oraciones, dominar el manejo 

tiempos, aplicar las correctas formas y tiempos verbales, etc. Un potencial riesgo era el de 

acostumbrar al alumnado a preguntas del tipo reconocimiento limitándolos en su producción 

escrita, principalmente aquellas estructuras gramaticales de constructos complejos como 

son las del nivel intermedio y/o superior.  
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En ese sentido, Ellis sostiene que "el enfoque llamado focus-on- forms - sistema de 

instrucción que se caracteriza tanto por la concentración en una sola forma gramatical a la 

vez como por el uso de actividades dirigidas a practicar dicha forma intensivamente - es 

válido siempre y cuando se incluyan oportunidades para que los aprendices la apliquen 

mediante tareas comunicativas" (Ellis, 2006) – entiéndase para cualquier nivel de 

complejidad gramatical y en toda circunstancia del proceso aprendizaje, aun en condiciones 

de evaluación – lo cual implica anteponer el desarrollo al reconocimiento.  

Así lo reconoce Celce-Murcia (1991) quien sostiene que la inclusión de la enseñanza 

formal de la gramática en el currículo está vinculada a variables de orden “instruccional” 

como, por ejemplo, la tendencia a seguir un enfoque comunicativo para el logro de la 

competencia lingüística, en otras palabras, la “aplicación” de la estructura en contextos 

similares a los de la vida real. También afirma que la enseñanza de la gramática es parte 

inherente a la didáctica en un idioma extranjero y que, por tal, se conjuga con la producción 

de significados, con la función social y con el discurso en sí; no debe enseñarse como un 

ente separado y menos evidenciarlo en las evaluaciones. Es más, la práctica que 

predominó en el diseño de evaluaciones escritas para la cohorte 2018-2019 fue la de 

producción más que la del reconocimiento – alineándose con el enfoque comunicativo – 

contextualizando y personalizando el contenido de las preguntas enmarcándolo dentro de 

situaciones de la vida real. 

Una posible segunda causa por la que las notas de los PTs hayan sido notoriamente 

más altas en el periodo pandemia es la “condición remota” al rendir las evaluaciones 

escritas ya que ello podría haber conllevado a un presunto plagio o intercambio de 

respuestas por parte de los estudiantes. Aun cuando se tomaron las medidas de pedir el 

encendido de cámara del ordenador durante cada test (opción dentro de la plataforma Zoom 

utilizada por la universidad), no existió un control técnico sobre las páginas web que el 

alumno podría abrir para hacer consultas durante las pruebas, o las posibles 

comunicaciones con otros estudiantes ya sea para comprobar respuestas o simplemente 
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para pedirlas. Esta situación fue sumamente preocupante por ser una variable incontrolable 

para el docente y muy difícil de probar de darse el caso. 

Precisamente, la decisión de reducir el tiempo para rendir las pruebas fue tomada 

para evitar que se cometieran plagios o intercambios de respuestas, lo cual como se sabe, 

puede darse en cuestión de segundos por medio de las aplicaciones disponibles hoy en día; 

sin embargo, al tener la presión del tiempo, los estudiantes podrían verse igualmente 

limitados de cometer dichas acciones impropias teniendo que hacer frente a la prueba por sí 

mismos y hacer un reflejo real de sus conocimientos. Nuevamente, en la cohorte 2020, 

ninguna acción anti-ética pudo ser validada debido a la condición remota. 

Otro ángulo de comparación entre cohortes es a través de los valores “tipo de error”, 

específicamente: mean squared error, root mean squared error, relative absolute error y root 

relative squared error que se muestran en la tabla que se observa a continuación (véase 

también anexo 3.13) para las cohortes 2018-2019 y 2020: 

Tabla 9  

Tipos de error para las cohortes 2018-2019 y 2020 

Tipo de error Valores Cohorte  
2018-2019 

N = 987 

Valores Cohorte 2020 
N = 259 

Mean squared error 2.21 2.10 

Root mean squared error 2.79 2.65 

Relative absolute error 73.46% 94.04% 

Root relative squared error 71.52% 92.87% 

 
En regresión, los errores son representados gráficamente por las distancias 

desde/hacia los puntos, que a su vez representan valores numéricos, con respecto a la 

línea recta; cuanto menos sea la distancia que separan los puntos de la recta, menos error 

habrá. Se denomina “mean” o media, porque el valor final resulta el promedio de todas las 

distancias. Por ejemplo, en el comparativo que se muestra en la Tabla 10, la cohorte 2020 

arroja un valor menor que el de la cohorte 2018-2019: 2.10 vs. 2.21 respectivamente. 

El otro valor es el root mean squared error, que viene a ser la desviación estándar 

de los residuos; o, en otras palabras, qué tan concentrada esta la data alrededor de la recta 
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que ajusta mejor al modelo. Se aprecia que la cohorte 2020 arroja un valor menor que el de 

la cohorte 2018-2019: 2.65 vs. 2.79 respectivamente. Por consiguiente, el modelo de 

regresión 2020 contaría con la mejor capacidad predictiva que el del 2018- 2019. Sin 

embargo, los valores para el relative absolute error y root relative squared error son de 

94.04% - 92.87% para la cohorte 2020 y 73.46% - 71.52% para 2018-2019 

respectivamente.  

En ambos tipos se observa que el modelo de pronóstico con el menor error posible 

fue el de la cohorte 2018-2019. Este es un indicativo de que los instrumentos de evaluación 

utilizados, es decir los Progress Tests y el Examen Final miden efectivamente los 

contenidos del curso y por ende que los métodos de enseñanza y evaluación seleccionados 

y aplicados fueron los más apropiados. Ello se evidencia en el hecho de que todas las 

evaluaciones fueron aprobadas por el alumnado (véase anexo 3.6) siendo el Progress Test 

3 el que obtuvo mayor porcentaje: 90% y la media más alta: 15 puntos de 20. Una probable 

explicación es lo que se detalla a continuación.  

Según el mapa de contenidos de la semana que corresponde al PT3: semana 3, una 

de las estructuras gramaticales que se revisa en el curso es el Present Perfect Simple y su 

contraste en uso y forma con el Present Perfect Continuous (Presente Perfecto Simple - 

Presente Perfecto Continuo o Progresivo). En la semana anterior, se suele estudiar la forma 

gramatical y diversos usos del Presente Perfecto Simple. Ello podría explicar que en la 

semana 3, los alumnos se sintieran más confiados con el manejo de dicha estructura y con 

el hecho de que la nueva estructura gramatical: presente perfecto progresivo, haya sido un 

tiempo que como su nombre lo indica, denota progreso o continuidad y que por su forma: 

verbo To Be y terminación constante –ING en el verbo principal, sea fácil de evocar para el 

estudiante. 

Adicionalmente a ello, el factor confianza se podría explicar por la familiarización con 

el aspecto progresivo estudiado desde los niveles elementales en tiempos como el Present 

Continuous y Past Continuous. Por otro lado, la forma verbal past participle (pasado 
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participio) utilizada en el tiempo perfecto simple varía de acuerdo al tipo de verbo: regular o 

irregular y presenta un espectro más amplio en su morfología y, por ende, resulta un tanto 

más difícil en su evocación, identificación y producción que el presente perfecto continuo. 

En otras palabras, es más sencillo asociar la terminación –ING del verbo con su 

denominación: Present Perfect Continuous y su uso, que la estructura presente perfecto 

simple, particularmente en condiciones de evaluación en que la presión de tiempo podría 

resultar contraproducente para el estudiante. 

Por otro lado, como se ha mencionado anteriormente, las medias más bajas en lo 

que respecta a los tests semanales, fueron las de los PTs 5 y 6 con valores de 12.5 y 13.3 

respectivamente, así como los porcentajes de alumnos aprobados: solo 75% en PT5 y 77% 

en PT6. Una probable causa involucra los aprendizajes de los contenidos de las semanas 5 

y 6 que pertenecen al nivel B2 del Marco Común Europeo de Referencias de idiomas 

extranjeros (Common European Framework: CEFR) y que demandan más internalización 

de sus usos y formas estructurales y por tal, más concentración, dedicación y practica por 

parte del estudiante. Definitivamente no es lo mismo dominar estructuras gramaticales de 

un nivel básico e intermedio que unas del nivel intermedio- superior y hasta avanzado, 

especialmente cuando el lapso de tiempo para cubrirlas en el aula de clase es el mismo que 

para los niveles anteriores: 22 horas por nivel. 

De ambas evaluaciones, el Progress Test 5 parece haber sido el más complejo para 

el alumnado en términos gramaticales por los siguientes motivos. En la semana 5 se 

estudiaron estructuras muy complejas para el estudiante como el pasado perfecto 

contrastado con el pasado simple, clausulas relativas definidas y no definidas, así como la 

voz pasiva contrastada con la voz activa. Todas ellas exigían mucha práctica adicional de la 

que se solía brindar en clase; generalmente el perfil del alumno promedio que tomaba el 

curso ECC no era uno dedicado exclusivamente a los estudios; en la mayoría de los casos, 

este ya se encontraba trabajando o realizando prácticas pre-profesionales por lo que el 

tiempo le resultaba un recurso extremadamente escaso como para involucrarse en 
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dedicación exclusiva o trabajo autónomo y poder afianzar lo estudiado en clase. 

Del mismo modo, en la semana 6, los estudiantes enfrentaron puntos gramaticales 

desafiantes como el futuro continuo y el futuro perfecto; este último requiere la comprensión 

acuciosa del constructo que lo sustenta, así como un alto dominio de la forma participio 

pasado de los verbos irregulares. Las otras estructuras que se estudiaron en esta semana 

fueron los verbos modales para hacer deducciones en el presente y en el pasado tanto para 

hablar de probabilidad como de certeza. Las últimas estructuras de la semana 6 y del curso 

fueron “Wish” y “Have/Get Something Done”. La primera se estudia utilizando el verbo en 

forma pasada para expresar deseos en el tiempo presente – un tanto contradictorio de 

asimilar – y por otro, el verbo en pasado perfecto para expresar arrepentimientos basados 

en experiencias del pasado; la segunda estructura resulta mucho más compleja y requiere 

un entendimiento profundo de su uso, lo cual no siempre es dominado por los estudiantes. 

Sin embargo, dada esta variedad de estructuras complejas para ambas semanas del curso, 

al parecer, las de la semana 5 resultaron ser mucho más retadoras para el estudiante, lo 

cual se reflejó en las bajas calificaciones de todos los PT-5 aplicados durante el lapso de 

tiempo estudiado. 
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 

El propósito del presente estudio fue el de examinar el potencial de seis variables 

para predecir la efectividad del curso English Competency Course (ECC) con relación a su 

examen final. Las notas de los seis exámenes de progreso semanales o Progress Tests, 

actuaron como variables predictoras y las del examen final o Final Exam como variable a 

predecir; estos valores fueron tomados de una muestra de 987 estudiantes que llevaron el 

curso en 47 grupos distintos desde marzo del 2018 a setiembre 2019 en una universidad 

privada, peruana. 

De la investigación se concluye en primer lugar, la existencia de una correlación 

significativa entre ambos tipos de variables evidenciado por una bondad de ajuste del 

modelo del 70% con relación a la variable dependiente: Final Exam; ello implica que los 

instrumentos utilizados evalúan válidamente, o al menos en un gran porcentaje, los 

contenidos del curso.  

Se concluye asimismo que dichos instrumentos pueden ser utilizados como base o 

modelo para futuros exámenes, particularmente los diseñados para el periodo pre-

pandémico porque involucran la producción escrita del estudiante, la cual, aunque implique 

mayor elaboración por ambas partes: estudiante-docente, es indicativo de un proceso 

enseñanza-aprendizaje más profundo. Sin duda, se puede afirmar que este ha sido el valor 

agregado que se le dio al curso. 

En ese sentido, McQuade, F. (1980) enfatiza la importancia del estudio formal de la 

gramática desde la educación básica y la extrapola al aprendizaje de una lengua extranjera 

y su impacto en la educación superior. El autor incide en que uno de los motivos principales 

por el cual una persona adulta – entiéndase un estudiante de nivel superior – aprende un 

segundo idioma es para acceder a mayores y complejos conocimientos de las materias que 

le interesan. El curso ECC tuvo ese alcance en su diseño estratégico y curricular: 
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proporcionar conocimientos solidos de la gramática inglesa y convertirla en una herramienta 

que le brindara al estudiante la oportunidad de desempeñarse con mayores perspectivas en 

su entorno académico y laboral. El modelo de regresión lineal múltiple logrado en el 

presente estudio confirma que, con diseños curriculares como el del ECC, se asegura un 

nivel de efectividad de hasta el 70%, lo cual redunda no solo en el aprendizaje per se, sino 

en los niveles de auto-estima de los participantes y de que cómo ellos decidan canalizar 

dichos conocimientos para su beneficio fuera del aula de clases. 

Por otro lado, el estudio resulta relevante porque demuestra la confianza para 

predecir una considerable cantidad de varianza en la nota que se obtenga del examen final 

con respecto a las notas de las evaluaciones semanales o Progress Tests. Como referencia 

comparativa, si el modelo de regresión se hubiera ejecutado basándose únicamente en los 

resultados de la prueba de entrada (Entry Test) aplicada el primer día de clases, el 

resultado habría arrojado solo el 39.2% de certeza (véase anexo 3.11): 

Sin embargo, este estudio ha revelado que los resultados pueden llegar a predecirse 

hasta en un 70%, lo que sugiere asertividad en cuanto a la elección de contenidos, su 

dosificación y el modo en que estos fueron transmitidos a los participantes, es decir, la 

aplicación de las técnicas de andamiaje enmarcadas en el enfoque de enseñanza 

deductivo-explicito. 

Por otro lado, el presente estudio ha dado pie a enfatizar que, en el contexto de la 

educación terciaria, es necesario el perfeccionamiento del idioma extranjero objetivo – 

target language – a un nivel académico, es decir, a uno en que las estructuras gramaticales 

complejas se comprendan y expresen confiadamente. El aprendizaje del aparato gramatical 

de la nueva lengua, en este nivel de educación, se basa en la aceptación consciente y 

madura del conocimiento “about the language”, es decir, acerca de cómo funciona este 

nuevo idioma en términos de sus códigos gramaticales y su aplicación en contextos 

similares a los de la vida diaria; ello contrasta la visión de S. Krashen (1982) acerca de las 

condiciones en que se “adquiere” el primer idioma. Por esta razón, no fue sorpresa para los 
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docentes encargados de los diferentes grupos ECC escuchar a estudiantes decir que el 

curso los había ayudado a comprender en una mayor dimensión, los conceptos 

gramaticales que en sus cursos de inglés general no habían quedado consolidados. 

De lo anteriormente expuesto se desprende como primera recomendación, una “re-

visita” al enfoque gramatical de enseñanza-aprendizaje de la lengua extranjera dentro del 

diseño curricular universitario. Esta visión está fundamentada por Canale y Swain (1980) en 

su modelo de competencia comunicativa, quienes sostienen la relevancia de la competencia 

gramatical como uno de los componentes primordiales en el desarrollo de la competencia 

comunicativa en el aprendizaje de un idioma extranjero a nivel universitario / superior. 

Finalmente, y como estrategia de gestión curricular, se recomienda adecuar los 

contenidos de los textos empleados en la enseñanza del idioma inglés de tal forma que 

estos se presenten acentuando el aspecto gramatical, sin dejar de lado el enfoque 

comunicativo de la enseñanza-aprendizaje.  
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ANEXOS 

Anexo 1 

Instrumentos 

1.1 Prueba de entrada  
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1.2 Pruebas de Progreso 1 al 6: Pre-Pandemia Covid-19   
 
Progress Test 1: 
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Progress Test 2: 
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Progress Test 3: 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   83 

 

 

 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   84 

 

 

Progress Test 4: 
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Progress Test 5: 
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Progress Test 6: 
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1.3 Examen Final: Pre-Pandemia Covid-19 
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1.4 Pruebas de Progreso 1 al 6: Durante Pandemia Covid-19  
 
Progress Test 1: 
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Progress Test 2: 
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Progress Test 3: 
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Progress Test 4: 
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Progress Test 5: 
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Progress Test 6: 
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1.5 Examen Final: Durante Pandemia Covid-19 
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Anexo 2 

Contenidos del Curso 
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Anexo 3 

Tablas 

 
3.1 Tabla de datos: Variables predictoras (PT-1 al 6) y dependiente (FE), test de entrada 
(Pre-Test)    y género de los participantes (0 = femenino; 1 = masculino) 
 

Pre-Test PT 1 PT 2 PT 3 PT 4 PT 5 PT 6 FE Género 

10 15 11 17 11     9 11 11 0 

11 17 14 17 8 14 13 15 1 

12 20 20 20 17 17 17 16 1 

9 13 16 18 16 16 16 11 0 

9 14 11 17 11 10 14 7 0 

8 15 17 20 15 13 15 15 0 

7 14 12 11 11 11 15 13 0 

6 17 18 19 15 12 18 15 0 

10 20 18 19 15 16 13 14 1 

7 15 14 19 12 11 13 9 0 

17 18 20 18 17 17 16 17 1 

6 11     9 16 8     9 15 9 0 

11 15 18 11 11 12 8 10 0 

5 12 18 15 11 13 11 9 0 

13 17 13 19 14 16 15 13 1 

8 11 11 17 6     5 17 17 0 

10 18 20 20 17 16 15 11 0 

10 15 15 16 12 13 9 10 0 

10 18 20 19 16 17 18 18 0 

13 13 12 15 15 14 11 15 0 

12 16 14 17 17 14 18 12 0 

5 11 12 14 6 14 17 7 1 

11 14 14 17 16 13 8 11 0 

7 8 14 9 8 10 11 11 0 

9 13 15 19 18 15 17 17 0 

13 13 16 17 16 15 19 13 1 

13 13 17 18 16 15 17 15 0 

13 11 14 10 7     9 10 10 0 

10 4 14 8 11 11 12 7 0 

11 15 15 17 13 12 13 9 1 

10 16 15 18 18 15 16 13 1 

7 13 12 12 4 13 17 11 0 

10 13 12 17 17 15 18 14 0 

9 5    7 13 19 12 12 9 0 

12 11    7 17 18     9 14 12 0 

12 11 11 14 12     5 14 7 1 

12 10 12 14 17 13 13 12 1 
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9 8     9 14 13    6 12 8 1 

13 9    9 16 17    9 11 10 1 

12 13    9 15 16 15 16 11 0 

12 7    2 10 11    9 8 1 0 

4 6    5 10 11 11 8 9 1 

12 9 12 13 13     9 11 12 0 

12 12 16 14 13    9 13 16 1 

13 7     8 15 8 7 13 12 1 

8 5     7 7 11 5 9 4 0 

7 15 12 16 15 8 17 12 0 

9 7 10 11 10 6 5 0 0 

10 13 12 11 11 15 8 8 1 

9 14 11 17 11 10 14 7 0 

8 15 17 20 15 13 15 15 0 

7 14 12 11 11 11 15 13 0 

6 17 18 19 15 12 18 15 0 

10 20 18 19 15 16 13 14 1 

7 15 14 19 12 11 13 9 0 

17 18 20 18 17 17 16 17 1 

6 11     9 16 8     9 15 9 0 

11 15 18 11 11 12 8 10 0 

5 12 18 15 11 13 11 9 0 

13 17 13 19 14 16 15 13 1 

8 11 11 17 6     5 17 17 0 

10 18 20 20 17 16 15 11 0 

10 15 15 16 12 13 9 10 0 

10 18 20 19 16 17 18 18 0 

13 13 12 15 15 14 11 15 0 

12 16 14 17 17 14 18 12 0 

5 11 12 14 6 14 17 7 1 

11 14 14 17 16 13 8 11 0 

7 8 14 9 8 10 11 11 0 

9 13 15 19 18 15 17 17 0 

13 13 16 17 16 15 19 13 1 

13 13 17 18 16 15 17 15 0 

13 11 14 10 7     9 10 10 0 

10 4 14 8 11 11 12 7 0 

11 15 15 17 13 12 13 9 1 

10 16 15 18 18 15 16 13 1 

7 13 12 12 4 13 17 11 0 

10 13 12 17 17 15 18 14 0 

9 5    7 13 19 12 12 9 0 

12 11    7 17 18     9 14 12 0 

12 11 11 14 12     5 14 7 1 
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12 10 12 14 17 13 13 12 1 

9 8     9 14 13    6 12 8 1 

13 9    9 16 17    9 11 10 1 

12 13    9 15 16 15 16 11 0 

12 7    2 10 11    9 8 1 0 

4 6    5 10 11 11 8 9 1 

12 9 12 13 13     9 11 12 0 

12 12 16 14 13    9 13 16 1 

13 7     8 15 8 7 13 12 1 

8 5     7 7 11 5 9 4 0 

7 15 12 16 15 8 17 12 0 

9 7 10 11 10 6 5 0 0 

10 13 12 11 11 15 8 8 1 

9 15 12 16 11 10 11 10 0 

7 16 11 13 8 8 8 12 1 

9 17 18 18 17 19 10 13 0 

11 11 11 14 13 19 15 8 0 

12 11 9 19 13 17 8 10 1 

9 18 17 14 12 18 11 11 0 

10 17 16 13 13 11 7 11 1 

9 14 11 18 16 10 14 14 0 

11 16 15 14 14 11 13 10 0 

10 14 14 11 15 12 12 9 1 

12 15 13 17 16 17 11 12 0 

7 18 16 17 11 16 8 10 1 

12 18 16 17 14 18 16 11 1 

8 16 13 18 15 13 10 11 0 

8 15 14 13 14 12 12 10 1 

11 14 15 19 16 15 11 17 1 

6 16 13 16 13 14 8 14 0 

7 11 13 16 13 14 8 11 0 

9 16 11 10 10 16 11 13 1 

12 16 18 18 16 18 16 12 0 

12 11 14 14 11 16 15 15 1 

13 14 14 17 11 12 12 15 0 

11 17 16 19 15 14 15 11 0 

14 15 11 14 13 12 12 12 0 

8 14 14 14 6 11 9 15 0 

12 17 17 16 17 17 14 16 0 

10 13 13 13 15 13 8 11 1 

11 12 14 16 11 10 3 7 0 

13 12 14 16 13 11 11 13 1 

11 16 13 14 15 11 11 7 1 

7 13 20 17 15 13 12 17 0 
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9 7 16 5 11 10 6 12 0 

15 20 14 17 19 14 11 10 0 

12 16 17 20 18 17 19 16 1 

12 13 14 18 13 10 7 12 1 

11 13 14 16 12 10 11 13 1 

12 18 13 16 17 10 7 13 1 

9 12 6 11 13 8 13 8 1 

10 15 16 11 16 14 18 18 0 

11 10 11 15 14 11 8 9 0 

9 6 9 6 7 1 3 1 1 

15 20 16 15 16 15 9 12 0 

13 16 15 16 18 12 8 16 1 

12 15 13 20 13 14 16 15 1 

14 16 11 12 13 9 10 13 1 

12 17 11 19 16 16 15 14 1 

13 7 7 16 13 9 16 14 1 

13 10 9 17 14 15 12 13 1 

12 14 17 16 15 13 18 9 0 

5 11 12 14 9 8 10 7 0 

12 13 11 16 0 0 0 0 0 

11 11 12 16 17 5 16 10 0 

20 14 11 16 16 19 17 16 0 

9 9 11 12 11 10 14 10 0 

12 10 5 9 10 7 6 4 1 

11 9 12 16 14 10 13 9 0 

14 10 13 15 18 14 18 15 0 

12 13 11 10 11 12 16 10 1 

10 4 10 10 8 5 8 2 1 

11 13 9 9 12 10 13 7 1 

17 5 11 14 15 13 14 11 0 

11 10 10 18 14 14 11 9 1 

10 12 11 9 10 9 9 12 0 

15 14 16 18 16 14 19 15 1 

11 14 10 13 11 10 7 9 0 

11 8 7 13 10 13 10 9 0 

7 14 14 18 16 15 18 11 0 

10 13 13 15 15 13 12 13 0 

8 8 4 9 8 13 17 14 0 

9 10 7 15 5 13 10 7 1 

8 9 8 13 5 8 0 0 1 

5 0 11 15 16 0 0 0 1 

13 10 6 12 0 0 0 0 0 

14 12 16 18 16 14 16 18 1 

10 11 17 17 16 18 15 13 1 
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12 13 20 17 16 17 15 18 0 

15 13 16 18 17 13 18 16 0 

16 14 14 16 15 18 19 14 0 

11 9 10 11 6 10 9 8 0 

7 6 0 10 8 6 8 6 1 

9 13 9 13 9 12 10 11 0 

12 13 14 12 15 16 14 15 1 

12 11 12 13 14 16 19 15 0 

18 14 12 19 18 19 18 18 1 

10 8 10 12 13 11 16 8 1 

10 14 15 15 13 11 16 12 0 

8 9 11 16 7 3 6 10 0 

10 11 9 15 12 12 8 10 0 

10 9 9 8 12 6 6 0 0 

10 15 11 14 14 12 13 13 0 

10 9 9 9 12 4 9 10 0 

15 10 4 7 6 4 0 0 0 

7 13 8 11 10 8 12 9 1 

13 13 9 16 10 10 14 12 0 

13 8 5 13 4 12 10 12 0 

11 11 13 16 11 12 10 17 0 

13 11 15 14 11 16 16 13 1 

12 15 17 15 14 16 18 18 1 

9 12 11 16 16 3 18 7 0 

11 9 3 10 3 0 0 0 1 

6 7 6 8 3 0 0 0 0 

8 14 8 11 11 10 8 9 0 

2 3 8 11 9 9 1 1 0 

11 17 17 16 17 11 18 12 0 

10 13 11 12 16 8 8 8 0 

11 6 11 11 5 4 6 3 1 

10 9 13 12 9 9 9 11 1 

7 17 19 20 14 18 19 18 0 

12 17 18 20 13 19 14 14 1 

9 14 13 12 17 4 5 12 0 

13 13 16 17 16 15 16 14 0 

7 15 15 13 17 18 7 10 1 

11 14 16 15 15 18 9 13 1 

7 9 15 14 13 13 13 10 0 

11 16 19 19 15 17 9 9 1 

5 11 15 14 12 7 8 13 0 

10 15 17 18 14 17 11 12 1 

9 4 11 6 16 13 13 12 1 

9 13 11 12 11 15 8 9 0 
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16 17 15 14 18 18 14 13 0 

10 18 12 13 15 13 14 12 0 

9 13 14 17 13 13 14 11 1 

11 14 5 16 11 14 8 13 1 

10 13 14 11 10 12 10 12 1 

14 17 17 14 15 18 9 14 1 

11 19 12 15 13 17 2 14 0 

9 12 15 11 12 15 5 11 0 

16 16 19 20 18 15 15 10 0 

8 6 15 7 13 14 14 12 1 

13 18 18 16 18 14 14 16 0 

15 20 19 18 19 15 7 11 1 

14 13 14 17 9 13 12 10 0 

12 15 9 14 13 11 7 8 1 

10 16 14 18 13 16 12 11 0 

5 15 14 16 18 15 14 10 0 

16 12 14 15 14 9 15 11 0 

11 15 16 17 15 15 12 12 0 

9 17 18 19 17 17 12 13 1 

10 9 15 15 11 7 8 4 1 

4 5 10 12 6 8 6 3 1 

14 17 15 13 19 17 14 13 1 

11 14 18 18 14 10 13 13 0 

17 19 13 19 13 15 14 13 0 

12 18 15 18 17 10 9 13 0 

10 14 15 16 14 14 10 7 1 

10 12 9 17 13 14 11 11 0 

11 14 9 14 9 6 12 9 1 

15 17 18 20 20 17 15 16 0 

4 9 11 10 13 0 0 0 0 

14 9 0 0 0 0 0 0 1 

13 13 14 18 12 19 9 14 1 

5 15 11 9 11 9 11 8 0 

13 17 6 19 13 14 10 10 0 

12 17 16 16 14 13 10 13 0 

8 13 12 17 15 7 10 8 0 

7 9 11 14 10 9 7 6 0 

6 8 11 11 13 8 8 9 0 

9 15 16 19 17 9 11 12 0 

12 14 8 18 12 12 5 12 1 

12 15 19 16 14 15 13 12 1 

13 13 10 16 18 15 10 13 0 

13 9 10 10 14 12 9 15 0 

11 11 13 19 17 17 13 12 0 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   107 

 

 

14 16 14 17 14 10 9 5 1 

8 11 15 19 12 13 10 11 1 

16 16 18 20 19 11 10 11 1 

12 14 9 18 12 10 11 13 0 

11 12 8 16 14 10 10 12 0 

15 10 12 11 9 9 7 11 0 

11 11 15 20 17 8 14 13 1 

9 11 7 16 10 8 8 10 1 

11 13 11 19 13 12 12 10 1 

7 14 9 13 10 11 10 8 1 

9 9 10 17 16 15 14 13 1 

7 9 11 14 18 15 16 12 0 

11 7 7 11 8 6 8 12 0 

6 8 7 14 14 11 14 7 0 

12 11 15 16 15 11 11 10 0 

10 16 12 19 17 10 19 8 0 

15 18 9 16 14 14 16 12 0 

9 15 17 17 14 18 15 17 1 

15 9 2 16 9 8 5 8 1 

7 16 6 18 17 12 13 11 0 

12 14 11 13 11 17 13 8 0 

10 16 3 13 11 12 9 9 0 

16 11 16 13 17 12 14 11 0 

14 18 10 16 14 14 10 10 0 

8 12 11 16 11 12 13 7 1 

7 15 9 16 16 16 11 9 1 

11 9 11 13 15 10 14 10 0 

13 12 11 11 11 10 12 6 1 

10 15 14 14 16 13 17 11 0 

13 16 14.5 14 13 6 15 14 0 

14 5 13 15 14 10 10 8 0 

10 10 11.5 16 8 13 6 11 0 

13 17 16 16 14 10 15 14 0 

14 18 12 15 12 11 11 11 0 

15 19 11 16 15 9 12 11 1 

9 17 19 15 14 13 8 12 1 

15 20 14 17 14 11 9 13 1 

12 19 19 13 18 14 11 15 1 

10 17 16 13 12 15 13 10 0 

13 20 16 16 14 10 15 11 0 

9 17 11 10 8 10 6 12 1 

9 16 12 15 13 17 8 10 1 

14 16 14 15 15 8 11 9 1 

12 17 19 17 18 13 16 12 0 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   108 

 

 

14 18 12 17 0 14 15 8 0 

14 16 11 16 13 11 14 12 1 

12 20 17 15 16 11 0 13 0 

12 16 16 19 16 13 14 14 0 

11 19 17 15 14 14 7 14 0 

15 20 17 18 18 12 16 16 0 

10 16 15 13 15 15 9 14 0 

13 14 17 16 15 14 12 14 0 

17 17 16 15 18 13 11 11 0 

13 17 17 18 16 16 13 15 0 

15 18 18 19 16 19 17 18 0 

14 17 12 15 16 14 11 12 1 

15 17 14 18 16 12 13 13 0 

12 17 14 15 14 13 8 12 0 

12 15 15 12 17 14 15 16 1 

12 18 15 12 11 8 7 11 0 

11 10 7 11 9 12 8 5 0 

15 20 18 20 18 18 10 14 1 

13 20 18 18 10 9 12 10 1 

11 16 5 12 14 16 14 13 1 

12 17 11 16 13 15 14 10 0 

10 13 13 12 16 13 19 10 0 

12 18 18 14 15 15 13 14 0 

7 17 14 18 17 16 13 14 1 

10 17 9 16 14 14 12 11 1 

13 19 15 19 19 16 16 13 0 

12 18 14 17 13 12 14 13 0 

12 18 16 19 17 18 11 10 1 

8 13 11 13 10 13 8 12 0 

15 20 18 18 17 19 15 17 0 

16 19 18 19 17 15 16 10 0 

8 20 17 19 14 16 19 13 0 

10 17 14 19 17 12 19 14 0 

15 13 17 14 14 14 17 14 0 

14 15 18 19 19 16 16 17 0 

14 17 15 14 15 15 19 14 1 

14 16 16 18 17 18 18 15 0 

10 17 13 14 12 10 11 16 0 

10 15 16 13 16 15 19 13 0 

10 17 16 18 14 16 20 13 0 

13 17 14 16 14 13 13 13 0 

14 17 14 16 19 15 18 15 0 

9 18 16 14 16 14 13 10 0 

6 8 10 13 13 10 11 6 1 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   109 

 

 

12 15 17 17 18 16 16 10 0 

15 18 20 18 20 18 19 18 0 

16 15 13 19 17 10 15 15 0 

10 18 17 15 15 14 14 17 0 

7 12 15 15 13 13 16 8 0 

12 18 17 17 16 13 13 14 0 

10 14 8 14 11 13 10 8 1 

7 13 9 15 10 11 11 11 0 

12 14 19 19 19 19 17 13 0 

11 14 14 11 14 14 13 12 0 

12 18 12 19 20 17 18 14 1 

11 17 15 13 11 7 19 9 1 

13 16 9 15 10 13 10 14 1 

17 19 11 18 16 17 13 13 1 

12 19 16 18 17 15 19 13 0 

14 17 9 15 12 14 13 14 1 

14 16 13 17 12 13 15 9 0 

14 18 16 20 16 14 18 17 1 

17 16 14 17 15 15 16 16 0 

12 16 12 16 14 17 19 13 1 

10 16 10 11 13 13 14 14 0 

13 15 12 10 14 13 11 14 1 

11 13 9 12 7 6 12 7 0 

8 15 9 18 13 0 0 0 1 

15 16 9 19 12 13 14 14 0 

15 18 11 18 14 16 16 16 1 

16 20 16 19 17 15 19 16 1 

13 17 9 13 15 10 10 9 1 

14 11 4 8 6 5 0 0 0 

10 14 10 12 11 12 11 13 1 

12 11 9 7 0 0 0 0 1 

10 12 4 8 11 12 15 10 0 

15 15 13 17 9 16 13 12 1 

17 17 13 18 14 12 12 12 1 

7 12 12 6 8 4 6 4 0 

15 18 16 19 14 16 18 14 1 

12 16 11 19 15 15 12 11 1 

8 14 15 18 11 8 14 10 1 

11 17 19 16 14 13 16 11 1 

13 14 10 18 14 11 11 10 1 

0 0 0 0 0 0 0 0 1 

9 10 6 9 8 5 5 8 1 

10 17 9 17 15 16 16 12 0 

14 17 15 18 17 12 15 10 1 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   110 

 

 

10 15 7 12 12 11 14 10 0 

14 16 8 17 13 10 14 13 0 

11 17 13 18 15 17 11 14 1 

11 17 14 16 14 10 14 9 0 

15 17 13 14 12 12 11 13 1 

11 10 8 14 11 10 10 9 0 

12 14 12 15 16 13 12 12 0 

12 14 5 8 6 9 0 0 0 

16 17 14 16 16 12 13 13 1 

13 16 16 17 14 15 18 16 1 

14 18 17 17 17 15 13 16 1 

10 17 13 17 8 12 12 13 1 

13 17 12 18 11 15 11 15 0 

15 17 14 19 15 10 11 13 1 

10 14 11 13 16 11 14 8 0 

17 18 17 19 19 19 20 18 0 

11 13 12 14 11 11 12 11 0 

11 12 11 14 11 11 15 10 0 

15 18 16 15 16 16 19 14 0 

11 15 16 13 18 15 18 13 0 

15 19 16 19 19 16 20 13 1 

10 16 15 14 16 10 18 16 0 

15 20 14 18 18 13 19 15 0 

15 18 16 14 14 10 19 13 0 

15 19 19 18 19 17 17 16 0 

14 17 17 18 18 16 20 18 0 

13 16 13 17 13 11 15 8 1 

14 18 18 18 15 16 16 14 1 

9 13 14 11 14 11 17 11 0 

13 17 14 20 18 16 18 14 1 

13 16 15 11 13 15 15 11 0 

10 15 14 18 15 10 17 14 1 

16 18 19 19 15 18 16 16 0 

13 19 19 19 18 15 20 18 0 

13 16 13 17 15 0 18 13 1 

0 19 17 20 12 14 18 15 1 

13 20 19 18 18 14 20 18 0 

15 18 17 15 15 14 17 13 0 

17 19 20 20 20 17 17 20 0 

14 18 17 18 15 20 17 14 0 

12 15 16 19 17 13 16 12 0 

13 16 15 17 17 12 16 15 0 

9 8 14 11 11 10 13 12 0 

16 17 15 0 0 11 18 13 1 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   111 

 

 

11 14 15 19 17 11 19 16 0 

18 19 17 20 17 19 14 17 0 

16 18 14 17 16 12 14 15 0 

11 17 13 19 16 8 17 13 0 

12 12 15 19 16 11 17 11 0 

14 19 17 19 17 12 15 15 0 

9 4 9 20 16 20 17 20 0 

12 11 12 14 11 8 13 9 0 

10 11 11 12 14 11 13 11 0 

11 11 10 13 11 15 10 5 1 

11 15 15 18 16 16 11 12 1 

8 16 13 12 13 7 12 4 1 

7 11 12 12 11 9 12 3 0 

12 14 15 14 17 13 19 8 1 

6 14 11 17 11 12 10 3 1 

13 12 12 11 14 10 14 6 0 

9 11 14 13 12 14 14 7 0 

4 13 12 6 8 11 11 5 1 

13 18 18 20 13 19 19 14 0 

9 9 9 13 11 13 8 11 0 

13 14 15 20 16 15 17 7 1 

10 12 14 15 11 11 12 5 0 

10 12 11 14 10 11 14 4 0 

12 19 16 20 13 15 17 6 0 

12 17 13 0 7 12 15 12 1 

0 10 9 12 0 0 0 0 1 

9 16 13 11 15 11 12 5 1 

6 12 11 15 16 15 7 10 1 

7 13 12 14 11 11 13 7 1 

10 13 12 14 12 16 13 7 0 

7 16 10 9 11 13 10 7 1 

14 12 8 12 7 12 13 8 1 

8 18 11 8 16 15 14 11 0 

12 19 18 18 19 14 19 13 0 

15 17 9 18 15 14 18 14 1 

17 17 14 17 13 15 17 15 0 

9 16 12 14 10 10 12 12 0 

13 15 15 16 15 15 14 11 0 

14 16 13 16 13 10 17 10 0 

11 18 16 17 17 16 17 13 0 

16 15 15 16 15 16 16 12 0 

15 19 15 12 18 14 17 15 1 

17 17 16 20 17 18 20 14 0 

14 16 14 14 15 10 9 10 1 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   112 

 

 

12 16 15 14 15 7 8 8 1 

7 12 7 8 11 10 9 5 0 

10 11 6 11 13 10 11 9 0 

13 15 15 16 13 11 19 14 1 

10 16 13 16 16 19 0 13 1 

10 10 7 15 0 15 16 13 1 

11 12 12 16 14 13 13 14 0 

9 11 8 12 13 12 9 12 0 

14 16 14 15 15 19 16 15 0 

9 14 8 15 15 11 12 7 0 

10 13 12 16 12 14 0 9 0 

8 15 10 18 14 14 13 11 0 

10 16 13 11 16 15 13 9 0 

14 18 10 19 16 10 14 13 0 

8 13 10 14 14 12 13 15 0 

11 16 9 14 15 12 16 8 0 

12 16 16 17 17 10 15 12 1 

10 8 10 11 9 15 15 13 1 

10 13 6 16 18 16 8 11 1 

8 13 9 7 13 7 15 12 1 

10 13 13 11 11 13 11 9 1 

11 18 18 17 17 17 16 17 0 

10 9 13 11 14 9 11 16 0 

13 14 11 15 16 13 20 16 0 

7 14 13 9 14 10 12 11 0 

11 15 8 18 17 14 15 14 0 

12 18 16 20 17 18 17 16 0 

12 15 11 16 16 11 18 11 0 

10 16 9 13 16 9 12 14 0 

7 13 8 10 8 12 11 13 1 

10 14 14 15 18 15 15 15 0 

12 8 11 18 16 15 5 15 0 

14 10 19 19 17 17 17 15 0 

11 14 7 14 16 16 10 12 1 

9 10 12 12 13 13 5 10 1 

7 11 14 9 17 18 13 8 0 

8 8 1 14 13 15 7 13 1 

8 8 12 12 11 10 14 11 0 

14 13 18 17 13 15 15 13 0 

13 13 12 15 15 17 13 13 1 

14 17 13 17 17 16 17 13 0 

12 15 8 16 16 14 12 15 0 

11 13 13 12 15 9 15 10 0 

10 14 13 14 15 12 6 12 0 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   113 

 

 

10 14 12 14 14 12 12 7 1 

10 11 8 12 12 13 11 11 0 

10 14 9 16 14 14 8 10 0 

11 15 16 16 17 14 10 14 1 

8 4 4 8 12 11 4 15 1 

13 14 18 19 16 18 14 18 1 

18 15 20 16 18 15 6 14 1 

12 13 11 17 18 16 13 13 0 

9 14 14 13 15 9 6 11 1 

15 15 18 18 16 17 19 13 0 

9 12 15 17 11 17 18 17 0 

15 14 15 15 16 12 12 6 0 

16 12 17 19 13 13 16 16 0 

11 12 14 14 14 15 17 11 1 

9 12 15 17 15 11 19 15 0 

9 16 9 17 13 12 9 9 0 

16 13 14 18 13 18 16 17 0 

13 9 11 17 13 13 17 9 1 

13 11 14 19 14 12 12 13 0 

10 10 12 15 14 15 10 13 0 

11 14 15 18 15 14 18 12 1 

5 12 8 8 10 8 13 7 0 

12 11 18 11 12 12 14 13 0 

2 20 17 18 15 15 19 11 0 

12 12 12 6 13 5 15 5 1 

11 11 11 18 15 17 19 16 0 

11 14 17 19 14 17 20 13 0 

11 14 18 17 16 15 19 15 1 

15 11 12 13 9 15 15 11 0 

6 12 14 16 13 13 17 7 0 

8 10 7 15 16 15 16 8 0 

14 15 19 17 16 12 17 16 1 

14 12 15 15 12 13 6 12 0 

9 11 17 16 18 16 13 9 0 

15 16 15 14 14 15 16 17 0 

9 12 17 8 11 11 18 12 0 

15 10 14 9 16 13 14 11 1 

16 13 17 19 18 18 12 14 1 

8 10 17 18 15 17 16 8 1 

9 16 15 14 19 16 19 13 0 

9 18 15 19 16 13 20 15 0 

16 14 19 13 16 17 18 12 0 

13 0 0 0 0 0 0 0 0 

13 11 16 12 15 13 13 10 0 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   114 

 

 

10 11 13 10 10 11 14 7 0 

11 6 12 11 17 16 13 7 0 

5 10 8 14 13 11 9 10 0 

12 14 14 17 17 17 17 14 0 

12 11 14 8 15 16 18 14 0 

9 6 13 11 13 16 9 0 0 

11 3 11 7 12 11 16 8 0 

11 14 14 20 15 12 13 7 1 

11 16 18 16 16 15 13 16 0 

15 10 11 14 16 7 12 9 0 

6 8 11 7 12 7 18 5 0 

8 9 10 11 17 10 10 7 0 

12 13 11 10 16 17 17 13 1 

13 12 15 18 14 13 16 13 0 

9 17 10 17 15 12 12 13 0 

10 14 18 17 17 14 16 13 1 

7 12 12 17 0 12 16 7 0 

13 9 15 6 15 12 11 6 1 

10 11 10 15 14 7 17 9 0 

12 13 12 13 14 12 16 9 1 

11 17 16 15 17 15 14 14 1 

8 8 11 12 9 5 13 9 0 

10 8 7 12 11 8 12 6 0 

9 14 14 15 14 12 11 8 1 

1 14 16 13 16 9 17 9 1 

16 15 18 18 17 16 15 17 0 

14 19 15 20 18 16 0 14 0 

11 12 13 8 12 8 12 8 1 

12 17 16 18 16 15 16 14 1 

6 6 4 5 8 3 2 0 1 

6 9 9 9 6 5 10 7 0 

9 12 16 14 15 9 10 7 1 

15 19 15 18 17 14 19 14 0 

5 9 13 12 11 12 12 11 0 

8 11 12 5 11 9 13 12 0 

8 11 4 3 5 3 0 0 0 

10 0 13 11 17 14 19 11 0 

9 9 11 10 19 14 11 10 1 

10 9 14 11 13 8 12 9 0 

13 12 11 17 15 13 16 14 0 

12 14 0 6 16 15 15 15 0 

12 18 17 19 18 19 20 15 0 

13 12 12 12 13 12 16 10 0 

13 16 15 17 15 10 12 13 1 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   115 

 

 

10 16 11 13 16 18 14 13 0 

10 9 9 12 16 14 18 10 1 

7 12 9 9 15 14 13 10 0 

17 10 18 16 17 17 18 18 0 

8 13 5 8 12 5 13 5 0 

9 9 17 8 10 6 0 0 1 

10 9 5 14 13 9 13 9 1 

17 11 10 12 16 12 12 14 0 

13 13 16 13 12 12 10 11 0 

11 13 13 8 12 10 8 9 0 

10 14 13 14 17 13 15 14 1 

12 12 11 13 16 11 16 12 0 

8 12 12 10 14 11 17 11 1 

15 6 15 16 13 13 17 15 0 

10 9 14 13 15 13 13 12 1 

17 20 18 17 19 18 14 17 1 

11 10 5 16 16 12 13 12 0 

11 10 15 12 13 15 16 14 0 

9 8 8 17 7 4 10 6 1 

12 9 17 17 16 15 17 15 0 

8 9 17 9 9 11 12 7 0 

16 8 11 8 15 14 17 10 1 

6 11 9 10 14 9 15 12 0 

6 8 11 13 11 10 13 8 1 

13 9 14 16 14 12 13 11 0 

13 14 15 12 15 14 18 15 0 

9 9 12 12 15 8 11 10 0 

9 10 16 9 12 4 13 8 1 

15 12 18 15 15 17 17 16 0 

9 9 5 4 11 4 4 0 0 

6 8 13 9 12 5 14 9 1 

15 9 14 14 10 17 16 16 0 

17 14 14 14 14 11 16 17 0 

10 14 17 11 15 9 10 5 0 

9 13 8 18 12 9 13 7 0 

9 4 9 11 12 7 7 6 1 

9 8 5 13 11 10 10 10 0 

12 12 11 9 11 12 16 8 0 

8 7 8 9 10 7 9 5 0 

12 6 12 10 17 9 15 9 0 

13 14 15 13 16 12 14 15 0 

9 13 17 14 15 14 15 14 0 

12 8 14 15 14 11 14 11 1 

12 9 15 15 16 13 15 11 0 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   116 

 

 

5 10 13 7 7 10 17 15 0 

11 13 15 13 13 11 14 12 1 

12 8 10 12 12 11 13 11 0 

10 13 14 13 14 11 15 12 0 

12 10 12 13 13 12 16 9 1 

13 11 11 11 11 8 15 12 1 

15 13 19 17 18 14 17 18 0 

11 14 13 17 12 11 17 16 0 

10 13 15 12 12 8 12 13 0 

12 7 11 11 12 8 15 12 0 

14 9 14 9 14 13 14 13 0 

12 13 16 19 15 17 17 15 1 

14 15 18 17 17 15 16 16 0 

12 14 18 18 16 16 19 18 0 

9 11 14 10 12 10 14 11 1 

13 10 12 12 13 11 15 11 0 

10 11 17 13 12 13 15 11 1 

13 13 16 18 10 14 19 15 0 

11 9 13 18 15 11 17 13 1 

12 12 11 15 12 16 15 13 0 

12 14 13 16 19 15 19 16 1 

13 14 13 10 16 14 16 12 0 

8 13 9 17 11 8 12 12 1 

6 12 16 11 13 9 13 11 1 

13 16 10 18 18 18 16 14 0 

16 17 16 18 15 13 15 11 0 

14 16 18 17 16 14 19 18 0 

8 13 15 19 15 13 14 11 1 

9 14 15 18 16 14 16 12 1 

13 0 16 19 18 15 20 16 0 

16 15 17 18 17 16 15 15 0 

10 18 13 18 17 13 9 16 0 

6 12 12 13 15 9 11 9 0 

13 17 17 18 18 15 17 15 0 

12 7 14 14 10 11 13 11 1 

9 0 19 19 16 14 16 13 0 

9 12 12 14 10 9 12 9 0 

16 10 18 18 18 14 7 16 0 

11 17 15 16 12 16 13 12 1 

5 14 13 18 16 10 16 8 0 

12 13 16 15 15 14 12 12 0 

6 12 12 7 8 15 14 13 0 

10 14 14 19 13 10 15 10 0 

16 18 17 20 20 19 19 17 1 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   117 

 

 

8 12 15 18 15 13 13 6 1 

6 11 9 15 11 10 8 5 1 

11 15 14 16 16 16 13 10 1 

9 12 13 17 15 12 15 10 0 

10 13 14 18 15 13 12 12 0 

10 13 11 17 11 9 18 15 0 

8 13 10 16 12 12 14 12 0 

7 14 13 16 13 8 16 11 0 

11 19 17 19 19 18 18 15 0 

8 9 16 16 10 12 7 6 0 

14 18 16 16 9 14 13 11 1 

13 18 19 19 18 17 19 17 0 

12 15 14 17 16 16 11 13 1 

15 18 14 15 15 12 10 12 0 

11 15 14 16 16 14 8 14 1 

14 17 13 17 18 12 13 13 1 

7 13 11 15 13 7 11 9 1 

13 17 18 19 19 16 17 16 0 

13 9 12 17 11 8 7 15 0 

4 8 10 16 16 11 8 5 0 

10 15 14 19 14 9 13 10 0 

11 8 10 15 10 8 7 12 0 

17 19 8 18 0 0 0 0 1 

12 14 10 12 11 11 9 10 1 

10 18 15 18 19 15 15 16 0 

6 8 7 14 13 9 10 12 0 

12 11 8 14 13 7 8 10 0 

0 8 6 12 3 0 0 0 1 

15 18 10 17 12 9 14 14 0 

16 20 15 19 16 19 14 15 0 

9 13 12 14 14 12 10 12 0 

16 18 13 17 16 13 17 15 1 

11 14 12 14 12 7 12 13 1 

12 15 12 13 14 9 10 11 0 

14 11 11 15 12 11 12 8 1 

8 10 8 16 10 9 11 8 1 

10 12 13 16 12 8 14 16 1 

13 14 13 15 13 11 12 11 0 

9 14 10 17 13 8 7 10 0 

13 14 13 18 12 10 14 15 0 

11 13 14 16 11 13 8 10 0 

13 18 16 16 12 15 14 17 1 

14 13 11 7 7 7 11 6 0 

13 16 14 16 15 16 18 16 1 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   118 

 

 

11 18 12 19 10 11 14 9 1 

13 14 13 17 10 12 11 14 0 

12 13 11 12 10 10 12 12 0 

6 4 5 10 7 5 1 3 0 

14 15 15 15 15 12 10 14 0 

12 13 14 20 14 15 15 17 1 

8 15 14 15 9 9 15 15 0 

9 10 14 10 13 10 6 16 0 

16 19 17 19 16 20 17 18 1 

9 18 17 19 16 18 17 17 0 

14 18 20 19 18 17 20 16 0 

9 19 13 19 15 14 15 12 0 

11 17 16 18 14 16 19 14 0 

8 19 17 20 12 18 17 9 1 

15 20 19 19 20 20 20 17 0 

12 15 14 18 11 15 18 11 0 

12 16 16 19 19 16 19 18 0 

13 15 15 20 17 14 19 13 0 

8 17 17 14 12 18 19 15 0 

10 19 17 19 14 17 20 15 0 

10 16 11 11 15 11 16 11 1 

8 15 19 20 16 14 17 15 1 

13 18 18 19 14 15 18 17 1 

13 18 18 19 18 12 20 15 0 

17 20 18 18 19 15 18 16 0 

12 17 19 16 18 18 16 19 1 

10 14 19 19 16 16 16 15 1 

8 16 16 19 19 18 19 20 0 

12 13 18 16 19 13 16 10 1 

11 18 16 14 16 16 17 12 0 

10 16 20 18 18 19 17 18 0 

16 18 18 19 16 13 18 12 1 

10 18 19 19 18 12 18 18 1 

12 17 16 18 18 13 16 15 1 

10 15 16 20 18 16 20 16 0 

13 15 11 14 12 17 13 8 0 

12 17 15 19 13 14 16 11 1 

14 20 17 19 19 0 19 16 1 

7 16 15 18 19 16 19 17 0 

10 17 13 17 18 11 20 14 0 

15 15 17 18 15 14 0 12 0 

10 13 14 18 16 8 14 15 0 

15 18 17 16 15 8 16 14 0 

12 13 14 16 17 11 14 11 0 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   119 

 

 

17 13 17 16 17 15 20 17 0 

14 18 18 20 15 17 18 16 0 

8 15 11 19 10 11 11 13 1 

12 9 17 20 16 7 13 9 0 

11 11 9 14 15 6 12 14 1 

3 13 15 14 13 16 8 10 0 

11 12 12 11 13 10 10 13 0 

14 12 16 15 17 14 10 9 0 

11 11 9 14 11 12 10 12 1 

12 12 14 11 15 13 15 15 1 

15 18 14 15 17 15 8 13 1 

13 15 17 16 15 15 17 17 1 

7 9 8 14 11 12 8 11 0 

10 16 16 17 12 13 18 13 1 

6 10 13 17 10 9 8 16 1 

6 12 16 16 12 5 14 19 0 

9 11 12 15 10 4 12 10 0 

14 15 16 19 14 12 18 16 1 

8 8 9 17 13 12 7 12 1 

9 20 19 18 17 17 16 16 0 

15 18 8 14 12 10 11 9 0 

13 19 17 15 13 11 0 9 1 

11 16 18 15 16 14 12 10 0 

8 19 14 13 16 9 13 13 0 

11 18 18 16 16 14 10 13 0 

10 10 9 13 15 10 10 10 0 

13 19 16 17 16 15 12 16 0 

5 16 16 17 13 9 11 7 0 

9 18 10 19 16 15 10 11 1 

9 15 13 10 11 4 9 0 1 

16 20 19 16 17 15 18 12 0 

13 20 17 18 11 15 11 11 0 

8 18 14 14 11 8 14 9 0 

8 11 7 9 14 10 16 9 0 

8 16 15 15 12 11 12 8 0 

10 19 16 15 16 11 9 10 0 

11 0 19 16 16 12 13 7 0 

9 20 15 17 18 11 11 13 1 

8 13 12 15 13 12 11 8 0 

8 19 13 18 15 16 10 14 1 

11 20 17 18 15 16 15 12 0 

9 18 15 15 14 11 15 14 0 

13 14 15 19 17 15 16 16 0 

14 14 15 17 16 14 13 9 0 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   120 

 

 

11 14 12 16 14 11 11 9 0 

14 16 13 19 13 9 16 12 1 

13 12 10 17 14 12 12 11 1 

10 11 9 13 12 15 12 8 0 

8 10 8 12 11 12 10 9 0 

12 10 14 18 14 13 10 8 0 

12 16 9 18 18 11 19 12 0 

13 13 9 11 15 13 11 12 1 

14 16 14 16 17 18 18 14 1 

8 8 6 10 12 11 10 9 0 

12 18 8 12 11 13 16 12 1 

17 15 16 16 19 18 10 16 0 

11 16 15 16 12 14 13 9 0 

10 13 7 16 13 11 9 9 1 

14 13 14 18 15 13 13 10 0 

7 15 11 14 16 11 16 10 0 

11 20 16 18 18 16 17 15 0 

6 7 7 10 11 11 6 1 0 

9 11 3 15 11 14 11 12 1 

14 14 10 20 17 18 16 14 0 

15 17 19 14 17 14 17 14 1 

11 13 14 8 12 0 13 9 0 

9 11 15 11 11 8 11 10 1 

13 17 12 16 15 12 13 15 0 

10 6 11 14 13 11 14 12 1 

8 14 14 12 8 9 9 0 1 

11 13 16 16 10 14 9 14 0 

11 9 12 14 8 13 12 8 1 

12 14 11 20 11 11 15 8 0 

14 11 18 17 11 15 15 15 0 

15 18 18 18 12 10 18 12 1 

14 18 17 13 12 12 15 14 1 

7 11 15 11 9 11 12 9 1 

14 10 15 15 16 14 19 16 1 

11 9 14 13 13 13 14 14 1 

9 14 13 15 16 10 11 12 0 

14 0 17 16 11 15 16 17 1 

11 8 17 13 11 11 11 10 1 

11 8 7 17 11 15 20 16 0 

7 10 12 13 14 12 13 18 1 

12 18 16 14 17 13 12 10 1 

10 10 15 8 17 14 11 8 1 

7 17 18 17 19 14 14 17 0 

11 14 11 17 16 12 17 9 0 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   121 

 

 

13 19 17 11 16 13 17 14 0 

12 16 13 18 18 13 17 13 0 

10 17 20 20 19 19 20 17 0 

9 16 17 17 17 13 14 13 1 

10 12 13 11 10 11 15 6 1 

13 10 17 15 16 14 16 11 1 

8 13 14 16 14 12 17 11 1 

10 11 11 11 7 9 9 6 0 

9 18 13 16 13 14 14 8 0 

11 16 11 16 15 16 11 19 1 

12 11 14 11 9 13 4 18 0 

10 13 16 14 14 14 15 13 0 

14 13 17 15 17 11 17 11 1 

8 16 17 16 19 15 17 12 1 

11 11 13 17 17 14 13 13 1 

12 15 12 15 18 14 16 10 1 

11 11 15 18 18 17 19 14 1 

13 15 17 18 18 17 14 11 1 

15 19 17 17 19 15 19 13 0 

14 18 19 20 20 16 18 18 0 

11 10 15 13 14 11 12 10 1 

13 17 18 19 19 16 19 11 0 

14 17 15 18 19 14 19 14 0 

7 9 18 16 15 14 18 14 0 

4 11 15 14 14 11 18 14 0 

5 17 18 17 16 11 17 14 0 

8 18 15 17 15 15 17 8 0 

8 14 17 14 12 15 13 3 1 

12 0 14 12 14 18 18 14 0 

13 20 18 16 13 15 20 8 0 

9 14 14 18 13 10 19 13 0 

2 18 16 17 13 11 16 7 1 

8 0 11 11 15 17 16 15 0 

10 13 14 16 15 6 16 11 0 

11 19 15 16 16 11 12 13 0 

9 10 18 17 16 11 16 10 0 

10 12 14 15 11 15 13 9 0 

9 13 16 12 12 14 16 11 1 

7 7 11 17 11 12 12 7 1 

10 16 17 13 15 11 18 13 0 

7 9 9 14 12 8 14 9 1 

12 15 16 17 18 17 18 13 0 

12 11 14 13 15 7 12 9 1 

13 17 17 14 12 14 14 8 0 
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6 16 9 18 10 11 14 14 0 

11 0 14 15 18 15 18 11 1 

6 13 15 10 12 5 14 8 0 

10 16 17 20 16 15 11 11 1 

12 16 15 18 11 9 16 13 0 

15 16 10 5 11 15 12 8 0 

11 18 14 18 13 15 11 10 0 

9 15 16 19 15 12 19 10 0 

13 20 13 18 0 14 20 8 0 

9 17 14 19 19 18 20 12 0 

8 0 16 14 15 9 13 9 0 

7 15 13 18 11 13 12 6 1 

14 10 0 13 11 9 10 6 0 

7 12 14 18 17 13 13 7 0 

6 15 16 20 15 14 14 6 0 

6 11 14 16 16 8 6 9 1 

9 13 10 14 13 11 16 8 0 

14 16 15 17 13 17 11 13 0 

13 19 15 19 16 8 16 9 0 

11 11 16 17 14 14 14 8 0 

10 18 16 17 15 13 18 11 0 

5 9 8 11 9 11 11 9 0 

9 20 16 17 13 11 10 11 0 

10 18 16 17 19 13 19 6 1 

11 19 15 14 16 10 17 13 0 

7 16 14 15 10 11 6 11 1 

11 19 15 19 18 16 12 10 0 

11 18 18 17 15 15 14 8 1 

9 11 13 17 12 10 16 9 0 

8 15 8 20 13 12 13 6 1 

9 8 7 14 12 6 14 9 1 

11 13 13 19 9 10 12 11 1 

11 20 17 17 19 17 18 15 0 

12 13 9 18 15 11 8 15 1 

13 15 17 16 14 15 16 15 0 

12 14 11 15 14 13 17 10 1 

12 18 17 14 18 11 16 15 0 

12 16 14 18 16 12 9 12 0 

10 0 17 17 17 15 20 11 0 

10 14 15 16 18 15 13 14 0 

7 17 16 16 16 13 19 12 0 

10 12 12 15 15 11 2 5 0 

14 19 18 18 16 15 15 11 1 

10 7 10 13 17 10 12 10 1 
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17 18 19 16 16 19 19 15 1 

10 0 15 15 12 13 10 10 0 

13 13 14 15 20 11 12 15 0 

15 18 16 18 19 17 19 18 0 

14 4 8 8 5 6 0 0 0 

11 13 15 18 17 13 14 12 0 

11 18 18 18 19 18 16 14 1 

7 10 19 16 12 15 12 10 0 

14 13 14 15 17 15 19 13 1 

10 15 16 20 17 11 18 10 0 

7 13 12 14 14 10 10 8 0 

13 14 18 20 18 12 17 12 1 

8 17 16 16 17 14 18 10 0 

8 16 16 18 15 18 20 17 0 

9 15 14 16 15 12 18 9 1 

5 18 13 11 15 14 15 8 0 

4 11 9 12 12 15 14 3 0 

8 4 16 16 20 20 20 16 0 

9 15 11 11 12 16 14 10 0 

3 6 4 4 9 5 12 0 0 

7 13 14 13 8 11 2 3 1 

10 13 14 16 18 15 20 13 0 

7 14 15 0 16 11 15 5 0 

12 16 18 20 19 18 19 16 0 

13 16 11 15 15 12 18 10 0 

8 15 17 16 19 12 12 5 1 

10 17 18 14 10 19 17 7 0 

10 15 15 20 19 16 18 14 1 

8 10 14 13 10 9 13 5 1 

14 20 19 20 18 19 17 18 0 

14 19 17 19 15 18 18 19 0 

15 15 14 19 14 17 16 14 0 

9 16 14 19 15 18 13 13 0 

10 17 16 0 0 0 0 0 1 

16 19 17 19 17 15 20 18 1 

15 17 14 18 20 19 20 16 0 

10 16 11 18 17 19 15 12 0 

12 18 18 19 17 16 16 17 0 

13 17 17 19 18 19 17 15 1 

14 14 14 19 16 17 18 13 1 

12 17 18 12 17 14 18 17 0 

11 12 18 11 14 18 14 10 0 

15 18 8 16 13 14 12 12 1 

8 11 14 15 14 11 14 11 0 
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13 15 15 15 18 17 18 17 0 

15 18 16 18 15 16 19 17 0 

9 18 17 19 15 17 20 12 1 

10 12 10 17 11 17 19 14 1 

17 19 17 17 16 14 16 17 0 

10 0 18 18 18 15 20 14 0 

9 15 17 16 13 15 20 15 0 

15 19 15 19 13 17 19 13 0 

10 13 18 17 14 12 18 10 1 

8 11 16 16 16 17 19 15 0 

11 17 18 17 16 18 20 14 0 

11 18 13 19 18 0 18 14 1 

15 14 19 17 15 14 18 16 0 

12 17 17 20 13 14 20 11 1 

13 19 19 20 18 19 20 20 0 

10 18 11 18 13 12 14 11 0 

11 15 16 0 13 13 16 11 0 

11 13 14 18 13 15 20 11 0 

13 17 15 20 13 17 18 16 0 

12 19 14 18 17 15 20 17 1 

9 14 16 17 15 17 19 15 1 

11 17 15 16 12 15 19 12 0 

11 12 12 17 15 16 18 13 0 

15 19 19 18 19 16 19 14 1 

13 16 16 19 16 12 20 12 1 

13 17 17 20 14 19 20 17 0 

8 17 10 17 14 14 18 11 1 

 
 
3.2 Número de estudiantes y secciones 
 

 

 
 
 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   125 

 

 

3.3 Estadísticos descriptivos de las variables (medias y desviaciones estándar) 

 
 
 
3.4 Porcentajes de aprobados en Progress Tests (PTs) y Final Exam (FE) 

 
 
3.5 Moda 

 
 
3.6 Resumen de estadísticos descriptivos 
 

 
 
 
3.7 Matriz de multicolinealidad 
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3.8 Valores FIV o VIF 

 
 
3.9 Coeficientes 

 
 
3.10 P-valor 
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3.11 Estadísticas de regresión lineal simple para Entry Test y Final Exam 

 
 
3.12 Estadísticos descriptivos de las variables Progres Tests (PTs) 1 al 6 y Final Exam 
(FE) para la cohorte 2020 con N = 259 
 

 

 
 
3.13 Comparativo de errores tipo para las cohortes 2018-2019 y 2020 
 

Tipo de error Valores Cohorte 2018-2019 
N = 987 

Valores Cohorte 2020 
N = 259 

Mean squared error 2.21 2.10 
Root mean squared error 2.79 2.65 
Relative absolute error 73.46% 94.04% 
Root relative squared error 71.52% 92.87% 
 
 
 
 
 
 
 



 

METODO PREDICTIVO: CURSO REMEDIAL DE GRAMATICA INGLESA 
   128 

 

 

 
IX.4 Validación de instrumentos 

 

      VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 
POR CRITERIO DE JUECES 

 
I. DATOS GENERALES 

1.1 Apellido y nombre del Juez:   Mg. Norma Alburquerque Martínez 
1.2 Cargo e institución donde labora: Ex-Sub-Directora en Center for Language  

Studies, Universidad San Ignacio de Loyola, 
Lima-Perú 

1.3 Nombre del instrumento evaluado:  Pack de seis Pruebas de Progreso y un  
Examen Final 

1.4 Autor del instrumento:   Mg. Maria Eugenia Zevallos Valdivia  
 

II. ASPECTO DE LA VALIDACIÓN 

INDICADORES CRITERIOS 
DEFICIENTE 

1 
BAJA 

2 
REGULAR 

3 
BUENA 

4 
MUY BUENA 

5 

1. CLARIDAD 
Las pruebas están formuladas con 
lenguaje apropiado y comprensible. 

    5 

2. OBJETIVIDAD 
Permiten medir aprendizajes 
observables 

    5 

3. ACTUALIDAD 
Adecuadas al avance de la ciencia y 
tecnología 

   4  

4. ORGANIZACIÓN Presentación ordenada     5 

5. SUFICIENCIA 
Comprende aspectos de las variables 
en cantidad y calidad suficiente 

    5 

6. PERTINENCIA 
Permite conseguir datos de acuerdo a 
los objetivos planteados 

    5 

7. CONSISTENCIA 
Pretende conseguir datos basados en 
teorías o modelos teóricos 

    5 

8. COHERENCIA Entre las variables y los ítems     5 

9. METODOLOGÍA 
La estrategia responde al propósito de 
la investigación 

    5 

10. APLICACIÓN 
Los datos permiten un tratamiento 
estadístico pertinente 

    5 

 
CONTEO TOTAL DE MARCAS 

(Realice el conteo en cada una de las categorías de la escala) 
   4 45 

A B C D E 
 
Coeficiente de validez = 1 x A + 2 x B + 3 x C+ 4 x D + 5 x E =    49 = 0.98 

50 
III. CALIFICACIÓN GLOBAL (Ubique, dentro del circulo, el coeficiente de validez 
obtenido en el intervalo respectivo) 
 
 
 
 
 
 
 
 
IV. CALIFICACIÓN DE APLICABILIDAD 
Los instrumentos diseñados para la evaluacion muestran un alto nivel de 

CATEGORÍA INTERVALO 
Desaprobado 
 

[0,00-0,60] 
 

Observado <0,60-0,70] 

Aprobado           0.98 
 

<0,70-1.00] 
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FIRMA DEL JUEZ 

pertinencia, consistencia y coherencia con los objetivos de curso.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
      
 
 
 
 
 
 
Lugar y Fecha: Lima, 27  de julio del 2021. 
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VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN  
POR CRITERIO DE JUECES 

 
I. DATOS GENERALES 
1.1 Apellido y nombre del Juez: Mg. Gianina Tello Flores  
1.2 Cargo e institución donde labora: Docente en pregrado, Universidad ESAN,  
  Lima-Perú 
1.3 Nombre del instrumento evaluado: Pack de seis Pruebas de Progreso y un  
  Examen Final 
1.4 Autor del instrumento: Mg. Maria Eugenia Zevallos Valdivia  
 
 

II. ASPECTO DE LA VALIDACIÓN 
 
INDICADORES 

 
CRITERIOS 

DEFICIENTE 1 BAJA 2 REGULAR 3 BUENA 4 MUY BUENA 5 

1. CLARIDAD Las pruebas están formuladas con 
lenguaje apropiado y comprensible. 

    x 
2. OBJETIVIDAD Permiten medir aprendizajes 

observables 
    x 

3. ACTUALIDAD Adecuadas al avance de la ciencia y 
tecnología 

  x   

4. ORGANIZACIÓN Presentación ordenada     x 
5. SUFICIENCIA Comprende aspectos de las variables en 

cantidad y calidad suficiente 
    x 

6. PERTINENCIA Permite conseguir datos de acuerdo a los 
objetivos planteados 

    x 
7. CONSISTENCIA Pretende conseguir datos basados en 

teorías o modelos teóricos 
    x 

8. COHERENCIA Entre las variables y los ítems     x 
9. METODOLOGÍA La estrategia responde al propósito de la 

investigación 
    x 

 
10. APLICACIÓN 

Los datos permiten un tratamiento 
estadístico pertinente 

    x 

 
CONTEO TOTAL DE MARCAS 

(Realice el conteo en cada unade las categorías de la escala) 
  3  45 

A B C D E 
 

Coeficiente de validez = 1 x A + 2 x B + 3 x C+ 4 x D + 5 x E =          48 = 0.96 
                     50 
 
III. CALIFICACIÓN GLOBAL (Ubique, dentro del círculo, el coeficiente de validez 
obtenido en el intervalo respectivo) 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
IV. CALIFICACIÓN DE APLICABILIDAD 
Valido la aplicación de los instrumentos en mención por encontrarse estrechamente  
consistentes con los contenidos del curso English Competency Course. 

CATEGORÍA INTERVALO 
Desaprobado 
 

[0,00-0,60] 
 

Observado <0,60-0,70] 

Aprobado           0.96 
 

<0,70-1.00] 
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Lugar y Fecha: Lima, 16 de agosto del 2021.  
 
 

 
 
 
 
 
 
 

FIRMA DEL JUEZ 
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