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RESUMEN

El objetivo principal de la presente investigacién fue determinar la correlacién
existente entre la ensefianza de la Literatura y la formacién humanistica en una
muestra de estudiantes del ciclo VIl de educacion basica regular de dos colegios, uno
estatal y otro privado, 2017. Es un estudio de enfoque cuantitativo, nivel descriptivo,
disefio no experimental y de tipo correlacional. La muestra estuvo compuesta por 350
estudiantes, a quienes se les aplicé dos instrumentos para el tratamiento de los datos:
el cuestionario de ensefianza de la Literatura y el cuestionario sobre el pensamiento
critico. Los resultados de la investigacion evidencian la existencia de una correlacién
significativa moderada (r = 0.60) entre la ensefianza de la Literatura y la formacion
humanistica. Asimismo, se demostré que las dimensiones de la ensefianza de la
Literatura se relacionan con la formacion humanistica, por ello, se concluye que la

hipotesis general y las especificas han sido aceptadas.

Palabras clave: Ensenanza de la Literatura, formacion humanistica, crisis de las
humanidades, Educacién Béasica Regular
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ABSTRAC

The main purpose of the current investigation was to determine the existent
correlation between the Teaching Literature and the Humanistic Training in a sample
of students from the seventh cycle of Regular Basic Education from two educational
centers located in the same district, one of them is a private educational center and
the other is a national school, 2017. This is an investigation with a quantitative
approach, with a non-experimental design and a correlational type. The sample was
composed by 350 students, to whom two instruments were applied: the Questionnaire
on Teaching Literature and the Humanistic Trainig Questionnaire. The results
obtained show us the existence of significant and positive correlations between both
studied variables (r = 0,60). Moreover, it was found that the different dimensions of
the Teaching Literature are related to the dimensions of the Humanistic Training, so
we can conclude that the general and specific hypotheses have been accepted.

Key words: Literature Teaching, Humanistic Training, Crisis of the Humanities,
Regular Basic Education
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RESUMO

O principal objetivo da pesquisa foi determinar a correlagdo entre o ensino da
Literatura e a formag¢ao humanistica em uma amostra de alunos do Vll ciclo do Ensino
Fundamental Regular, duas escolas, uma estadual e outra particular, de 2017. Trata-
se de um estudo foco quantitativo, tipo basico, nivel descritivo e desenho nao
experimental e correlacional. A amostra foi composta por 350 alunos, aos quais foram
aplicados dois instrumentos para o tratamento dos dados: o questionario de ensino
de Literatura e um teste para medir o pensamento critico. Os achados da pesquisa
revelam a existéncia de correlagao positiva estatisticamente significativa (r = 0,60)
entre o ensino da Literatura e a formagcao humanistica. Da mesma forma, evidenciou-
se que as dimensfes do ensino da Literatura estdo relacionadas a formagao
humanistica, razao pela qual se conclui que tanto as hipéteses gerais quanto as

especificas foram aceitas.

Palavras-chave: Ensino de Literatura, formacao humanistica, crise das humanidades,

Educacao Basica Regular



CAPITULO I: INTRODUCCION

Encontramos como un lugar comun el que diversos centros educativos, de diferentes
niveles de estudio ya sean privados o publicos, garanticen “una soélida formacién
humanista” para los educandos. En linea con lo anterior, el Ministerio de Educacion
también ha incluido como uno de los pilares de la educacién nacional la formacién
humanistica, asi en el Diserio Curricular Nacional de la Educacion Basica Regular.
Proceso de articulacion (2005) y en el Diserio Curricular Nacional de la Educacion
Basica Regular (2008), se consigna como finalidad de la educacion secundaria el
“desarrollo de capacidades que permitan al educando acceder a conocimientos
humanisticos, cientificos y tecnolégicos” (p. 11). Pero ;qué es una formacién
humanista?, ;cuales son sus caracteristicas?, ;cual es el perfil del docente

humanista?

La investigacién realizada por Alex Sanchez Huarcaya titulada “Percepciones de
docentes sobre la Educacion Humanista y sus dimensiones” (2014) demuestra que
las aristas de la formacién humanista no son claras y del todo delimitadas, ya que los
docentes tienen diversas concepciones sobre la educacién humanista que guian su
practica pedagédgica, por lo que el investigador menciona que “se hace necesario que
la formacion docente incida en la humanizacién, pero que la entienda en su esencia
y no desde algunos aspectos que solo lo hacen distorsionar su misién dentro de las
escuelas” (p. 18). Esta situacién nos lleva a plantearnos nuevas preguntas: ;en qué

proporcion se ha conseguido esta anhelada formacién humanistica en los



estudiantes? ;Cudales son sus limitaciones y cdmo podemos mejorarla?
Lamentablemente, son escasas las investigaciones en el Perl que se centren en
indagar sobre la formacién humanista de los estudiantes de los diferentes niveles

educativos.

Por otro lado, en las dos ultimas décadas, hemos presenciado que la modificacién de
las mallas curriculares ha relegado algunos cursos de humanidades e, incluso,
algunas materias han desaparecido. Esta es la suerte del curso de Literatura que,
desde el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (2017), ya no figura en el plan
de estudios. Entonces, continuamos planteandonos nuevas preguntas: ¢;por qué
desaparecio el curso de Literatura del plan de estudios de la educacion basica
regular, pero aun se mantienen en los Colegios de Alto Rendimiento (COAR)?, ¢, cual
es la importancia del curso de Literatura para los estudiantes?, ;afectara la

eliminacion del curso de Literatura en la formacion humanistica de los estudiantes?

De las dos reflexiones anteriores, surgié la semilla que generd la presente
investigacion que busca determinar la relacién que existe entre la ensefianza de la
Literatura y la formacién humanistica de los estudiantes. La relacién estrecha entre
el humanismo y la literatura debe ser expuesta, ya que, como afirma el docente
sanmarquino Miguel Angel Huaman, es un “grave error” no “fortalecer la formacion
humanistica y literaria, porque ella permite la actitud critica, creativa, reflexiva

indispensable para hacer del factor humano motor del progreso...” (2021, p. 77).

Para los fines planteados, este estudio se divide en cuatro capitulos. En el primero
se presenta el planteamiento del estudio: situacién problematica, justificacion de la
investigacion, objetivos e hipétesis. En el segundo capitulo, se aborda el marco
tedrico que sustenta esta investigacion. Alli se incluye el marco epistemologico, las
bases teoricas y una sintesis de los antecedentes nacionales e internacionales.
Luego, se presenta la metodologia de investigacion que especifica el tipo y disefio
de investigacioén, la operacionalizacién de variables, las estrategias para la prueba de
hipotesis y los instrumentos de recoleccién de datos. Por ultimo, en el cuarto capitulo,
se presenta el trabajo de campo conformado por los resultados estadisticos a partir
de las pruebas de hipétesis con el coeficiente de correlacion de Spearman y la
discusion de los resultados.



1.1. Situacion problematica

Hace mas de una década, en linea con las investigaciones de Fernando Savater
(1997) y Jonathan Culler (1998), la filésofa estadounidense Martha Nussbaum (2010)
denuncio la presencia de una “crisis silenciosa” en la educacién a nivel mundial. La
autora alert6 que, debido a la prioridad de los sistemas educativos en el “utilitarismo”
y lo “practico”, ya no se priorizaba el desarrollo de capacidades. La base del problema
reside, afirma la investigadora, en la erradicacién de los cursos y las carreras
artistico-humanistas en todos los niveles educativos por considerarlos infructiferos
para el progreso econdmico personal y nacional, a pesar de que habian demostrado
su valor e importancia en la historia de la humanidad. Aunque Nussbaum sustenta
su propuesta en casos de EE. UU y la India, su andlisis es aplicable para los sistemas
educativos de todos los paises que se encuentran dentro del mercado global. En
estos sistemas educativos se aprecia la importancia de las estrategias de la
obtencidén de rentas y los beneficios econdmicos en las carreras de ciencias, mientras
que se silencia y elimina todo lo referente al arte, las humanidades y el desarrollo del

pensamiento critico-creativo.

Luego de la publicacién de Nussbaum, otros autores como George Steiner (2012),
Adela Cortina (2013), José Cifuentes (2014) y Marta Betancur (2021) continuaron
reflexionando sobre la decadencia de las humanidades y sus efectos en la educacion
a nivel mundial. En el contexto peruano, Miguel Angel Huaman (2012) también han
manifestado su preocupacion por la progresiva disminucion y eliminacién de los
estudios humanisticos en las mallas curriculares, y también considera que este

declive solo acentua la crisis educativa mundial y peruana (p. 53-54).

En esta investigacion, consideramos pertinente actualizar la discusion sobre la
importancia de la formacién humanistica en la educacién basica regular del Peru, ya
que los curriculos escolares han atravesado un proceso de “actualizacion” y, entre
los cambios que se han realizado, resalta la reorganizacion de todos los cursos en
solo cuatro areas curriculares donde algunos cursos de letras como Familia y
Civismo, Historia del Peru, Historia Universal, Literatura, Filosofia y Logica se

incluyen solo como un “apéndice” o han desaparecido.

De todos los cursos de humanidades que han ido perdiendo protagonismo en el
mundo actual, nuestro interés recae especificamente en la Literatura. Una revision

rapida por los ultimos tres planes curriculares de educacion basica demuestra que el



curso de Literatura ha sufrido una expulsién de este documento oficial. El Diserio
Curricular Nacional de Educacion Basica Regular. Proceso de Articulacion (2005),
vigente del 2006 al 2008, contemplaba 10 areas curriculares (1. Matematicas, 2.
Comunicacion, 3. Idioma extranjero, 4. Educacion por el Arte, 5. Ciencias Sociales,
6. Persona, Familia y Relaciones Humanas, 7. Educacion Fisica, 8. Educacion
Religiosa, 9. Ciencia, Tecnologia y Ambiente, y 10. Educacion para el Trabajo). Los
contenidos del Area de Comunicacién se distribufan en los cuatro componentes
siguientes: Comunicacién Oral, Comunicacion Escrita, Comunicacion Audiovisual y
Literatura. Especificamente, en el sexto ciclo (primero y segundo de secundaria), los
contenidos se centraban en “Acercamiento al texto literario” mientras que durante el
sétimo ciclo se abordaba la literatura peruana, espafola, hispanoamericana y
universal (Ministerio de Educacion, 2005).

A partir del afno 2009, entré en vigor el Disefio Curricular Nacional de Educacion
Bésica Regular (2008) que consignaba, en el Area de Comunicacién, “tres
organizadores: La expresién y comprension oral, - comprension de textos y la
produccion de textos” (p. 342). Como se aprecia, en esta nueva propuesta curricular,
la literatura desaparece como uno de los ejes del area y sus contenidos se convierten
en un medio que permita la adquisicion de las competencias ya mencionadas. Luego
de casi una década, el DCNEBR fue reemplazado por el Curriculo Nacional de la
Educacion Basica (2017) donde se mantienen las tres competencias: Comunicacion
oral, lectura de diversos tipos de textos escritos y la produccion de diversos tipos de
textos en lengua materna. No obstante, los contenidos literarios ya no se mencionan
en el documento oficial por lo que el abordarlos ya no es obligatorio; aunque si se
alude a la “experiencia y manifestaciones literarias” como parte de la adquisicion de
la competencia de lectura y produccidn de textos en la lengua materna (pp. 72, 85,
161-162). Asi, a partir del 2018, cuando entra en vigor este ultimo documento, la

educacién literaria fue, practicamente, desterrada de las aulas.



1.2. Formulacién del problema

Por el contexto descrito en el acapite anterior, hemos formulado las siguientes

preguntas de investigacion que guiaran el desarrollo de esta tesis.
1.2.1. Problema general

¢Qué relacion existe entre la ensefianza de la Literatura y la formacion

humanistica en la educacion basica regular en Lima, 20177
1.2.2. Problemas especificos

¢ Qué relacion existe entre la metodologia docente utilizada en las clases de
Literatura y la formacion humanistica en la educacién basica regular en Lima,
20177

¢ Qué relacion existe entre la metodologia docente utilizada en las clases de
Literatura y la formacion humanistica en los colegios nacionales de Lima, 20177

¢ Qué relacion existe entre la metodologia docente utilizada en las clases de

Literatura y la formacion humanistica en los colegios privados de Lima, 20177

¢ Qué relacién existe entre la finalidad de la ensefianza de las clases de Literatura

y la formaciéon humanistica en la educacién basica regular en Lima, 20177

¢ Qué relacién existe entre la finalidad de la ensefianza de las clases de Literatura

y la formacién humanistica en los colegios nacionales de Lima, 20177

¢ Qué relacién existe entre la finalidad de la ensefianza de las clases de Literatura
y la formacion humanistica en los colegios privados de Lima, 20177

¢, Qué relacion existe entre las actividades desarrolladas en las clases de
Literatura y la formaciéon humanistica en la educacién basica regular en Lima,
20177

¢, Qué relacion existe entre las actividades desarrolladas en las clases de
Literatura y la formacion humanistica en los colegios nacionales de Lima, 20177

¢ Qué relacion existe entre las actividades desarrolladas en las clases de

Literatura y la formaciéon humanistica en los colegios privados de Lima, 20177



1.3. Justificacion de la investigacion

1.3.1. Justificacion tedrica

Las areas de humanidades son importantes para el desarrollo intelectual de los
estudiantes; sin embargo, no han recibido mayor atencién en nuestro pais. Por
ello, la presente investigacion pretende constituirse en un aporte teérico que
busca contribuir al enriquecimiento del conocimiento sobre la relacion existente
entre la ensefanza de la Literatura y la formacion humanistica. Para ello, va a
conformar un corpus tedrico que servirh como fuente de informacion y

antecedente para la realizacion de futuras investigaciones en este campo.
1.3.2. Justificacion pragmatica o social

Se constituye en un aporte practico, pues se procura corroborar que una
metodologia activa en el curso de Literatura desarrolla las habilidades del
pensamiento critico, la empatia y la sensibilidad estética, areas que conforman la
formacion humanistica. De otro lado, se aporta socialmente en tanto que aspira
a constituirse en un documento que abogue para que la ensefianza de la literatura

sea incorporada con mayor rigor en la educacién basica.
1.3.3. Justificacion metodologica

En esta investigacion, se ofrecen dos instrumentos de recoleccion de datos
debidamente validados: [1] Cuestionario para conocer la percepcion de los
estudiantes sobre la ensefanza de la Literatura y [2] Cuestionario para medir el
nivel de formacion humanistica de los estudiantes de educacién basica regular.
También se ofrece una propuesta de operacionalizacidén de variables segun los
items de los instrumentos anteriores. De esta manera, proporcionamos
herramientas metodologicas que pueden ser utilizadas por investigaciones
posteriores.



1.4. Objetivos de la investigacion
1.4.1. Objetivo general

Determinar la relacién que existe entre la ensefanza de la Literatura y la

formacion humanistica en la educacién basica regular en Lima, 2017.
1.4.2. Objetivos especificos

Evidenciar la relacion que existe entre la metodologia docente utilizada en las
clases de Literatura y la formacion humanistica en la educacion basica regular en
Lima, 2017

Identificar la relacion que existe entre la metodologia docente utilizada en las
clases de Literatura y la formacion humanistica en los colegios nacionales de
Lima, 2017

Establecer la relacion que existe entre la metodologia docente utilizada en las
clases de Literatura y la formacion humanistica en los colegios privados de Lima,
2017

Evidenciar la relacién que existe entre la finalidad de la ensefianza de las clases
de Literatura y la formacién humanistica en la educacion basica regular en Lima,
2017

Identificar la relacion que existe entre la finalidad de la ensefianza de las clases
de Literatura y la formacién humanistica en los colegios nacionales de Lima, 2017

Establecer la relacion que existe entre la finalidad de la ensefianza de las clases
de Literatura y la formacién humanistica en los colegios privados de Lima, 2017

Evidenciar la relacion que existe entre las actividades desarrolladas en las clases
de Literatura y la formacién humanistica en la educacion basica regular en Lima,
2017

Identificar la relacion que existe entre las actividades desarrolladas en las clases
de Literatura y la formacién humanistica en los colegios nacionales de Lima, 2017

Establecer la relacién que existe entre las actividades desarrolladas en las clases

de Literatura y la formacién humanistica en los colegios privados de Lima, 2017



1.5. Fundamentacién y formulacion de la hipétesis

1.5.1.

1.5.2.

Hipotesis general

HO: No existe relacion significativa entre la ensefianza de la Literatura 'y la

formacion humanistica en la educacién basica regular en Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre la ensefianza de la Literatura y la

formacion humanistica en la educacién basica regular en Lima, 2017.

Hipotesis especificas

HO: No existe relacion significativa entre la metodologia docente utilizada
en las clases de Literatura y la formacién humanistica en la educacion

basica regular en Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre la metodologia docente utilizada en
las clases de Literatura y la formacion humanistica en la educacién basica

regular en Lima, 2017.

HO: No existe relacion significativa entre la metodologia docente utilizada
en las clases de Literatura y la formacion humanistica en los colegios

nacionales de Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre la metodologia docente utilizada en
las clases de Literatura y la formacién humanistica en los colegios

nacionales de Lima, 2017.

HO: No existe relacion significativa entre la metodologia docente utilizada
en las clases de Literatura y la formacion humanistica en los colegios

privados de Lima, 2017.



H1: Existe relacion significativa entre la metodologia docente utilizada en
las clases de Literatura y la formacién humanistica en los colegios

privados de Lima, 2017.

HO: No existe relacién significativa entre la finalidad de la ensefianza de
las clases de Literatura y la formacion humanistica en la educacién basica

regular en Lima, 2017.

H1: Existe relacién significativa entre la finalidad de la ensefianza de las
clases de Literatura y la formacién humanistica en la educacion basica

regular en Lima, 2017.

HO: No existe relacién significativa entre la finalidad de la ensefianza de
las clases de Literatura y la formacién humanistica en los colegios

nacionales de Lima, 2017.

H1: Existe relacién significativa entre la finalidad de la ensefianza de las
clases de Literatura y la formacién humanistica en los colegios nacionales

de Lima, 2017.

HO: No existe relacién significativa entre la finalidad de la ensefianza de
las clases de Literatura y la formacién humanistica en los colegios

privados de Lima, 2017.

H1: Existe relacién significativa entre la finalidad de la ensefianza de las
clases de Literatura y la formaciéon humanistica en los colegios privados

de Lima, 2017.

HO: No existe relacion significativa entre las actividades realizadas en las
clases de Literatura y la formacién humanistica en la educacién basica

regular en Lima, 2017.
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H1: Existe relacion significativa entre las actividades realizadas en las
clases de Literatura y la formacién humanistica en la educacién basica

regular en Lima, 2017.

HO: No existe relacion significativa entre las actividades realizadas en las
clases de Literatura y la formacion humanistica en los colegios nacionales

de Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre las actividades realizadas en las
clases de Literatura y la formacién humanistica en los colegios nacionales

de Lima, 2017.

HO: No existe relacion significativa entre las actividades realizadas en las
clases de Literatura y la formaciéon humanistica en los colegios privados

de Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre las actividades realizadas en las
clases de Literatura y la formacién humanistica en los colegios privados

de Lima, 2017.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1,

Marco epistemoldégico de la investigacion

La base epistemolégica que sustenta esta tesis esta conformada por el
pensamiento pedagdgico de diversos autores que promueven una educacion
humanista, es decir, donde se prioriza el desarrollo de capacidades humanas y
no el memorismo. Por ello, a continuacion, mencionaremos a los pensadores que,
en los ultimos cinco siglos, han bregado por la defensa de una educacion

verdaderamente humana.

En el siglo XVI y XVII, durante el Renacimiento, encontramos a autores que
criticaron la ensefianza tradicional, enciclopedista y memorista, porque solo
acumulaba conocimientos, pero no permitia a los estudiantes pensar, juzgar y
tomar decisiones. Francoise Rabelais (1532) y Michael de Montaigne (1580)
defendieron el conocimiento de la realidad, el desarrollo de la conciencia y el juicio
de los alumnos. Por su parte, Erasmo de Rotterdam (1512) se opuso a la violencia
educativa y promovié una educacioén pacifista en "La temprana educacion liberal
de los nifios" (1528).

Durante la llustracién destaca el filésofo suizo Jean-Jacques Rosseau (1712-
1778) que, en su libro Emilio, o De la educacion (1975), promovié una educacion

diferente basada en la comprensién mas humanista de la infancia. Asimismo,
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criticd severamente que no se consideraran las etapas de desarrollo psicolégicos
de los estudiantes y que a todos se les tratara como adultos. Asi también,
promovié el descubrimiento del conocimiento y sugirié evitar las prohibiciones

dentro de la escuela (Rosseau, 2000).

Ya en el siglo XVIII 'y XIX son muy importantes las teorias del aprendizaje activo
y participativo de pensadores que proponian la necesidad de crear retos
intelectuales para que los estudiantes se conviertan en estudiantes activos,
competentes y con pensamiento critico, creativo y reflexivo que les permita
desenvolverse en un mundo cambiante. Entre estos idebdlogos se encuentran el
suizo Johann Pestalozzi (1746 -1827) con su educacion libre y espontanea; el
aleman Friedrich Frébel (1782-1852) y el predominio del desarrollo integral del
nino y la importancia del juego; la italiana Maria Montessori (1870-1952) con la
educacién como proceso natural que se adquiere mediante la experiencia con el
medio; la francesa Celestin Freinet (1896-1966) que defiende la importancia de
que el nino debe ser el protagonista de su aprendizaje y que la escuela debe
respetar la libertad y estimular la creatividad; y el norteamericano Bronsosn Alcott
(1799-1888) que promovia la autoinstruccion basada en el autoandlisis, sus
métodos originales promovieron que los estudiantes escriban expresando el
significado personal de los acontecimientos dentro de sus propias vidas, también

enfatizé la conversacién y el cuestionamiento.

En el siglo XX destaca Rabindranath Tagore (1861-1941) que, aunque es mas
conocido por ser galardonado con el Premio Nobel de Literatura en 1913, también
fue un filésofo de la educacion. Sus reflexiones pedagogicas surgieron en el
contexto de la India, pero influenci6é Europa, Japdn y EE. UU. Tagore proponia la
supremacia del método socratico, la importancia de la musica, las bellas artes, el
teatro y la danza. Ademas, se concentré en la relevancia del desarrollo personal
basado en la imaginacion y en el pensamiento critico (Meléndez-Rojas, 2019).

En el contexto peruano del siglo XXI, resalta el educador y fil6sofo Constantino
Raul Carvallo Rey (1953-2008) quien promovi6 una educacién poco convencional
que priorizé la formacién del caracter del individuo y del ciudadano, con plena
autonomia moral y reflexiva. El autor critic6 duramente el enfoque de los textos
escolares, porque estos no permitian el desarrollo del pensamiento, del

cuestionamiento y de la critica (Carvallo, 2005).
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2.2. Antecedentes de la investigacion

La presente investigacion pretende demostrar la importancia del curso de
Literatura para la formacion humanistica de los estudiantes. Por ello, se
consignaran los escasos estudios que tienen este mismo fin, pero también
aquellos que apuntan a indagar como se potencia el desarrollo humano de los
estudiantes y los que abordan la didactica de la Literatura, porque el conocimiento
pleno de las estrategias didacticas especificas del curso de Literatura permitira

potenciar con mayor eficacia el desarrollo humano de los estudiantes.

2.2.1. Antecedentes internacionales

Maza (2021), en su tesis con enfoque de investigacion-accién, propuso la
implementacion de un taller de poesia con la finalidad de desarrollar el trabajo
cooperativo con respeto, tolerancia y empatia. El taller “Soy un poeta” se
distribuyd en 12 sesiones, se aplicé a 20 estudiantes de entre 13 y 14 afos
de un centro de estudios de Ecuador desde finales del 2020 hasta febrero de
2021. Las principales caracteristicas de dicho taller residen en el empleo de
metodologia activa y el énfasis en temas de interés de los estudiantes. La
autora concluye que se evidenci6é el incremento de habilidades sociales,
incentivé el placer de leer y motivd a los estudiantes a escribir poemas para

canalizar sus sentimientos y emociones.

Oviedo, Garcia y Gutiérrez (2018) realizaron un estudio cualitativo cuyo
objetivo principal fue caracterizar la influencia de la experiencia de la lectura
literaria en los procesos de lecto escritura de estudiantes 5to, 6to y 7mo. grado
de colegios de Bogotad. La poblacién de estudio estuvo conformada por
estudiantes, de entre 10 y 15 afos, y docentes. El estudio inici6 con un
diagnéstico poblacional acerca de la lectura literaria, luego se indagé por las
percepciones de lectura literaria de los estudiantes, los docentes de Lenguaje
y un experto en literatura. Posteriormente, se observé las practicas de lectura
literaria segun los talleres organizados con ese fin. Una de las conclusiones
de la investigacién es que el primer impacto literario que reciben los nifios en
sus hogares desaparece en “la escuela con la prescripcién de actividades
académicas (transcripciones, correcciones ortograficas, ejercicios repetitivos

- 0 poco creativos-, preguntas de analisis, entre otros)” (p.12). Otro aspecto



14

importante que se demuestra es que gracias a la lectura literaria los
estudiantes asimilan diversos valores que les permiten mejorar sus relaciones
interpersonales y la convivencia en la escuela. Se recalca que la forma de
relacionarse con los otros es diferente segun quienes leen y quienes no leen
literatura, “estos ultimos son mas humanos” (p. 108). Asi también, se
corroboré que la literatura permite enriquecer “el vocabulario para la expresion
de los sentimientos y las emociones; asimismo, ofrece multiples formas de
representaciones del mundo; refuerza la capacidad de escuchar desde el

respeto por la palabra y permite crecer en sensibilidad” (p.108).

Rocha (2016) realiza una investigacién cualitativa que se plantea como
objetivo revisar el impacto y la incidencia de la implementacion de politicas
educativas humanisticas en el desarrollo de la subjetividad en los alumnos del
quinto ciclo de un colegio de una localidad de Bogota. Se utiliz6 como
herramienta el Estudio de Caso, se aplicd una entrevista grupal y encuestas
abiertas a 24 estudiantes. El autor concluye que la accién formativa de la
formacion humanistica ha permitido que los estudiantes reconozcan el valor
del ser humano y lo consideren su preocupacién principal, reconozcan la
igualdad de todos los seres humanos, reconozcan la diversidad personal y
cultural, cuestionen las verdades consideradas absolutas, sientan libertad
para elegir ideas y creencias, repudien la violencia y se relacionen con la

naturaleza.

Marin-Calder6on (2014), en su investigacion, se traza como objetivo
implementar una estrategia didactica en los cursos de Literatura de la Escuela
de Filologia de la Facultad de Letras de la Universidad de Costa Rica para
mejorar la calidad académica de los estudiantes en cuanto al analisis critico y
la argumentacion. Para lo anterior, se realizaron actividades que se
concentraron en el pensamiento critico-reflexivo, se apel6 a la experiencia
vivencial, la argumentacién y el pensamiento socratico. También se
desarrollaron actividades con preguntas guiadas, esquemas de
estructuracion de textos, discusién de grupo, el debate, el aprendizaje
colaborativo y otras similares. Para la autora, el mayor logro de esta
intervencion fue “la capacidad de desarrollar modelos de entendimiento y
razonamiento l6gico-constructivos que amplificaron los estudiantes en el
analisis literario de Hamlet” (p. 59). Otro aspecto positivo es que se consiguid
que se leyera la obra del Cisne de Avon desde parametros no literarios;
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también se consiguié desarrollar la creatividad de los estudiantes y que
tengan una lectura mas atenta. También es necesario destacar que, en la
evaluacion de la estrategia, el 89% de los estudiantes consideran que la
aplicacién de la técnica del pensamiento critico-reflexiva fue importante y muy
atil. Asimismo, destaca que el 94% de los participantes en el curso considere
un aspecto importante la motivacion del facilitador del curso y un 91% asegure
que esta estrategia se puede aplicar en otros cursos.

2.2.2. Antecedentes nacionales

Osorio  (2018) se propuso demostrar que el desconocimiento de los
fundamentos didacticos de la Literatura de los profesores influye en practicas
de ensefnanza inadecuadas. El estudio fue correlacional y su poblacién abarcé
a 28 docentes de Literatura de tres colegios de Arequipa, en el 2016. Los
resultados del estudio corroboraron que el 85.7% de los docentes desconoce
los fundamentos de la didactica de la Literatura y que el 100% realiza
practicas pedagdgicas inadecuadas. Por ello, se concluye que el
conocimiento de fundamentos didacticos es minimo y, en consecuencia, sus
practicas pedagodgicas son tradicionales. Asimismo, afirma la autora que es
indispensable que se incluyan en la didactica del a Literatura los aportes de

las humanidades, de los estudios literarios y las Ciencias Sociales.

Huacho (2018) realiza una investigacién descriptiva explicativa donde se
propone precisar cémo la didactica de la Literatura influye en el rendimiento
académico del area de Comunicacion. Como instrumentos de recojo de
informacion, se aplicé una encuesta a los estudiantes del 4to afo de
secundaria de un centro educativo de Huacho. Ademas, se empleo la técnica
de la observacién y del fichaje. Entre las conclusiones a las que arriba la
autora, resalta que los docentes utilizan el método activo, se emplea el
analisis y la sintesis al realizar las lecturas, y se le asigna trabajos de
investigacion. No obstante, en los resultados, se observa que el 48% de los
estudiantes (38% casi nunca y 10% nunca) afirman que no identifican
facilmente corriente literaria de la obra; mientras que solo un 5% asegura que
casi siempre les es facil esa labor (0% siempre). De forma similar, al indagar
sobre si identifican con facilidad el tema de los textos literarios, el 48% de los
estudiantes (39% casi nunca y 9% nunca) aseveran que no y solo el 2% casi

siempre (0% siempre).
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Rios (2016) realiza un estudio de tipo explicativo correlacional e indaga sobre
los procesos de ensefanza utilizado por los docentes en sus clases de
Literatura con la finalidad de mejorar la educaciéon de los estudiantes. La
muestra estuvo conformada por 20 docentes y 72 estudiantes de una
institucion educativa en Lima el 2015. Se emple6é como instrumentos para el
analisis de las estrategias didacticas la lista de cotejo para verificar y se aplicé
una encuesta para medir la competencia docente. Entre las recomendaciones
que nos propone la autora, destaca que es imprescindible que el docente
domine plenamente los contenidos del curso y las estrategias didacticas. No
obstante, es necesario mencionar que en este trabajo se encuentra un vacio
en el marco teorico, pues no desarrolla las estrategias adecuadas, los
materiales y los métodos, ni la evaluacion ideal para la ensefianza de la
Literatura. De manera similar, se encuentran ausentes los elementos

especificos que conforman las competencias de un docente de Literatura.

Herbas (2015), en su tesis de licenciatura, desarrollé una investigacion-accion
pedagdgica donde demostré la importancia de la literatura oral para
desarrollar la produccion de textos literarios. El estudio se efectué en 38
estudiantes del 2° afo de educacion secundaria del colegio “Juan Espinoza
Medrano” de Andahuaylas, entre los afios 2013-2015. Entre las conclusiones
que destacan en este trabajo, mencionaremos que el autor reconoce que,
previo a la realizacién de su investigacién-accion, empleaba una metodologia
conductista y que condicionaba a sus estudiantes con las calificaciones. Los
estudiantes eran entes pasivos en los que el aprendizaje no era ni duradero
ni significativo. No obstante, al incorporar la literatura oral como recurso
didactico no solo rescat6 y revaloré la tradicion oral andahuaylina, sino que
transform6 su practica docente, activd la creatividad, imaginacién y goce
estético de los estudiantes, y mejoré la produccion sus textos escritos.

Apaza (2015) realiza una investigacion de disefo cuasi experimental con la
que se propone demostrar el potencial de las historietas como herramientas
educativas y sus efectos positivos en la compresion de los textos narrativos.
Para la finalidad mencionada, se aplicé una prueba para medir el nivel de
comprension lectora a 85 estudiantes de tercer grado de secundaria de un
centro educativo de Arequipa. Los resultados obtenidos dan cuenta de que
los estudiantes del grupo experimental en el pre test obtuvieron 10,48 como

nota promedio, es decir, un nivel deficiente de comprensién lectora segun la
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escala del Minedu. No obstante, en el post test, los estudiantes tanto del grupo
experimental 1 como del 2 mejoraron en alrededor de 45% su rendimiento y
su promedio se elevd a 15,30 con lo que alcanzaron un buen nivel de
comprension lectora. Por ello, se concluye que la historieta mejora con

efectividad la comprensién de textos.

Sanchez (2014), en su estudio, analizd las percepciones de los docentes
sobre la Educacién Humanista y las practicas pedagogicas que buscan
concretarla. El estudio responde al enfoque cualitativo y exploratoria. La
poblacién de estudio se conformé por los profesores de educacién basica
regular de los tres niveles de la Ugel 02 de Lima y la muestra estuvo
conformada solo por 30 docentes a quienes se aplicé una encuesta virtual.
Entre los resultados de la investigacion, destaca que el 82% de los
encuestados asevera que en sus instituciones se identifican las dimensiones
de la educacion humanista. Asi también, el 45% considera que debe
desarrollar todas las dimensiones de la educacién humanista; pero el 41%,
solo las habilidades intelectuales. Por ultimo, se concluye que los docentes
tienen diversas concepciones sobre la educacion humanistica, por lo que es
urgente aclarar lo que implica la humanizacién para promover todas sus
dimensiones. También es importante interiorizar que las dimensiones de la

educacién humanista abarcan todas las areas del saber y son transversales.
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2.3. Bases teoricas

2.3.1. Ensehanza de Ia literatura

Federico Altamirano Flores (2012) diferencia la ensefanza del conocimiento
sobre la literatura y el conocimiento de la literatura. La ensefianza del
conocimiento sobre la literatura se limita a la trasmision de datos, fechas,
autores, obras, etc., todo ello alejado de la lectura o la interpretacion propia, ya
que prioriza la recepcion pasiva de la informacién. En cambio, la ensefianza
del conocimiento de la literatura se concentra en la lectura directa y placentera
del texto; en consecuencia, el objetivo fundamental es despertar el placer por
la lectura, que logrard la participacion activa de los estudiantes. El autor
propone que primero se desarrolle la sensibilidad literaria y, luego, se pase a la
ensefanza del conocimiento sobre la literatura. La sensibilidad literaria, lo que
el autor denomina el “contagio literario”, consiste en educar la formacion y la
expresion de la sensibilidad literaria en los estudiantes, es decir, contagiar el
entusiasmo, la pasion y la excitacion por la literatura. Esta transmision de
sentimiento estético literario tiene como finalidad que el alumno se anime a vivir
y disfrutar de la literatura de forma directa y personal. En palabras de Barthes
(1989, pp.94-95), este contagio de la literatura conseguira “hacer del texto un
objeto de placer como cualquier otro”. La tarea del profesor de literatura es
ensefar deleitando hasta que los estudiantes queden contagiados con el virus
de la literatura. Posteriormente, se puede ensefiar conocimientos sobre la

literatura.

Cassany et al ( 2003) considera que es indispensable superar la forma de
ensefar literatura que se centra en adquirir conocimientos de enfoque
historicista. El objetivo de aprendizaje del curso de literatura debe ser la lectura
del texto literario “como placer, como habito y como fuente de conocimiento y
de comunicacién con otros seres humanos, préximos o lejanos en el tiempo y
en el espacio” (p.488). Por ello, Cassany propone que la ensefianza de la
literatura debe concentrarse en desarrollar el concepto de competencia literaria.
Esta no se limita al desarrollo de la comprensiéon lectora debido a la
especificidad del objeto de estudio, el texto literario, y la relacion que se
establece entre obra y el lector. La competencia literaria requiere la adquisicion
de conocimientos, el desarrollo de habilidades, de procesos cognitivos y
actitudes.
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Procedimientos, conceptos y actitudes necesarios para adquirir la

competencia literaria

PROCEDIMIENTO CONCEPTOS ACTITUDES
Habilidades - Tradicion literaria: | - Sensibilidad
lingUisticas: historia, autores, |- Busqueda del
- Leer obras, corrientes placer

- Escuchar -Género y subgéneros: | - -Criterio propio

- Hablar caracteristicas, - Visién amplia:
- Escribir estructura, activa, productiva,
Habilidades cognitivas: | convenciones participativa, etc.

- Interpretar -Recursos estilisticos: | - Capacidad de
- Analizar técnicas, figuras, etc. reflexion

- Relacionar

- Valorar

- Comparar

Nota. Tomado del Cassany et al ( 2003)

En linea con la propuesta de Altamirano y Cassany, César Toro Montalvo
(2007), literato y docente, considera que la principal caracteristica del profesor
de Literatura debe ser el de proyectar la sensibilidad humana literaria,
apasionar a los alumnos con una buena lectura de una obra literaria y ensefar
a leer Literatura a los estudiantes para que despierte en ellos la emotividad del
texto literario. De forma similar, el famoso escritor colombiano Gabriel Garcia
Marquez (1981) asevera que la Literatura debe permitir, ante todo, el desarrollo
de la imaginacion, del sentimiento y la emocién. Para ello, el docente debe
proponer una guia de buenas lecturas, motivar la participacion personal y no
debe centrarse en interpretaciones rebuscadas.

2.3.1.1. Enfoques de la ensefianza de la literatura

Se pueden rastrear diversas formas que ha adoptado el devenir de la
ensefianza de la literatura a lo largo de la historia ((Altamirano, 2012;
Ballester, 1999; Colomer, 1996; Jover, 2007; Jurado, 2008; Lomas, 1996;
Nifiez, 2004; Prado, 2004). Cada uno de estos modelos educativos
responde a la funcidon que cada sociedad atribuye a la literatura y se
evidencia en los contenidos, la seleccion de textos y las practicas de
ensefianza. Del analisis de los elementos anteriores, se determinan los

siguientes ciclos de evolucidn de la ensefianza literaria:



20

Modelo retérico. Se mantuvo vigente desde finales de la Edad Media
hasta el siglo XIX. La literatura solo era una actividad de elocucién que
preparaba a diversos profesionales como oradores politicos, dictado de
clérigos, notarios, etc. Se enfatizé una doble via: la retérica para el
dominio del discurso y la lectura de los clasicos para suministrar

referentes morales y discursivos.

Modelo historicista. Surge en oposicién al modelo retorico en el siglo
XIX'y se impone hasta 1960 aproximadamente. Debido a la influencia
del Romanticismo, el positivismo y la construccién de los estados
nacionales, se empez6 a considerar a la literatura como «esencia
cultural de las nacionalidades» (Colomer, 1996, p. 124), por ello, la
ensefianza de la literatura se enfocé en la creacion de la conciencia
nacional. Empez6 asi una campana de historiografia literaria que
seleccion6 a autores y obras (antologias) considerados importantes
para el patrimonio nacional- cultural y, en consecuencia, fueron
difundidos en la educacién basica y superior. Se propuso estudiar la
literatura nacional en orden cronolégico priorizando el estudio de la
autoria, la génesis de la obra y su evolucién en la historia. En
consecuencia, la ensefanza de la literatura se caracterizdé por la
memorizacidn de los conceptos, hechos, autores, biografias y las obras
mas importantes de cada autor, desde los origenes de la literatura
hasta la actualidad. No se enfatiz6 la lectura de la obra literaria, sino
solo de fragmentos (Jurado, 2008) y, en ocasiones, «La prioridad de
este enfoque hacia posible incluso que el estudiante obtuviera
magnificas calificaciones en la disciplina de literatura sin que fuera
preciso la lectura de los textos» (Sanchez, 2003, p.323, citado en
Altamirano, 2012, p. 24). Las actividades desarrolladas en clase se

concentraron en la copia de fragmentos y la escritura de resimenes.

Colomer (1996, 125) afirma que el modelo de ensefianza cultural y
lingUistica fracasa por la vision funcional de la lectura, la multiplicacién
de obras literarias, el cambio en la concepcién de la literatura en la
sociedad de consumo: placer y objeto de consumo. Pierde su funcion
formativa y de corpus colectivo y el apogeo de la ciencia y la tecnologia

como motor de avance social, y la mass media como ente ideoldgico y
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conductual, desplaza a la literatura y a las humanidades del rol
formador y les asigna el rol de disfrute y ocio.

- Modelo interpretativo. Se cuestiona la ensenanza tradicional de la
historia de la literatura y se promueve la formulacién de lectores
competentes. Se considera que antes de transmitir datos y juicios de
valor, se debe desarrollar competencias. Se considera a la obra literaria
una unidad auténoma e inmanente gracias al lenguaje literario. El
modelo didactico consiste en analizar los textos con la finalidad de
evidenciar la literariedad de las obras y la funcion poética del lenguaje.
La practica didactica se concentra en la formacién lectora, en el nivel
primario, y el comentario explicativo del texto en secundaria para

garantizar las habilidades interpretativas.

-  Modelo pragmatico-comunicativo. Se basa en las teorias de la
recepcion, teorias semioticas y teorias pragmaticas. Se preocupa por
las condiciones de produccién y de recepcion del texto literario. Ello
repercute en que la ensefianza de la literatura sea generar la
adquisicién y el desarrollo de la competencia literaria (formacién de

habitos de lectura y la promocion del placer de leer los textos).

Tal como se aprecia, existen varios enfoques sobre la literatura, no
obstante, se considera que no todas son recomendables. En esta linea,
Luis Sanchez Corral (2006) recomienda superar las teorias “inmanentitas”
y “esencialistas” sobre la literariedad, y concentrarse en los paradigmas
comunicativos de la pragmatica y la estética de la recepcion, ya que estos
ultimos consideran al lector como un intérprete y constructor de
significados. Para la teoria de la recepcion, el texto literario es una accion
discursiva peculiar gue modifica la conducta de las personas que participan

en la experiencia estética.
2.3.1.2. Importancia de /a literatura en la educacion

Hacia el 370 a.C., Platén, en la Republica, expulsa a los poetas de lo que
consideraba la ciudad ideal. Para el filésofo griego, la poeisis no cumplia
una finalidad util para el Estado griego. Una situacién similar ocurre en la
actualidad, la literatura es considerada improductiva para una sociedad

capitalista donde prima el consumismo, por ello, progresivamente, se ha
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disminuido su presencia en los planes de estudio de ensefianza basica. No
obstante, diversos autores coinciden en que el curso de Literatura posee
un gran potencial que puede ser utilizado para desarrollar diversas
capacidades de los estudiantes (Henriquez, 2004; Echevarria 1996,
Sanchez 2006, Colomer 2002).

El docente Luis Sanchez Corral (2006) afirma que “las practicas
comunicativas mediante textos literarios generan en los alumnos
posibilidades expresivas y comunicativas a las que resultaria imposible
acceder mediante el uso exclusivo de los textos y discursos
convencionales y no literarios” (p. 293). El autor espafnol se auna a la
denuncia por la ausencia de trabajos que expliquen las relaciones que se
generan entre la actividad literaria y su correspondiente procesamiento
cognitivo. Es esta falta de fundamentos teéricos la que impide planificar de
forma solvente y critica la presencia de la literatura en el aula. Para el autor,
la funcién de la didactica de la Literatura es “hacer posible que el aprendiz
busque su propia voz, su propia expresion, para que la construccion de un
discurso personal sea una perspectiva, primero, deseada y, después,
sentida como necesidad” (p. 296). Es decir, la finalidad de la ensefanza
de la Literatura es formar seres autonomos que no se limiten a
reproducir los discursos sociales de moda, sino que sean capaces de
expresar su propio sentir. Este fin liberador convierte a la literatura en un
discurso indispensable por ser una disciplina netamente critica y

emancipadora.

Para Sanchez (2006), solo el texto literario permite desarrollar ciertas
dimensiones en la personalidad de los estudiantes que no pueden ser
desarrolladas por el lenguaje estdndar de naturaleza no literaria. Entra
estas destaca la capacidad cognitiva, imaginaria, simbdlica, afectiva y
metalinguistica. El discurso literario permite “instaurar la identidad de su
propio YO”, ademas de que permite el descubrimiento de uno mismo. Esto
se realiza porque la participacion del lector de un texto literario es
fundamental, hasta el punto de llegar a ser un “coautor” debido a que es el
lector el que completan los “espacios vacios” del texto y ayuda a construir
el “sentido”. Sanchez considera que, en la sociedad mediatica actual
donde prima la proliferacion de los enunciados de los medios de

comunicacion, es vital la educacion literaria ya que este le permitira al
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estudiante construir un discurso propio que lo libere de los discursos
dominantes. Asi la literatura se erige como “un discurso necesario que

ejerce su influencia decisiva en la construccion del sujeto” (305).

Luis Sanchez Corral (2006) también alude a las operaciones discursivas,
afectivas y cognitivas que se desarrollan con la competencia literaria. Una
de ellas es la capacidad de fundar universos o crear mundos posibles que
sean alternativos al mundo real. Esta operacién cognoscitiva permite que
el sujeto ordene “el caos de la realidad y de la experiencia vivida”. No
obstante, aclara el autor, al recrear los “mundos posibles” se debe respetar
el pacto enunciativo de las reglas de la ficcidn y ello implica que se debe
evitar el uso instrumentalista, referencial o moralizante del texto literario.
Debido a que en el texto confluyen diversas voces y discursos, su
complejidad y sistematizacién es elevado. Por esta razén, toda esa red de
informacion permite el desarrollo de habilidades metacognitivas con
operaciones analdgicas y de contraste, relaciones asociativas y
correlacionales, formulacion de hipétesis de anticipacion y su respectiva
verificacién o rechazo, valoraciones “metalinguisticas y metaliterarias”,
entre otras. Otro aspecto importante es que el lector, al participar de forma
activa en la lectura, adquiere experiencia estética como una actitud y como

una conducta ante el lenguaje y ante la vida.

Por su parte, Teresa Colomer (2002) sostiene que la literatura es el mejor
instrumento para desarrollar competencias en los estudiantes. Gracias a la
lectura literaria, los estudiantes adquieren conocimientos sobre sobre la
forma de ver y contar la realidad, lo cual permite que «adopten distintas- y
a menudo simultdneas- perspectivas sobre el mundo (omniscientes,
intimas, distanciadas, burlescas, admirativas, etc.)». Asimismo, multiplica
0 expande la experiencia del lector gracias a las historias de los
personajes, que permiten explorar la diversidad de los sentimientos y
acciones humanas. Por otro lado, también amplia las fronteras del entorno
conocido, ya que transporta a los estudiantes a espacios, lugares y culturas
distintas. Esto, a su vez, permite el desarrollo de la experiencia estética, ya
que despierta las percepciones sensoriales y las emociones al entrar en
contacto con diversos simbolos culturales; y también permite conocer los

distintos registros y formas linguisticas.
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Para la investigadora cubana Camila Henriquez Urena (2020), el arte de la
literatura posee enormes cualidades que se pueden explotar en la
ensefanza. Entre las bondades encontramos un valor psicolégico, porque
el personaje literario cabal tiene todas las dimensiones humanas y estas
puedan permitir que el lector comprenda los sentimientos y los méviles
emocionales detras de las acciones. También menciona la autora el valor
perceptual, ya que la literatura ensefia a percibir con mas detenimiento lo
que observamos y a imaginar. Por ultimo, menciona el valor emocional que
alude a la liberacién de la presién emocional y la paz espiritual que puede

proporcionar la literatura.

El docente peruano Jorge Victorio Echevarria (1996) considera que
literatura, ademas de ser util para hablar, escribir, leer, escuchar y pensar
tiene un valor informativo que permite adquirir  diversos
conocimientos. Entre ellos destaca el enriquecimiento del vocabulario, el
conocimiento de los avatares de la vida de diversas personas y también
informa sobre los acontecimiento y preocupaciones de una época. El
autor, para sintetizar todos los beneficios de la Literatura, propone tres
planos. El primer plano esta conformado por el valor humano, el valor social
y el valor estético. El valor humano que proporciona la literatura consiste
en que gracias a ella se conoce al hombre, tanto sus debilidades como sus
grandezas. El valor social que proporciona la literatura se refiere a que
gracias a esta se puede conocer la organizacion social, la clase y las luchas
sociales. En cuanto al valor estético, resalta el uso del lenguaje expresivo
y las figuras literarias; asi como el desarrolla el gusto literario, el aprecio
por el valor de la obra y el habito de la lectura creadora. El segundo plano
lo integra el ambito cultural y moral. El valor cultural alude a la
manifestacion cultural de la época, los estilos artisticos, los gustos de la
época, la moda, etc. El valor moral, por su parte, permite comparar la
conducta humana, el bien y el mal, lo negativo y lo positivo. Asimismo,
condena el egoismo, el afan de dinero, la haraganeria, la desidia, la
traicién, etc., mientras que estimula el perfeccionamiento humano, ya que
permite establecer ideales, desarrolla el altruismo y la libertad. El tercer
plano se compone del valor intelectual y el valor recreativo. El primero

incentiva el pensamiento critico, ya que los problemas literarios permiten
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la reflexion al comparar, inferir y analizar. El valor recreativo se refiere al

placer y el disfrute que provoca toda lectura literaria.

2.3.2. Formacion humanistica

Los términos “humanismo”, “humanidades” y “formacién humanistica” se
encuentran intimamente relacionados; no obstante, es indispensable
precisar a qué se refieren cada uno de ellos para establecer de manera
clara cédmo se vinculan. Entendemos por “humanismo” el marco filosofico
que se centra en la actitud “que nace de la conviccién profunda en la
dignidad y la riqueza del ser humano” (Lépez, 2000, p. 44). Existen dos
ramas del humanismo: la secular y la religiosa (Huitt, 2009)". El humanismo
secular es heredero de la cultura grecolatina y sostiene que la educacién
debe ser integradora y totalizante. Por su parte, las “humanidades” aluden
a los cursos dedicados al estudio de lo humano y, en la actualidad, suelen
identificarse con los cursos de “letras” como Historia, Filosofia, Literatura,
Psicologia, Economia, Geografia, etc. No obstante, es necesario precisar
que, tal como afirma, Sergio Fabian Vita Proupech (2004), la nocién de
humanidades es un producto histérico que se fundamenta en la ensefianza
de las artes liberales que se centraba en el estudio de textos humanos.
Estas incluian el trivium, encargado del desarrollo de la elocuencia
(Gramatica, Dialéctica y Retorica) y el cuadrivium que se concentraba en
los numeros (Aritmética, Geometria, Astronomia y Musica). En funcién de
esta armonia de las disciplinas, surge la consideracion que sostiene que
no deberia existir conflictos entre las humanidades y las ciencias duras. La
ruptura del equilibrio renacentista de todas las disciplinas se remonta a los
descubrimientos cientificos durante la llustracién en materias como Fisica,
Quimica y Biologia, lo cual repercutio en la exclusién de las humanidades
del campo cientifico. Esta pugna se trasladd al ambito educativo que
considero, de forma errénea, que los contenidos, los métodos y la finalidad
de la ensefianza es lo que debia diferenciar las humanidades y las

ciencias.

' Los humanistas religiosos basado en el judeo cristianismo consideran que la religion juega un

papel importante en el desarrollo humano por la salvacion del alma humana y, a partir de alli, crearon
la oposicion cristiano/pagano.
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Ahora bien, siguiendo la propuesta del educador mexicano J. Martin Lopez
Calva, entendemos por formacion humanistica el proceso educativo que
“tiene como eje fundamental de su quehacer reflexivo, critico, formativo y
pragmatico la pregunta acerca del ser del hombre” (Lépez, 2000, p. 44).
Asi, la formacién humanistica trasciende la adquisicién de conocimientos
de toda indole y se centra en el desarrollo humano, es decir, se preocupa
por las “habilidades para hacer y pensar, y de los valores para decidir y
vivir’ (p.13). Desde este enfoque, la formacién humanistica se relaciona
con el sentido béasico de la educacion, entendida esta ultima como el
proceso que “tiene por objeto el suscitar en el nifio un cierto numero de
estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad
politica en su conjunto como el medio ambiente especifico al que esta
especialmente destinado” (Durkheim, 1974, p.54).

2.3.2.1. Dimensiones de la formacion humanistica

Para precisar a qué se refiere la formacién humanistica, mencionaremos
las principales dimensiones que la conforman segun la perspectiva de
algunos investigadores. Para Martha Nussbaum (2010), una educacién
basada en el desarrollo humano se debe concentrar en promover la
democracia, la felicidad, la libertad. Para ello, es necesario desarrollar la
capacidad de reflexién para analizar, argumentar y debatir sobre diversos
temas politicos; promover una aptitud para reconocer a los otros como
seres dignos de respeto independientemente de su raza, género o religion;
interés real por la vida de otros en diversos ambitos como salud, politica
entre otros; aptitud para pensar en el bien comun de la nacién; una mente
flexible, abierta y creativa; aptitud para reflexionar sobre las cuestiones
propias y las politicas que afectan a la nacion: analizarlas, examinarlas,

argumentarlas y debatirlas.

Por su parte, el docente sanmarquino Victor Pefia Rodriguez (2006)
considera que la formacion humanistica juega un rol importante en la
educacién, porque solo ella permite el desarrollo de conocimientos
axiolégicos (valores y normas), conciencia humanistica con sentido
historico y social, conciencia moral y ética, sensibilidad y capacidad de
reflexiones estéticas y expresiones artisticas, capacidad de interaccion e

integracion social responsable y solidaria, capacidad de expresion de ideas
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y argumentos, y la disciplina y conciencia por el trabajo ordenado,
sistematico y eficaz.

Basandose en la Universidad Iberoamericana, J. Martin Lépez Calva
(2000) define como caracteristicas de la actitud humanistica el
pensamiento ordenado y critico, la clara expresion oral y escrita, el
planteamiento y la respuesta consciente de las preguntas basicas acerca
del hombre, la conciencia historica, la auténtica experiencia historica, y la
cooperacion social responsable y comprometida.

Varias de las ideas anteriores ya habian sido expuestas por el fildsofo
espafnol Fernando Savater (1997) para quien las facultades que el
humanismo pretende desarrollar son la capacidad critica de analisis, la
curiosidad que no respeta dogmas ni ocultamientos, el sentido de
razonamiento légico, la sensibilidad para apreciar las mas altas
realizaciones del espiritu humano y la vision de conjunto ante el panorama

del saber.

Como se puede apreciar, las dimensiones que abarca la formacion
humanistica son diversas y varian ligeramente segun la propuesta de los
autores. No obstante, se puede sintetizar la propuesta de los autores
mencionados en las siguientes dimensiones: el pensamiento critico, la
conciencia historica, la empatia y la experiencia estética. El pensamiento
critico se relaciona con la capacidad de trascender la formacién
memoristica y la repeticién de ideas para alentar el pensamiento propio.
Los investigadores del pensamiento critico han establecido diversas
habilidades para caracterizar esta capacidad (Ennis, 2011, Facione, 1990,
Paul y Elder, 2005); sin embargo, nos interesa destacar que no solo se
desea desarrollar habilidades cognitivas, sino también una forma de
enfrentar a la vida y a la realidad social (Toro, 2019) Por ello, implica
cuestionar la realidad, defender sus argumentos, analizar realidades y
resolver problemas que aquejan a todos. Ahora bien, siguiendo la
propuesta de Facione (1990), las habilidades que conforman el
pensamiento critico son la interpretacion, el analisis, la evaluacién, la

inferencia, la explicacién y la autorregulacion.
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Habilidades del pensamiento critico segun Facione

Habilidades

Unidades

Subunidades

Interpretacién

- Comprensién de
significado de datos,
eventos, juicios, reglas,
etc.

- Categorizacién
- Decodificacién de significados-
- Aclaracién del sentido

Analisis - ldentificar las - Examinar las ideas
relaciones de - Detectar argumentos
inferencia entre - Analizar argumentos
enunciados, preguntas,
gue expresan
creencias, juicios, etc.

Evaluacion - Valoracion de la - Evaluacién de confiabilidad de
credibilidad de los fuentes y relevancia de
enunciados preguntas

- Valoracion de la - Evaluacién de argumentos
fortaleza logica de las para juzgar la aceptabilidad de
relaciones de las premisas
inferencia, reales o
supuestas

Inferencia - ldentificar y asegurar - Consultar pruebas para
los elementos reconocer premisas y juzgar
necesarios para sacar informacion
conclusiones - Proponer alternativas
razonables - Sacar conclusiones.

- Formular conjeturas e
hipotesis

- Considerar la
informacién pertinente
y sacar las
consecuencias que se
desprendan de los
datos

Explicacion - Presentar los - Descripcion de métodos y

resultados del
razonamiento propio
de manera reflexiva y
coherente.

resultados

- Justificar procedimientos,
proponer, y defender, con
buenas razones, las
explicaciones propias

- Presentar argumentos
completos y bien razonado

Autorregulacién

Monitoreo
autoconsciente de las
actividades cognitivas
propias para
cuestionar, confirmar,
validar o corregir el
razonamiento o los
resultados propios.

- Autoexamen
- Autocorreccion.

Nota. Tomado del Fancione ( 1990)
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En cuanto a la conciencia histérica, Lépez (2000) alude a la comprensién
del momento histérico en el que se ubica cada persona, a como se
considera la herencia de un pasado y la colaboracién en el futuro. Esta
identificacion sociohistoérica permite considerar la educacién como fruto de
la herencia cultural de la humanidad y, a partir de alli, adoptar un
compromiso sociocultural. Este comprender que somos parte de una
sociedad permite el desarrollo de la conciencia social la cual se caracteriza
por priorizar el bien comun de la nacion. Para ello, prosigue el autor, es
necesario erradicar la educacion egoista e individualista que promueve la
competencia en lugar de la empatia, la solidaridad y la capacidad de

interaccion e integracion social.

Por empatia se entiende la disposicién para reconocer y entender los
sentimientos y actitudes de los otros. Es decir, considero la empatia como
una integracién de lo cognitivo y lo emocional segun la propuesta de
Garaigordovil y Maganto (2011), ya que no es suficiente solo reconocer los
sentimientos de los otros (empatia cognitiva), sino también comprenderlos
(empatia emocional) para conseguir la emocién altruista de ayudar el
projimo (empatia social). La empatia es un elemento clave para la
formacion humanistica, porque permite conseguir lo que Nussbaum (2010)
denomina “ciudadanos de democracia”, ya que solo con el desarrollo de la
empatia se consigue dos de los fines de la escuela: “desarrollar la
capacidad del alumno de ver el mundo desde la perspectiva del otro, en
especial de aquellas personas que la sociedad suele representar como
“objetos” o seres inferiores” (2010, p. 73), y “desarrollar un interés genuino

por los demas” (p.74).

Por ultimo, mencionaremos la necesidad de una auténtica experiencia
estética. La comprensién del fendmeno estético se consigue gracias a un
continuo contacto con la belleza y la generacidn de experiencias estéticas.
Se relaciona con actitudes y emociones que permitan admirar la belleza y
desarrollar sensibilidad en los estudiantes. Lopez (2000) aclara que la
experiencia estética va mas alla de impartir cursos de arte, ya que incluye
la reflexién y apropiacion de la ciudad como espacio de talentos.

Las cuatro dimensiones de la formacién humanistica -el pensamiento

critico, la conciencia historica, la empatia y la experiencia estética- se
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encuentran vinculadas a los cuatro pilares fundamentales de la educacion
que permitirian afrontar la sociedad tecnologizante del siglo XXI segun la
propuesta de Jacques Delors (1996). El primer pilar de la educacién es
“aprender a conocer” que se centra el dominio de los instrumentos del
saber para poder comprender el mundo en que vivimos. La clave de

“aprender a conocer” es “aprender a aprender” “ejercitando la atencion, la
memoria y el pensamiento”. El segundo pilar es “aprender a hacer’ que
trasciendo las habilidades técnicas o situaciones donde se ponen en
practica los conocimientos adquiridos de forma mecénica, ya que se
plantea la necesidad de adaptarse a diferentes contextos y situaciones.
Asi, es necesario también el desarrollo de habilidades “humanas” como el
trabajo en equipo, la iniciativa, el asumir riesgos, etc. El “aprender a vivir
juntos, aprender a vivir con los demas” es el tercer pilar educativo y tiene
como objetivo una adecuada convivencia social, por ello, contempla el
descubrimiento y la comprensién de sus semejantes con la finalidad de la
aceptacién de la alteridad y la diferencia. Por ultimo, se menciona el
“aprender a ser” que involucra el “desarrollo global de cada persona:
cuerpo y mente, inteligencia, sensibilidad, sentido estético, responsabilidad
individual, espiritualidad” (Delors, 1996, p.106). Asimismo, “aprender a ser”
aborda el desarrollo del ser humano como “individuo, miembro de una
familia y de una colectividad, ciudadano y productor, inventor de técnicas

y creador de suefios” (p. 107).

En sintesis, el sentido basico de la educaciéon entendida como el desarrollo
de todas las potencialidades del ser humano requiere adoptar una
formacion humanistica. Por ello, las dimensiones de esta Ultima deben ser
abordadas en todos los niveles educativos y, sobre todo, en las escuelas.
Lépez (2000) propone tres ambitos fundamentales que se interrelacionan
para que los centros educativos de todos los niveles ofrezcan una
formacion auténticamente humanistica. Se inicia con el marco filosofico de
la casa de estudios, ya que dicha ideologia normara el curriculo y se
reflejara en la estructura institucional. Para el autor, la clave de la formacion
humanistica es que cada universidad encuentre “un método que parta de
la experiencia propia de cada sujeto y que lo hagan descubrir esas
preguntas que ya estan en su interior, asumirlas e intentar encontrar

respuestas libres y conscientes” (Lopez, 2000: p.44).
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Glosario de términos

Formacion Humanistica: es el proceso educativo que tiene como finalidad
el desarrollo integral del ser humano. Por ello, se centra en el desarrollo de

habilidades personales, interpersonales, intelectuales y artisticas.

Empatia cognitiva: es la capacidad para reconocer los sentimientos de otros
y comprenderlos desde la racionalidad. No implica compartir los sentimientos
del otro, sino que se limita a entenderlo.

Empatia emocional: es la capacidad de comprender las emociones y los
sentimientos de las personas hasta el grado de sentir los mismos sentimientos
de los otros. La importancia de esta reaccion afectiva radica en que permite

conseguir crear vinculos emocionales con los otros.

Empatia social o compasiva: es la capacidad que mueve a la decision de
actuar para ayudar a los otros. Este tipo de empatia es la fase final de
entender y sentir lo del otro, ya que se toma accion para resolver los
problemas que aquejan al préjimo.

Ensenanza de la Literatura: es el proceso de aprendizaje que se concentra
en trasmitir conocimiento acerca de la literatura de una forma critica y
reflexiva. Asimismo, motiva el placer por la lectura literaria y el reconocimiento

del texto como una obra artistica.

Educacion estética: es el proceso de aprendizaje que tiene como finalidad
reconocer y contemplar una obra de arte, asi como brindar a los estudiantes

diversas experiencias artisticas.
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA

3.1. Tipo de estudio

A partir de la propuesta de Mejia (2005), la presente investigacion es de tipo tedrica,
también denominada pura, basica o sustantiva. Segun el autor, este tipo de
investigacion tiene como finalidad fundamentar tedricamente los problemas
planteados y, en consecuencia, amplia el conocimiento cientifico. Asi, el presente
estudio puede contribuir a ahondar en el conocimiento de la importancia de la

ensenanza de la Literatura en la formacién humanistica de los estudiantes.

Por otro lado, segun los postulados de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), esta
investigacion se realizd bajo el enfoque cuantitativo, ya que se apela a
procedimientos estadisticos para recolectar datos, medir las variables y probar las
hipotesis planteadas. Asimismo, responde a una investigacion no experimental, pues
no se manipula la variable de estudio, sino que se observa el fenémeno “tal como se

da en un contexto natural para analizarlo” (Hernandez et al, 2014, p.152).
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3.2. Diseno de investigacion

La presente investigacion se enmarca en el disefo correlacional, ya que su objetivo
es establecer el nivel de asociacién entre las variables ensefianza de la Literatura
(variable X) y la formacién humanistica (variable Y). Es también transversal, pues la
recoleccién de datos se realiz6 una Unica vez y en un tiempo especifico con la
finalidad de “describir variables y analizar su incidencia e interrelacién en un momento

dado” (Hernandez et al, p. 154).

La interrelacion entre las variables se puede reflejar en el siguiente esquema:

M

x
Ox «—r —» Oy

Se tiene entonces que:

M = Muestra de estudio

Ox = Datos de Ensenanza de la Literatura

Oy = Datos de Formacidon Humanistica

r = Grado de correlaciéon entre ambas variables

3.3. Poblacion y muestra

Nuestra poblacién comprende a los 350 estudiantes del sétimo ciclo de educacion
basica regular del turno matutino de dos centros educativos, uno privado y el otro
nacional, ambos ubicados en el mismo distrito. En esta poblacion, se tiene alumnos

que cursan el 3°, 4° y 5° afio de secundaria.

Para elegir esta poblacion, se realizé una revisidén del Disefio Curricular Nacional de
Educacion Basica Regular (2008) que regia el 2017. A partir de ello, se evidencio que
el plan curricular de los estudiantes del sétimo ciclo incluye, como parte de los
conocimientos que se imparten en el Area de Comunicacién, diversos aspectos de la
literatura con mayor énfasis que en los ciclos anteriores (Ministerio de Educacion,
2008: p. 350-358). Por ello, el sétimo ciclo fue considerado el mas adecuado para los
objetivos de esta investigacion.

En cuanto a la muestra, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) afirman que debido
a que “pocas veces es posible medir a toda la poblacion” se selecciona un

subconjunto de esta para que sea “un reflejo fiel del conjunto” (p. 175). No obstante,
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como en esta investigacion si fue posible medir al total de la poblacién, no se
seleccion6 un subconjunto, sino que se trabajé con el total de la poblacién.

Tabla 1
Composicion de la muestra por grado

Grado  Frecuencia Porcentaje

3er afno 130 37

410 ano 123 35

5to ano 97 28
Total 350 100,0

Segun la tabla 1, el nimero de estudiantes de tercer afo es 130, lo que representa
el 37%; los del 4to afio son 132, es decir, el 35% de la poblacién; y los alumnos del

quinto afo son 97, lo cual, representa el 28% de la muestra total.

Tabla 2

Composicion de la muestra por edad

Edad Frecuencia Porcentaje

14 3 1
15 109 31
16 120 34
17 111 32
18 7 2
Total 350 100,0

En la tabla 2 se puede observar la fluctuacion de las edades de los estudiantes, las
cuales oscilan entre 14 y 18 anos. Encontrandose 3 estudiantes de 14 afnos (1%),
109 alumnos de 15 afnos (31%), 120 de 16 afos (34%), 111 de 17 afios (32%) y 7 de
18 anos (2%).

Tabla 3

Composicion de la muestra por sexo

Sexo Frecuencia Porcentaje

Femenino 191 54

Masculino 164 46
Total 350 100
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Segun los datos brindados en tabla 3, el numero de estudiantes mujeres es 191, lo
que representa el 54%; mientras que la cantidad de varones es de 164, lo cual
representa el 46% del total de la muestra.

Tabla 4
Composicion de la muestra segun tipo de colegio

Colegio Frecuencia Porcentaje

Privado 95 27
Estatal 255 73
Total 350 100

La tabla 4 permite apreciar el tipo de colegio donde los alumnos cursan sus estudios.
De ellos, los de colegios privados representa el 27%, mientras que los de colegios

estatales son el 73% de la muestra total.

3.4. Identificacion de variables

3.4.1. Variable 1: Ensenanza de la Literatura

3.4.1.1. Definiciéon conceptual

Para Altamirano (2012), la ensefanza de la Literatura es el proceso de
aprendizaje que se centra en trasmitir conocimiento acerca de la literatura
enfatizando la lectura directa y placentera del texto, ademas de promover la

participacion activa de los estudiantes.
3.4.1.2. Definicion operacional

Proceso que se sirve de los conocimientos literarios para desarrollar

capacidades en los estudiantes.



36

3.4.2. Variable 2: Formacion humanistica
3.4.2.1. Definicion conceptual:

Para Martin Lépez Calva (2000), la formacién humanistica es el proceso
educativo que “tiene como eje fundamental de su quehacer reflexivo, critico,

formativo y pragmatico la pregunta acerca del ser del hombre” (p. 44).
3.4.2.2. Definicion operacional

La formacion humanistica es uno de los objetivos principales de todo

proceso de ensefanza-aprendizaje, ya que permite el desarrollo humano.
3.5. Operacionalizacidon de variables

A continuacién, se presenta la operacionalizacion de las variables ensefanza
de la literatura y formacién humanistica, donde se especifican sus dimensiones
e indicadores.

Tabla 5
Operacionalizacion de variables
Variable Concepto Dimensiones Indicadores
Proceso de aprendizaje que se * Expasitivo
centra en trasmitir Metodologia ¢ La lectura guiada
conocimiento acerca de la e Heuristico
literatura enfatizando la
Variable X: lectura directa y placentera del

) e
texto, ademads de promover la Historicista

Ensefianzade la participacion _activa de los Finalidad *Lingul-tica
Literatura estudiantes (Altamirano 2012, * Artistica
p. 55). * Hermenéutica
* Memoristicas
Actividades * Explicativas
® Relacionales
La formacién humanistica es el e Interpretacidn
proceso educativo que “tiene Habilidades de  Analisis
como eje fundamental de su pensamiento ¢ Evaluacién
Variable Y: quehacer reflexivo, critico, critico e Inferencia
formativo y pragmatico la
Formacién pregunta acerca del ser del
Humanistica hombre” (Calva: 2000, p. 44). ¢ Cognitiva
Empatia * Emocional
® social
Sensibilidad * Experiencia estética

estética ® Juicio estético
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3.6. Instrumentos para la recoleccion de datos

Para recolectar los datos que permitan continuar con la investigacion, se utilizé la
técnica de la encuesta. La investigadora elabord dos cuestionarios, uno explora la
ensefianza de la literatura impartida en los colegios, y el otro indaga sobre el nivel de

formacion humanistica que presentan los estudiantes.

Roberto Hernandez (2006) afirma que la validez “se refiere al grado en que un
instrumento realmente mide la variable que pretende medir” (p. 277); es decir, un
instrumento se considera valido si consigue medir la variable de estudio. En el
presente estudio, la validacién de los instrumentos de recoleccion de datos se
consiguio a través de juicio de expertos. Para lo anterior, se recurrié a la opinién de
3 docentes de reconocida trayectoria de diferentes universidades quienes luego de
analizar la matriz de consistencia y los items de los instrumentos determinaron la

pertinencia de los instrumentos (Anexo 4).

En cuanto a la confiablidad de los instrumentos de medicién, Hernandez afirma que
es el “grado en el que un instrumento produce resultados consistentes y coherentes”
(2006, p. 277). En el presente estudio, para calcular la confiabilidad de los
instrumentos, se ha recurrido a la prueba piloto a 30 encuestados y a la Medida de
Consistencia Interna a través del Alfa de Combrach, para lo cual se utilizé el aplicativo
IBM SPSS Statistics 19. Los resultados obtenidos fueron 0.89 y 0.85,
respectivamente, es decir, el coeficiente obtenido evidencia una elevada consistencia
interna entre los items que conforman los cuestionarios que miden las variables
ensefanza de la literatura y formacion humanistica. Por lo anterior, se puede afirmar
que los items del cuestionario contribuyen de manera significativa a la definicion de
los conceptos que se desean investigar, ya que cuando el coeficiente se aproxima a

uno, el instrumento es muy confiable para la presente investigacion.

Tabla 6

Alfa de Cronbach de las variables
Variable Alfa de Cronbach
Ensenanza de la Literatura 0,89

Formacién Humanistica 0,85




Tabla 7

Alfa de Cronbach por dimensiones de la variable X
Dimensiones de la variable X Alfa de Cronbach
Metodologia docente 0,91
Finalidad de las clases 0,88
Actividades realizadas 0,85

Tabla 8

Alfa de Cronbach por dimensiones de la variable Y
Dimensiones de la variable Y Alfa de Cronbach
Andlisis critico 0,81
Argumentacion 0,82
Empatia 0,89

Sensibilidad estética 0,88

38
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CAPITULO IV: RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Analisis, interpretacion y discusion de resultados

Los resultados de esta investigacion demuestran que la ensefanza de la Literatura
tiene una relacién moderada (r = 0,60) con la formacion humanistica en la educacién
basica regular en Lima, 2017. Asi también, se corrobora que existe relaciéon entre las
dimensiones de la ensefianza de la Literatura y la formacién humanistica. No
obstante, antes de ahondar en la relacibn entre ambas variables consideramos
indispensable centrarnos en los resultados obtenidos en cada una de las variables
de estudios.

La percepcion estudiantil sobre la ensefianza de la Literatura, segun los resultados
obtenidos, se encuentran en la linea de lo que reportan otros estudios. En cuanto a
la metodologia empleada por el docente en las clases de Literatura, segun la
percepcion de los estudiantes, los resultados arrojan que hay un predominio del
método expositivo, ya que es utilizado en un 80%. Sobre la finalidad de las clases de
Literatura, se aprecia que la finalidad lingtistica prevalece; en cuanto a la ortografia
y la redaccion los datos arrojan un 60% de recurrencia y, en oratoria, un 66%;
asimismo, la orientacién histérica se aprecia en un 56%. Por ultimo, las actividades
realizadas en las clases de Literatura mantienen una linea memoristica donde se

solicita la transcripcion de informacion literal en un 64%.

Javier Garvich Rebatta (2011) analiza la ensenanza de la literatura en las escuelas
publicas peruanas y considera que las principales deficiencias de esta se encuentran
en la did4ctica docente y en el canon literario propuesto en las mallas curriculares. El
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autor enfatiza que la ensefianza de la lirica y la prosa provocan una deformacion en
el texto literario, puesto que la poesia solo se concibe como un discurso que debe
declamarse, es decir, se prioriza la oratoria y la memoria, pero los alumnos no
entienden los versos que recitan al carecer de una base reflexiva y critica. Asimismo,
los poemas se asocian solo con la rima y la métrica, por ello, no se aborda la poesia
contemporanea al no “encajar’ dentro de la poesia tradicional y, con ello, “la
ensefianza convencional de la literatura en el Pera convierte a la poesia en un baul
de rimas tan coloridas como vacias (y huachafas)’ (p. 110). Respecto a las
limitaciones en la ensefanza de la prosa, el autor sefala que el punto algido es creer
que todo texto debe tener un mensaje o una moraleja, ya que “condena al texto a ser
poco mas que un panfleto propagandistico de valores de Occidente cristiano” (p.
110). Otro aspecto deficiente que sefala el autor es el canon literario de los colegios
publicos. Retrocede a la década de los 90 y sefiala que el canon de esa época era
nacional-democratico donde la ideologia hegemonica izquierdista propuso la lectura
patridtica de Garcilaso, Melgar, Palma, Vallejo, Alegria y Arguedas. El canon literario
cambia a partir del auge del fujimorismo y se alinea a los parametros pedagdgicos
del Banco Mundial que introdujo una lista de autores y afnadi6 otras formas

comunicativas a los géneros literarios clasicos con lo que se sobrecargd el curriculo.

Jorge Victorio Echevarria (1996) considera que uno de los problemas de la Literatura
se relaciona con la didactica, ya que las sesiones de aprendizaje que se realizan se
centran en la biografia, el listado de obras del autor y el resumen de las obras més
destacadas. Falta el analisis, la lectura critica, el entrenar al alumno a acercarse al
texto y fomentar la creacién de opiniones. Asimismo, considera el autor que se debe
relacionar el texto literario con los sentimientos del hombre, la sociedad, la historia,
el arte y el pensamiento ideoldgico.

Carlos Lomas y Andrés Osorio (1996), al analizar el curriculo de la ensefianza de la
Literatura en la educacion secundaria evidencian que esta se supedita a la
ensefianza del lenguaje, puesto que se aborda el hecho literario como un hecho
linglistico. Aunque los autores se centran en la educacion espanola, sus enunciados
son totalmente validos para el contexto peruano, ya que como se menciond
anteriormente, en el curriculo de la EBR, los contenidos literarios han ido
disminuyéndose hasta desaparecer. Es importante resaltar que la finalidad linglistica
se refiere a un modelo retérico que usa el texto literario para mejorar la lectura en voz
alta, enriquecer el vocabulario, tener un modelo para escribir respetando las normas

linglisticas y como un modelo para hablar de forma alturada y para escuchar
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comprensivamente. No obstante, segun Colomer (2002), el valor linguistico
trascendental de la Literatura, que deberia cultivarse, reside en que a través de los
diferentes textos literarios se debe ampliar el conocimiento acerca de los distintos

registros y formas linguisticas.

Lomas y Osorio (1996) consideran que la ensefianza de la Literatura se distorsiona
por un segundo motivo: abordarlo, basicamente, desde un prisma historicista, es
decir, como historia de los periodos y de los géneros literarios. No obstante, el valor
histérico que se puede rescatar de los textos literarios debe enfocarse desde la
comprension del momento histérico al que responde el texto. Maria Eugenia Meyer
(2021), en el contexto argentino, analiza el material docente que se utiliza en las
clases de literatura porque este evidencia el modelo pedagdgico nacional y
reproduce, en el ambito escolar, el discurso hegeménico vigente. La autora rastred
en los manuales de Lenguaje y Literatura el tratamiento de la literatura en la Gltima
dictadura militar (1976-1983) y, entre los resultados, observd que solo tres de seis
manuales de 1ery 2do afo contemplaban en su corpus de lectura textos cuya autoria
pertenecen a escritores del periodo mencionado. Asimismo, observé la autora que el
contexto histérico de la dictadura se encontraba ausente y en las actividades de
desarrollo no motivaban la reflexion de los estudiantes, sino que estaba supeditada
al curso de Lenguaje. Meyer concluye que los manuales de Lenguaje y Literatura
que, se supone, son “dispositivos ejemplares para la transmision del conocimiento”,
en realidad, “organizan y difunden visiones estereotipadas, fragmentadas y simplistas
de lo ocurrido en la ultima dictadura militar” (p. 78). Alli proliferan silencios, vacios y
disimulos que no permiten interpretar un periodo histérico importante; pues los
alumnos no construyen significados que les permita comprender el mundo, no se
estimula la opinién, la critica, la investigacion, no se problematiza ni se contrasta

informacién.

Medina y Guerra (2017), en su tesis de maestria, se proponen caracterizar las
concepciones de la ensefianza de la literatura desde la perspectiva docente en una
ciudad de Bogota. El estudio responde al enfoque de investigacion-accién y, debido
a que analiza caracteristicas subjetivas de la realidad social, recolecta informacién a
través técnicas etnograficas entre las que destacan los cuadernos de apuntes,
consignas de trabajo, carpetas, entrevistas y soportes audiovisual. Los autores
concluyen que las actividades que los docentes realizan en clases no son coherentes
con lo que ellos consideran que es la literatura. Durante las clases de literatura prima

una perspectiva de ensefanza historicista, mecanica, memoristica, sin participacion
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activa del estudiante, prevalencia de las ideas del docente y no la de las experiencias
de los estudiantes. Otro aspecto preocupante que se devela en la investigacion de
Medina y Guerra es que los propios docentes evidencian un nivel de competencia

literaria deficiente.

En el contexto mexicano, Abarca (2015) realiza una investigacion cualitativa con el
objetivo de determinar las caracteristicas practica docente del curso de literatura. La
muestra del estudio estuvo conformada por 5 docentes y 24 estudiantes de
licenciatura en Letras Hispanicas de la Facultad de filosofia y Letras de la Universidad
Nacional Autbnoma de México. Se aplicé un cuestionario a los estudiantes para
conocer cual consideran que es el perfil ideal del docente de literatura. También se
realiz6 una entrevista a los docentes para indagar por la manera en que ellos
ensefan literatura. Entre los principales resultados del estudio, podemos mencionar
que los docentes estan de acuerdo con abordar la literatura a partir del gusto y el
interés del estudiante, es decir, integran una dimensién emocional a su practica de
ensefanza. Asimismo, segun los estudiantes, el perfil de un docente en literatura
debe ser una persona con conocimientos pedagogicos, didactica, abierta al didlogo,
que permita integrar otros saberes, haber leido de todo, que sepa realizar un analisis
o critica de cualquier tipo, de mente abierta, en constante estudio, apasionada, activo
con interés en que los alumnos entiendan, y que ame la literatura. En su mayoria, los
alumnos estan en contra de que la literatura sea ensefiada a partir de la memoria,
prefieren brindar opiniones del texto dejando de lado la biografia. Para ellos, la
memoria estara vinculada solo para poder catalogar histéricamente a los autores, lo

que importa es la asimilacion de los textos.

Por su parte, Carrefio, Huaman y Loza (2019) realizaron un estudio teérico donde
compilaron y analizaron diversas propuestas pedagdégicas para mejora la practica
docente en los cursos de literatura en secundaria. Entre las conclusiones, se resalta
que es necesario acondicionar el ambiente de las aulas para aprovechar cada
estrategia de aprendizaje y que la actualizacién del uso de las estrategias debe ser
permanente en todos los docentes de todos los niveles educativos. Asimismo,
Acosta (2017) realiz6 una investigacion cualitativa exploratoria que tiene por objetivo
desentranar la influencia del pensamiento docente sobre la educacion literaria en la
vida personal de los docentes y en su practica pedagdgica. Para conseguir lo anterior,
el autor empleé como método de recoleccién de informaciéon un cuestionario
semiestructurado de preguntas abiertas y cerradas que aplicé a 12 docentes de
educacion basica regular de Lima. Entre las conclusiones de la investigacion, destaca
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la incongruencia en concebir la literatura como un eje importante en la vida de todo
ser humano por aportar en la formacién de las personas, pero no trasladar ese
pensamiento a la practica pedagogica y limitar la ensefianza de esta asignatura a

desarrollar la competencia comunicativa.

Ahora bien, sobre la variable formacién humanistica, los resultados demuestran que
solo el 40% (menos de la mitad) de los estudiantes del ciclo VIl de EBR ha
conseguido nivel alto, 33% un nivel medio (aproximadamente un tercio de la
poblacién total) y 27% un nivel bajo (poco mas de la cuarta parte del total). Es
necesario resaltar que la investigacion se realizé en un colegio nacional y en uno
privado, en ambos casos los resultados son similares, por lo que concluimos que la
estructura educativa nacional peruana no enfatiza el desarrollo de la formacion
humanistica. Esto reafirma la necesidad de investigar sobre practicas que nos

permitan desarrollar la formacién humanistica de los estudiantes.

De las tres dimensiones analizadas de la formacion humanisticas, se constata que
solo el pensamiento critico alcanz6 un nivel alto en un 51.2%, mientras que la
dimension Empatia solo obtuvo el 29.4% y la Sensibilidad Estética el 28.4%. Este
desbalance en los resultados no es casual. El “pensamiento critico” es una dimension
que se vincula con lo “clasicamente” relacionado al ambito académico. En cambio,
las dimensiones de Empatia y Sensibilidad Estética se alejan del &mbito propiamente

académico y exploran facetas consideradas mas “humanas/humanistas”.

Sobre el pensamiento critico y la argumentacion, los resultados coinciden con
diversas investigaciones realizadas en el Peru, tanto en estudiantes escolares como
universitarios, ya que estos confirman que el nivel de pensamiento critico oscila entre
medio y bajo, y solo en pocos rubros se logra un nivel 6ptimo (Milla, 2012; Romero,
2012; Perea, 2017; Rios, 2019; Cangalaya, 2019; Cangalaya, 2020; Sotelo y Espiritu,
2020). Respecto al desarrollo de la argumentacion en los estudiantes, es necesario
aclarar que algunos autores analizan esta capacidad como un elemento del
pensamiento critico; no obstante, debido a su complejidad, también puede abordarse
de manera independiente. En ese sentido, es notorio los vacios investigativos en el
Perl, ya que son escasos los estudios que se centran en describir el nivel de
desarrollo de la capacidad argumentativa de los estudiantes y las formas en que se
puede mejorarlo. Solo destaca el trabajo de Villanueva (2020) que describe los
componentes de la argumentacion escolar de estudiantes de quinto afo y la

investigacion de Hidalgo et al. (2005) que proponen mejorar la capacidad
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argumentativa de textos orales de estudiantes de segundo grado de secundaria. No
obstante, en ambos casos la capacidad argumentativa se circunscribe al campo
académico (textos académicos orales o escritos) excluyendo otros ambitos que

también forman parte del ser humano.

Por lo anterior, reafirmamos la necesidad de investigar sobre practicas educativas
que permitan desarrollar el pensamiento critico y la argumentacion de los alumnos
desde etapas tempranas de la escolaridad. En esta linea, se circunscribe la
investigacion de Montoya y Monsalve (2008) quienes proponen siete interesantes
estrategias didacticas que tienen como punto de partida la realidad de los escolares
colombianos de educacién basica secundaria. A través del analisis de noticias,
medios de comunicacion, subculturas, problemas sociales del entorno inmediato, las
TIC e imagenes, los autores demostraron que las habilidades del pensamiento critico
y la argumentacién de los estudiantes mejoré notablemente. La premisa que guio a
Montoya y Monsalve (2008) fue que considerar que ser un ciudadano activo requiere
de conocer a profundidad el medio donde nos desarrollamos para “establecer una
relacion consciente y participativa con el entorno; de no ser asi, se cae en el riesgo
de la enajenacioén, la marginacion y la masificacion consumista, sin hacer uso de la
capacidad de pensamiento critico” (p. 7). Posteriormente, Montoya (2009) aplica una
guia para “estimular el proceso de pensamiento critico” a partir de la reflexion de
competencias ciudadanas en estudiantes de secundaria de cuatro centros
educativos. En todos los casos, se corrobord que los estudiantes optimizaron sus
habilidades de pensamiento critico y argumentacién, también mejoraron la
convivencia y cohesion grupal dentro del entorno escolar. De forma similar, en el
Peru, destaca la investigacion realizada por Miney (2018) que propone utilizar los
cuentos clésicos para desarrollar el pensamiento critico y la argumentaciéon en
estudiantes. La autora corrobord que, a través del andamiaje docente y su rol como
mediador, se consigue incrementar significativamente las habilidades de los alumnos
para realizar comentarios sobre los cuentos y sobre las opiniones de sus
comparneros, expresar su acuerdo o desacuerdo con las acciones de los personajes

y plasmar la informacion del texto a su contexto y a sus experiencias personales.

En cuanto a la empatia, por referirse a la comprensiéon de lo que otros piensan y
sienten, es considerada como uno de los elementos de la vertiente interpersonal de
la inteligencia emocional. En ese sentido, se encuentran diversos estudios peruanos
que indagan sobre la relacién entre la inteligencia emocional y el rendimiento

académico, sobre todo, en estudiantes universitarios. No obstante, se encuentran
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pocos estudios que se centran en indagar la forma en que se presenta esta capacidad
en las aulas escolares peruanas. Granados (2017) demostré la relacion entre la
empatia cognitiva y las habilidades sociales de los alumnos de sexto grado de
primaria en un centro educativo de Huacho. Los resultados del estudio de la
investigadora arrojaron que el 51% de estudiantes presentaban un nivel malo de
empatia, el 17% un nivel regular y un 32% un nivel bueno; en consonancia con ello,
los niveles de habilidades sociales obtenidos fueron 31% malo, 27% regular y 42%
bueno. Es decir, se comprobd la relacion mutua entre las variables por lo que se
concluy6é la necesidad de fomentar y desarrollar la empatia para mejorar las
habilidades sociales. Esto ultimo también se demostré en el contexto colombiano,
donde Hernandez, Lopez y Caro (2018) evidenciaron que mejorar la empatia logra
un ambiente escolar libre de violencia. El estudio de Hernandez, Lépez y Caro
respondia a una investigacién accién, es decir, que partia de una problematica
institucional. Por ello, en un primer momento, los autores aplicaron un test sobre
empatia y los resultados indicaron que los jévenes tenian empatia cognitiva, es decir,
identificaban las emociones de sus companeros; pero no habian desarrollada la
empatia emocional, es decir, “al momento de reaccionar ante los mismos, sus
actitudes son de hostigamiento u hostilidad” (p. 227). En un segundo momento, en
los cursos de Castellano y Sociales, direccionaron el desarrollo de las clases para
fomentar y potenciar la empatia. A través de talleres, analisis de videos y peliculas
sensibilizaron a los estudiantes sobre la empatia y el ambiente escolar. Luego de
culminado el ciclo de talleres, se observé una notable disminucién de violencia

escolar en los estudiantes del aula que fue motivo de intervencién.

Como evidencia la investigacién de Hernandez, Lépez y Caro (2018), no es suficiente
desarrollar la empatia cognitiva, ya que esta se limita a reconocer cémo se siente el
otro. Es urgente desarrollar la empatia emocional y social, pues son estas las que
nos permiten sentir como el otro y nos motiva a ayudarlo. Estos dos ultimos tipos de
empatia resultan ser mas importantes, ya que, como mencionan Mufioz y Chaves
(2013), la empatia es considerada como una competencia ciudadana que influencia
en la conducta prosocial solo si “motiva a las personas a tener comportamientos de
ayuda, cuidado, evitar el dafno a otro, buscar conciliar diferencias y pedir perdén
cuando se reconocen equivocos; aumenta la independencia en la toma de decisiones
y mejora la salud mental” (p.134). La necesidad de desarrollar la empatia en sus tres
dimensiones es imprescindible en el momento actual donde prima el individualismo

y la competitividad.
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Por altimo, la sensibilidad estética de los estudiantes peruanos de Educacion Basica
Regular debe ser declarada en emergencia, ya que la esencia del humanismo es la
“cultura del alma”, es decir, “o cultivo desinteressado do espirito e do gosto; da
capacidade de fruir, apreciar e julgar as instituicbes e obras que integram nosso
mundo comum” (Fonseca, 2017, p.1033). Actualmente, las materias relacionadas al
arte son consideradas como poco productivas, tildandose incluso de “relleno” en el
curriculo. Las razones por las que estas son consideradas negativamente responden
a la poca utilidad en el mundo actual, pues “no se vive del arte”, pero también a la
forma en como esta es desarrollada en las aulas escolares. Si el curso de arte se
reduce a dibujar y a pintar sin un fin especifico, pierde todo el potencial que puede
ser utilizado para mejorar la formacién de los estudiantes. Arbocd (2020) advierte
qgue uno de los errores de la educacion es considerar solo la dimensién intelectual en
el ambito educativo y desestimar lo emocional y lo ético. Asimismo, el autor afirma
que la escuela no debe ser un espacio donde solo se transmiten conocimientos que
garanticen el ingreso a la universidad, sino que es necesario promover el arte dentro
de las escuelas por los diversos beneficios que este tiene. Por ejemplo, permite que
los jévenes encuentran sentido a sus vidas, controlar sus miedos y frustraciones,
estimula su creatividad, refuerza su autoestima, se convierte en un alivio al estrés
escolar. Asimismo, prosigue el autor, las diferentes manifestaciones del arte le
brindaran al estudiante experiencias que podra utilizar en su vida cotidiana durante
toda su existencia como saber diferenciar “lo estético de lo grotesco”, comprendera
mejor las emociones humanas, no dejarse arrastrar por seudo arte pasajero. En
sintesis, “puede fomentar en el estudiantado un espiritu critico, una actitud mas
contemplativa, un sentido ético e inclusivo que de pronto aun les esta costando
conseguir y es que las ciencias puras y exactas todavia no pueden decirnos lo que
es bello, justo y humano. Y el arte si que puede, o al menos lo intenta” (Aborcd, 2020,

p.17).

La situacion actual de la formacién humanistica en las aulas escolares peruanas
puede entenderse mejor gracias al estudio de Sanchez (2014). El autor analiz6 las
percepciones de los docentes de Educacién Basica Regular sobre la Educacion
Humanista y las practicas pedagédgicas que buscan concretarla. Entre los resultados
de la investigacién, destaca que el 45% de los encuestados considera que se deben
desarrollar todas las dimensiones de la educacion humanista; pero el 41% creen
necesario solo centrarse en las habilidades intelectuales. Estos datos nos revelan

que son los propios docentes los que le restan valor a las dimensiones “no
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intelectuales” de la formacion humanistica de los estudiantes y, en consecuencia, es
mas probable que centran sus practicas en desarrollar solo “lo intelectual”. En ese
sentido, es necesario sensibilizar a los docentes sobre lo que implica la humanizacion
y la importancia de desarrollar todas las areas de la formacién humanistica, ya que
considerar la educacién como solo transmisora de conocimientos es tener una visién

sesgada de la finalidad de la educacién y de la formacién humanistica.

Regresando a la relacién entre las variables de estudio, consideramos que, es
necesario enfatizar la importancia de la literatura para la formacion humanistica. En
esta linea se circunscribe la investigacién de Norma Marin-Calderén (2014) quien
expone los resultados de la aplicacién de estrategias didacticas en el curso de
Literatura para mejorar la calidad académica de los estudiantes en cuanto a analisis
critico y argumentacion. Para lo anterior, la autora apeld a la experiencia vivencial, la
argumentacion y el pensamiento socratico. Durante el desarrollo de las clases, se
realizaron actividades con preguntas guiadas, esquemas de estructuracion de textos,
discusién de grupo, el debate, el aprendizaje colaborativo y otras similares. También
es necesario destacar que el 94% de los participantes en el curso consideré como
un aspecto importante la motivacién del facilitador del curso. Sobre este ultimo
aspecto, la importancia del docente de Literatura, lvan Quintana del Castillo (2007)
concluye que es necesaria la reflexién constante del proceso docente, evitar la
percepcion automatica de las clases, lo cual fomenta el tedio y la rutina, y, por lo
tanto, el rechazo y el olvido de los alumnos. Finalmente, sugiere que «al ensenar
literatura no solo buscaremos desarrollar competencias relacionadas al conocimiento
intelectual o la simple transmision de conocimientos. La literatura es también
emocion, recreacion, sensacion, ludismo, creatividad, libre expresion y libertad, no

debemos dejar que esta esencia se pierda en el proceso de ensefianza» (p. 221).

Por otro lado, el desarrollo de la empatia se relaciona con el valor humano de la
Literatura en tanto la capacidad de esta asignatura para ampliar el conocimiento
sobre los avatares de la vida. Lo anterior se consigue a través de la representacion
de los personajes, ya que como menciona Urefia (2004), ellos presentan todas las
dimensiones humanas. Asi, se logra expandir el conocimiento del lector sobre las
debilidades y las grandezas del hombre a través de las historias de los personajes.
También es necesario relacionarlo con el valor social de la Literatura, pues gracias a
los textos Literarios, el lector puede ensanchar su conocimiento sobre los
acontecimientos y preocupaciones de una determinada época. Nos referimos a
conocer la organizacion social, la clase y las luchas sociales de diferentes pueblos,
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pero visto desde diferentes aristas a través de personajes de distintos estratos

sociales.

Acerca de la sensibilidad estética, los datos arrojan resultados desalentadores, pues
menos de la mitad de los estudiantes consiguié desarrollar esa capacidad. En
principio, debemos tener presentes que el texto literario debe educar el gusto literario
y el aprecio por el valor de la obra, por el lenguaje expresivo, por las figuras literarias.
Colomer (2002) afnade que debe despertar percepciones sensoriales y emociones
para sentir el mundo de forma artistica. En ese sentido, es indispensable indagar en
diversas metodologias que nos faciliten conseguir la sensibilidad estética. Uno de
esos trabajos es el de Victor Gallegos (2015) quien propuso recurrir a la observacion,
analisis e interpretacién de la pintura como manifestacion artistica para favorecer
conocimientos y habilidades en el ambito literario. Su estudio demostré la importancia

de la pintura como recurso didactico para que el alumno disfrute y valore del arte.

Son pocos los estudios peruanos que se han centrado en investigar la importancia
de la literatura para los estudiantes y, con ello, se silencia el gran potencial que posee
el curso de Literatura. Los resultados obtenidos, en esta investigacion, constatan la
estrecha relacion entre la ensefianza de la Literatura y la formacion humanistica. Se
observé que solo el 40% de los estudiantes alcanzaron un nivel 6ptimo de formacion
humanistica que se explica, entre otras muchas razones, por una forma de ensenar
Literatura que debe mejorarse. Los datos evidencian que aun prima una ensefanza
tradicional con metodologia expositiva donde una de sus actividades presenta como
uno de sus principales objetivos complementar conocimientos linglisticos. Lo
anterior nos reafirma la urgencia de repensar en practicas docentes novedosas para

el curso de Literatura y que se ajusten a las necesidades de los estudiantes.

Este estudio constituye una primera aproximacién a la importancia de la ensefianza
de la Literatura. Sin embargo, en cuanto a las limitaciones del estudio, cabe senalar
la necesidad de explorar en mayor profundidad las implicancias de la metodologia
docente a través de investigaciones experimentales. En definitiva, este estudio
constituye un punto de partida para otras iniciativas orientadas a conocer con mayor
profundidad como mejorar la practica docente en la ensefanza de la Literatura para
conseguir la formaciéon humanistica tan necesaria en el contexto tecnolégico en el

que nos encontramos.
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4.2. Prueba de hipétesis

Debido a que en esta investigacion se busca medir el grado de asociacién o
correlacion lineal entre las variables ensefianza de la Literatura y la formacién
humanistica, se ha realizado la prueba de normalidad para verificar si se debe aplicar
rho de Spearman o el Coeficiente de Correlacion de Pearson (r).

4.2.1. Prueba de normalidad

A continuacién, se presentan los resultados de la prueba de normalidad de

Kolmogorov-Smirov correspondientes a ambas variables de investigacion.

Tabla 9
Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov de formacion humanistica

Kolmogorov-Smirnov:
ftem Estadistico | Gl | Sig.
Metodologia ,083 | 350 | ,000
Finalidad ,062 | 350 | ,002
Actividades ,086 | 350 | ,000
N=350
Tabla 10
Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov de ensenanza de la literatura
Kolmogorov-Smirnov:
ftem Estadistico | gl | Sig.
Habilidades de pensamiento critico ,267 | 350 | ,000
Empatia ,100 | 350 | ,000
Sensibilidad estética ,090 | 350 | ,000
N=350

Los resultados de las tablas 9 y 10 evidencian que, por tratarse de una muestra
de mas de 50 sujetos, se arroja una significancia asintética de 0,000 para la
variable Formacién humanistica y de 0.000 para la variable Ensefianza de la
literatura. Ambas cifras, al ser menores que 0.05, presentan una distribucién no
normal de los datos, en consecuencia, se toma como estadigrafo no
paramétrico y se aplica el rho de Spearman para la respectiva prueba de

hipdtesis.
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4.2.2. Hipotesis general

Ho: No existe relacidon significativa entre la ensefanza de la literatura y

formacion humanistica en la educacién béasica regular en Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre la ensefnanza de la literatura y formacion

humanistica en la educacion basica regular en Lima, 2017.

Tabla 11
Coeficiente de Correlacion entre la ensefianza de literatura y formacion
humanistica
(1) (2) Formacion
Metodologia Humanistica
Coeficiente de ,60
correlacion
(1) Sig. (bilateral) 0.00
Rho de Metodologia
Spearman N 350
(2) Coeficiente de ,60
Formaciéon correlacion
Humanistica Sig. (bilateral) 0.00
N 350

Los valores obtenidos en la investigacion demuestran la existencia de una
relacion moderada (r = 0,60, donde p < de 0,00) entre ensefianza de la literatura
y la formacién humanistica en la educacion béasica regular. Por lo tanto, se
rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la alterna (H1): existe relacion
significativa entre la ensefianza de la literatura y formacion humanistica en la

educacioén basica regular en Lima, 2017.
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4.2.3. Hipotesis especificas

Hipétesis especifica 1

Ho: No existe relacion significativa entre la metodologia docente utilizada en
las clases de literatura y la formacién humanistica en la educacion basica

regular en Lima, 2017.

H1: Existe relacién significativa entre la metodologia docente utilizada en las
clases de literatura y la formacion humanistica en la educacién basica regular
en Lima, 2017.

Tabla 12
Coeficiente de Correlacion entre metodologia docente empleada en las clases

de literatura y la formacion humanistica en la educacién basica regular

(1) (2) Formacion
Metodologia Humanistica
Coeficiente de ,567
correlacion
(1) Sig. (bilateral) 0.045
Rho de Metodologia
Spearman N 350
(2) Coeficiente de ,567
Formaciéon correlacion
Humanistica Sig. (bilateral) 0.045
N 350

Los valores obtenidos en la investigacion demuestran la existencia de una
relacion moderada (r = 0,567, donde p < de 0,05) entre la metodologia
docente utilizada en las clases de la literatura y la formacién humanistica en
la educacién bésica regular. En consecuencia, se rechaza la hipétesis nula
(Ho) y se acepta la alterna (H1): Existe relacién significativa entre la
metodologia docente utilizada en las clases de literatura y la formacion
humanistica en la educacion basica regular en Lima, 2017.
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Hipétesis especifica 2

Ho: No existe relacion significativa entre la metodologia docente utilizada en
las clases de literatura y la formacion humanistica en los colegios nacionales
de Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre la metodologia docente utilizada en las
clases de literatura y la formacion humanistica en los colegios nacionales de
Lima, 2017.

Tabla 13
Coeficiente de Correlacion entre metodologia docente empleada en las

clases de literatura y la formacion humanistica en colegios nacionales

(1) (2) Formacién
Metodologia Humanistica
Coeficiente de ,592
correlacion
(1) Sig. (bilateral) 0.045
Rho de Metodologia
Spearman N 255
(2) Coeficiente de ,592
Formaciéon correlacion
Humanistica Sig. (bilateral) 0.045
N 255

Los valores obtenidos en la investigacion demuestran la existencia de una
relacion moderada (r = 0,592, donde p < de 0,45) entre la metodologia
docente utilizada en las clases de la literatura y la formaciéon humanistica en
los colegios nacionales. Por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se
acepta la alterna (H1): Existe relacidén significativa entre la metodologia
docente utilizada en las clases de literatura y la formacién humanistica en los

colegios nacionales de Lima, 2017.
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Hipétesis especifica 3

Ho: No existe relacion significativa entre la metodologia docente utilizada en
las clases de literatura y la formacién humanistica en los colegios privados de
Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre la metodologia docente utilizada en las
clases de literatura y la formacion humanistica en los colegios privados de
Lima, 2017.

Tabla 14
Coeficiente de Correlacion entre metodologia docente empleada en las

clases de literatura y la formacion humanistica en colegios privados

(1) (2) Formacién
Metodologia Humanistica
Coeficiente de ,502
correlacion
(1) Sig. (bilateral) 0.045
Rho de Metodologia
Spearman N 95
(2) Coeficiente de ,502
Formaciéon correlacion
Humanistica Sig. (bilateral) 0.045
N 95

Los valores obtenidos en la investigacion demuestran la existencia de una
relacion moderada (r = 0,502, donde p < de 0,45) entre la metodologia
docente utilizada en las clases de la literatura y la formaciéon humanistica en
los colegios privados. Por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se
acepta la alterna (H1): Existe relacidén significativa entre la metodologia
docente utilizada en las clases de literatura y la formacién humanistica en los

colegios privados de Lima, 2017.
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Hipétesis especifica 4

Ho: No existe relacién significativa entre la finalidad de la ensefianza de las
clases de literatura y la formacion humanistica en la educacién basica regular
en Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre la finalidad de la ensefianza de las clases
de literatura y la formacion humanistica en la educacién basica regular en
Lima, 2017.

Tabla 15
Coeficiente de Correlacion entre finalidad de la ensenanza de las clases de

literatura y la formacion humanistica

(1) (2) Formacién
Metodologia Humanistica
Coeficiente de ,508
correlacion
(1) Sig. (bilateral) 0.040
Rho de Metodologia
Spearman N 350
(2) Coeficiente de ,508
Formaciéon correlacion
Humanistica Sig. (bilateral) 0.040
N 350

Los valores obtenidos en la investigacion demuestran la existencia de una
relacion moderada (r = 0,508, donde p < de 0,40) entre la finalidad de la
ensefanza de las clases de la literatura y la formacién humanistica en la
educacidn basica regular. En consecuencia, se acepta la cuarta hipdtesis
especifica. Por lo tanto, se rechaza la hip6tesis nula (Ho) y se acepta la alterna
(H1): Existe relacion significativa entre la finalidad de la ensefianza de las
clases de literatura y la formacién humanistica en la educacion basica regular
en Lima, 2017.
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Hipétesis especifica 5

Ho: No existe relacién significativa entre la finalidad de la ensefianza de las
clases de literatura y la formacion humanistica en los colegios nacionales de
Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre la finalidad de la ensefianza de las clases
de literatura y la formacion humanistica en los colegios nacionales de Lima,
2017.

Tabla 16

Coeficiente de Correlacion entre finalidad de la ensenanza de las clases de
literatura y la formacion humanistica en colegios nacionales

(1) (2) Formacion
Metodologia Humanistica
Coeficiente de ,459
correlacion
(1) Sig. (bilateral) 0.045
Rho de Metodologia
Spearman N 255
(2) Coeficiente de ,459
Formaciéon correlacion
Humanistica Sig. (bilateral) 0.045
N 255

Los valores obtenidos en la investigacion demuestran la existencia de una
relacion moderada (r = 0,459, donde p < de 0,45) entre la finalidad de la
ensefanza de las clases de la literatura y la formacién humanistica en los
colegios nacionales. En consecuencia, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se
acepta la alterna (H1): Existe relacion significativa entre la finalidad de la
ensefianza de las clases de literatura y la formacion humanistica en los

colegios nacionales de Lima, 2017.
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Hipétesis especifica 6

Ho: No existe relacién significativa entre la finalidad de la ensefianza de las
clases de literatura y la formacion humanistica en los colegios privados de
Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre la finalidad de la ensefianza de las clases
de literatura y la formacion humanistica en los colegios privados de Lima,
2017.

Tabla 17

Coeficiente de Correlacion entre finalidad de la ensenanza de las clases de
literatura y la formacion humanistica en colegios privados

(1) (2) Formacion
Metodologia Humanistica
Coeficiente de ,612
correlacion
(1) Sig. (bilateral) 0.045
Rho de Metodologia
Spearman N 95
(2) Coeficiente de ,612
Formaciéon correlacion
Humanistica Sig. (bilateral) 0.045
N 95

Los valores obtenidos en la investigacion demuestran la existencia de una
relacion moderada (r = 0,612, donde p < de 0,45) entre la finalidad de la
ensefanza de las clases de la literatura y la formacién humanistica en los
colegios privados. Por lo tanto, se rechaza la hip6tesis nula (Ho) y se acepta
la alterna (H1): Existe relacion significativa entre la finalidad de la ensefanza
de las clases de literatura y la formaciéon humanistica en los colegios privados
de Lima, 2017.
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Hipétesis especifica 7

Ho: No existe relacion significativa entre las actividades realizadas en las
clases de literatura y la formacién humanistica en la educacion basica regular
en Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre las actividades realizadas en las clases
de literatura y la formacion humanistica en la educacion basica regular en
Lima, 2017.

Tabla 18

Coeficiente de Correlacion entre las actividades realizadas en las clases de
literatura y la formacion humanistica

(1) (2) Formacion
Metodologia Humanistica
Coeficiente de ,541
correlacion
(1) Sig. (bilateral) 0.045
Rho de Metodologia
Spearman N 350
(2) Coeficiente de ,541
Formaciéon correlacion
Humanistica Sig. (bilateral) 0.045
N 350

Los valores obtenidos en la investigacion demuestran la existencia de una
relacion moderada (r = 0,541, donde p < de 0,45) entre las actividades
realizadas en las clases de la literatura y la formacién humanistica en la
educacién basica regular. Por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se
acepta la alterna (H1): Existe relacion significativa entre las actividades
realizadas en las clases de literatura y la formacién humanistica en la

Educacion Basica Regular en Lima, 2017.
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Hipétesis especifica 8

Ho: No existe relacion significativa las actividades realizadas en las clases de
literatura y la formacién humanistica en los colegios nacionales de Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre las actividades realizadas en las clases
de literatura y la formacion humanistica en los colegios nacionales de Lima,
2017.

Tabla 19

Coeficiente de Correlacion entre actividades realizadas en las clases de
literatura y la formacion humanistica en colegios nacionales

(1) (2) Formacion
Metodologia Humanistica
Coeficiente de ,551
correlacion
(1) Sig. (bilateral) 0.045
Rho de Metodologia
Spearman N 255
(2) Coeficiente de ,551
Formacién correlacion
Humanistica Sig. (bilateral) 0.045
N 255

Los valores obtenidos en la investigacion demuestran la existencia de una
relacion moderada (r = 0,551, donde p < de 0,45) entre las actividades
realizadas en las clases de la literatura y la formacién humanistica en los
colegios nacionales. Por lo tanto, se rechaza la hip6tesis nula (Ho) y se acepta
la alterna (H1): Existe relacion significativa entre las actividades realizadas en
las clases de literatura y la formacion humanistica en los colegios nacionales
de Lima, 2017.
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Hipétesis especifica 9

Ho: No existe relacion significativa las actividades realizadas en las clases de
literatura y la formacion humanistica en los colegios privados de Lima, 2017.

H1: Existe relacion significativa entre las actividades realizadas en las clases
de literatura y la formacion humanistica en los colegios privados de Lima,
2017.

Tabla 20

Coeficiente de Correlacion entre actividades realizadas en las clases de
literatura y la formacion humanistica en colegios privados

(1) (2) Formacion
Metodologia Humanistica
Coeficiente de ,509
correlacion
(1) Sig. (bilateral) 0.045
Rho de Metodologia
Spearman N 95
(2) Coeficiente de ,509
Formacién correlacion
Humanistica Sig. (bilateral) 0.045
N 95

Los valores obtenidos en la investigacion demuestran la existencia de una
relacion moderada (r = 0,509, donde p < de 0,45) entre las actividades
realizadas en las clases de la literatura y la formacién humanistica en los
colegios privadas. Por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta
la alterna (H1): Existe relacion significativa entre las actividades realizadas en
las clases de literatura y la formacién humanistica en los colegios privados de
Lima, 2017.
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4.3. Presentacion de resultados

Los resultados obtenidos en el trabajo de campo realizado para esta investigacion se
tabularon y se analizaron con el software IBM SPSS Statistics 19 (Paquete
Estadistico para las Ciencias Sociales). A continuacién, se presentaran las tablas de
frecuencias con su respectivo grafico por cada dimensién tanto de la variable X
(Ensefanza de la Literatura) como de la variable Y (Formacién Humanistica). Luego
se efectua un analisis descriptivo detallado de todos los resultados. Posteriormente,
se presentan las correlaciones que contrastan las hipétesis: general y especificas,
aplicando el coeficiente de correlacion de Pearson (r).

4.3.1. Analisis descriptivo de la variable X: Ensefanza de la literatura

Tabla 21
Dimension metodologia docente empleada en las clases de literatura
Metodologia Nunca Pocas veces Casi siempre Siempre
Expositivo 2% 18% 46% 34%
Lectura guiada 3% 27% 43% 27%
Heuristico 7% 24% 38% 31%

Sobre la metodologia empleada por el docente en las clases de literatura, se ha
considerado el método expositivo, el método de lectura guiada y el método
heuristico. Segun los datos de la tabla 19, el método expositivo es utilizado en
un 80% (46% casi siempre y 34% siempre), la lectura guiada que consiste en la
lectura en voz alta se realiza en las aulas en un 70% (43% casi siempre y 27%
siempre) y el método heuristico2 es recurrente en un 68%, 37% casi siempre y

31% siempre.

Estos datos nos demuestras que el método tradicional aun esta arraigado en la
ensefanza de la literatura, pues en las clases predomina la exposicién magistral

realizada por el docente, seguida de la lectura guiada donde se solicita la

2 Consideramos que el método heuristico se centra en la interpretacion de la obra a través de la sistematizacion
de ideas, es decir, que luego de la lectura el estudiante plasma el contenido de su lectura en un producto como,
por ejemplo, un organizador grafico.
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participacién activa del estudiante y, en menor proporcién, se realiza una

metodologia que fomenta a los estudiantes sistematizar sus ideas.

Tabla 22
Meétodo expositivo del docente

Alternativas f %
Nunca 5 1%
Pocas veces 64 18%
Casi siempre 161 46%
Siempre 120 35%

Segun la percepcién de los estudiantes, podemos afirmar que existe un
predominio de la exposicién docente en las clases de Literatura (81%). Un 46%
de los encuestados asegura que sus docentes casi siempre exponen y un 35%
asevera que siempre exponen.

Figura 3
Meétodo expositivo segun tipo de colegio
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Los resultados sobre el método expositivo del docente en las clases de
Literatura, segun tipo de colegio, varian ligeramente. En los colegios estatales,
casi el 17% utiliza la estrategia expositiva pocas veces o nunca y el 83% afirma
que siempre o casi siempre se utiliza la exposicion. En cambio, en los colegios
particulares, casi el 26% utiliza la estrategia expositiva pocas veces o nunca,
mientras que el 74% afirma que siempre o casi siempre se utiliza la exposicion.

En sintesis, la estrategia expositiva es utilizada con mayor frecuencia en los
colegios estatales en un 9%.



Tabla 23
Método lectura guiada

Alternativas F %

Nunca 10 3%
Pocas veces 95 27%
Casi siempre 150 43%
Siempre 95 27%
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Sobre el método de lectura guiada podemos afirmar que un 70% de docentes

solicita a los estudiantes la lectura en voz alta durante las clases. Un 43% de los

estudiantes asegura que sus docentes casi siempre realizan esta practica y solo

un 27% siempre lo solicita. Asimismo, un 30% asegura que el docente no utiliza

recurrentemente esta practica: un 27% pocas veces y solo un 3% nunca.

Figura 4
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Los resultados segun tipo de colegio se mantienen similares. Los docentes que

solicitan a sus estudiantes realicen la lectura en voz alta pocas veces o nunca

en los colegios estatales asciende a 31% y en los colegios particulares el 27%.

En cambio, el 68% solicita la lectura en voz alta en los colegios estatales y el

72%, en los particulares. Es decir, en este ultimo colegio asciende el uso de esta

estrategia en 4%.



Tabla 24
Meétodo heuristico

Alternativas

F %
Nunca 25 7%
Pocas veces 85 24%
Casi siempre 130 37%
Siempre 110 32%
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Podemos afirmar que la sistematizacion de ideas a través de la elaboracion de

organizadores graficos es una actividad recurrente en las clases de literatura.

Se asevera que el 68% de los docentes la practica: un 31% siempre y un 38%

casi siempre mientras que un 24% pocas veces y solo un 7% nunca.

Figura 5

Meétodo heuristico segun tipo de colegio
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Los colegios estatales son los que practican con mayor frecuencia la elaboracién

de organizadores graficos sobre obras literarias: aproximadamente 76%, es

decir, poco mas de la tercera parte; mientras que en los particulares solo se

llega a la mitad con un 49.5%. Asimismo, en los centros estatales solo el 4%

afirma que nunca se realiza esta actividad, a diferencia de los particulares donde

la cifra se eleva a 15.8%.
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Tabla 25
Dimension finalidad de las clases de literatura
Finalidad Nunca Pocas Casi Siempre
veces siempre
Historicista Comprensién historica 9% 35% 40% 16%
Valoracién cultural 11% 34% 42% 13%
Lingliistica Ortografia y la redaccién 14% 30% 33% 27%
Oratoria 9% 30% 39% 27%
Artistica Reconocimiento de la obra 9% 31% 40% 28%
artistica
Hermenéutica Interpretaciones personales 12% 31% 37% 19%

sobre el texto literario

En cuanto a la finalidad de las clases de literatura, se afirma que el predominio
es artistico, ya que se busca reconocer la obra artistica en un 68% (40% casi
siempre y 28% siempre). Luego, se aprecia que la finalidad linglistica
predomina; en cuanto a la ortografia y la redaccién los datos arrojan un 60%
(33% casi siempre y 27% siempre) y, en oratoria, un 66% (39% casi siempre y
27% siempre). La comprension histérica se aprecia en un 56% (40% casi
siempre y 16% siempre) y la valoracién cultural en un 55% (42% casi siempre y
13% siempre). Asimismo, se pretende realizar interpretaciones personales sobre

el texto literario en un 56% (37% casi siempre y 19% siempre).
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Tabla 26
Finalidad historicista de las clases de Literatura: comprension historica

Alternativas f %
Nunca 31 9%
Pocas veces 122 35%
Casi siempre 140 40%
Siempre 57 16%

Sobre la Finalidad historicista de las clases de Literatura: comprensién historica,
podemos afirmar lo siguiente: un 9% asegura que nunca la comprension de la

historia peruana o universal es la finalidad de las clases de Literatura, el 35%

pocas veces, un 40% casi siempre y el 16% siempre.

Figura 6

Finalidad historicista de las clases de Literatura: comprension historica segun
tipo de colegio
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En los colegios estatales, un 8% asegura que nunca la comprensién de la historia
peruana o universal es la finalidad de las clases de Literatura; un 34% pocas
veces, un 43% casi siempre y un 15% siempre. Para el caso de los colegios
particulares, las cifras serian: un 13% asevera que nunca la comprensién de la
historia peruana o universal es la finalidad de las clases de Literatura; un 37%

los lee pocas veces; un 31%, casi siempre y un 19% siempre.
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Tabla 27
Finalidad historicista de las clases de Literatura: valoracién cultural

Alternativas f %
Nunca 39 11%
Pocas veces 118 34%
Casi siempre 147 42%
Siempre 46 13%

Sobre la Finalidad historicista de las clases de Literatura: valoracion cultural,
podemos afirmar lo siguiente: un 11% asegura que la valoracién de la diversidad
cultural del pais nunca es la finalidad de las clases de Literatura; el 34%, pocas
veces; un 42%, casi siempre; y el 13%, siempre.

Figura 7

Finalidad historicista de las clases de Literatura: valoracion cultural segun tipo
de colegio
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En los colegios estatales, un 10% afirma que nunca la valoracion cultural es la
finalidad de las clases de Literatura; un 31%, pocas veces; un 47%, casi siempre;
y un 12%, siempre. Para el caso de los colegios particulares, las cifras serian:
un 14% asevera que nunca la valoracion cultural es la finalidad de las clases de
Literatura, 42% pocas veces, 30% casi siempre y un 14% siempre.
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Tabla 28

Dimensién Finalidad linglistica de las clases de Literatura: ortografia y
redaccion

Alternativas f %
Nunca 50 14%
Pocas veces 116 34%
Casi siempre 106 30%
Siempre 78 22%

Sobre la Finalidad linglistica de las clases de Literatura: ortografia y redaccién,
podemos afirmar lo siguiente: un 14% asegura que nunca la ortografia y la
redaccion son la finalidad de las clases de Literatura; el 34%, pocas veces; un
30%, casi siempre; y el 22%, siempre.

Figura 8

Finalidad lingdiistica de las clases de Literatura: ortografia y redaccion segun
tipo de colegio
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En los colegios estatales, un 10% asegura que la finalidad de las clases de
Literatura nunca se orienta a fortalecer la ortografia y la redaccién; un 31%,
pocas veces; un 34,8%, casi siempre y un 24%, siempre. Para el caso de los
colegios particulares, el 26% afirma que la finalidad de las clases de Literatura
nunca se orienta a fortalecer la ortografia y la redaccion; un 38%; pocas veces;

un 19% casi siempre; y un 17%, siempre.
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Tabla 29
Dimensién Finalidad linglistica de las clases de Literatura: oratoria

Alternativas f %
Nunca 30 8%
Pocas veces 104 30%
Casi siempre 136 39%
Siempre 80 23%

Sobre la Finalidad lingUistica de las clases de Literatura: oratoria, podemos
afirmar lo siguiente: un 8% asegura que nunca el desarrollo y el fortalecimiento

de la oratoria fue la finalidad de las clases de Literatura; el 30%, pocas veces; un
39%, casi siempre; y el 23%, siempre.

Figura 9
Finalidad lingUistica de las clases de Literatura: oratoria segun tipo de colegio
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En los colegios estatales, para un 8% de estudiantes nunca el desarrollo y el
fortalecimiento de la oratoria fue la finalidad de las clases de Literatura; un 32%,
pocas veces; un 36%, casi siempre; y un 24%, siempre. Para el caso de los
colegios particulares, las cifras serian: para un 12% nunca el desarrollo y el
fortalecimiento de la oratoria fue la finalidad de las clases de Literatura; un 24%,
pocas veces; un 44%, casi siempre y un 20%, siempre.
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Tabla 30

Dimension finalidad artistica de las clases de Literatura: Reconocimiento de la
obra artistica

Alternativas f %
Nunca 31 9%
Pocas veces 107 31%
Casi siempre 140 40%
Siempre 72 20%

Sobre la finalidad artistica de las clases de Literatura: reconocimiento de la obra
artistica, podemos afirmar lo siguiente: un 9% asegura que nunca el
reconocimiento del texto como obra artistica fue la finalidad de las clases de

Literatura; el 31%, pocas veces; un 40%, casi siempre;y el 20%, siempre.

Figura 10

Finalidad artistica de las clases de Literatura: Reconocimiento de la obra
artistica segun tipo de colegio
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En los colegios estatales, un 8% de los estudiantes asegura que nunca el
reconocimiento del texto como obra artistica fue la finalidad de las clases de
Literatura; un 32%, pocas veces; un 389%, casi siempre; y un 21%, siempre.

Para el caso de los colegios particulares, las cifras serian: un 11% nunca, un
26% pocas veces, un 43% casi siempre y un 20% siempre.
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Tabla 31
Dimension finalidad hermenéutica de las clases de Literatura

Alternativas f %
Nunca 43 12%
Pocas veces 109 31%
Casi siempre 131 37%
Siempre 67 21%

Sobre la finalidad hermenéutica de las clases de Literatura, podemos afirmar lo
siguiente: un 12% de los estudiantes asegura que nunca la finalidad de las clases
de Literatura se concentré en realizar interpretaciones personales sobre el texto;
el 31%, pocas veces; un 37%, casi siempre y el 19%, siempre.

Figura 11
Finalidad hermenéutica de las clases de Literatura segun tipo de colegio
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En los colegios estatales, un 10% afirma que nunca la finalidad de las clases de
Literatura se concentré en realizar interpretaciones personales sobre el texto; un
31%, pocas veces; un 39%, casi siempre; y un 20%, siempre. Para el caso de

los colegios particulares, las cifras serian: un 19% nunca, un 32% pocas veces,
un 33% casi siempre y un 16% siempre.
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Dimension Orientacion de las actividades realizadas en las clases de Literatura

. Nunca Pocas Casi Siempre
Actividades veces  Siempre
Memoristicas Repeticion literal 7% 29% 44% 20%
Sentimientos y acciones de 6% 32% 41% 21%
Explicativas  los personajes
Opinién personal sobre el 6% 26% 40% 28%
texto
Relacional Texto y sucesos historicos 9% 30% 39% 22%
Texto y vivencias 13% 25% 44% 18%

personales del lector

Las actividades realizadas en las clase de Literatura se orientan a la explicacion

de opiniones personales sobre el texto literario en un 68% (40% siempre y 28%

casi siempre), seguida de las actividades memoristicas donde se solicita la

transcripcién de informacién literal un 64% (44% casi siempre y 20% siempre),

luego los ejercicios donde se requiere explicar los sentimientos y las acciones de

los personajes en 62% (41% casi siempre y 21% siempre) y las tareas que

relaciona el texto literario con las vivencias personales del lector en 62% (44%

casi siempre y 18% siempre). Estos resultados demuestran que existe un

equilibrio en la distribucién de los tipos de actividades, pues todas se encuentran

en una incidencia entre 62% y 68%.
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Tabla 33

Orientacion memoristica de las actividades realizadas en las clases de
Literatura: transcripcion de informacion literal

Alternativas f %
Nunca 25 7%
Pocas veces 102 29%
Casi siempre 153 44%
Siempre 70 20%

Sobre la orientacion memoristica de las clases de Literatura: transcripcion de
informacidn literal, se observa lo siguiente: el 7% de los estudiantes asegura que
nunca la orientacién de las actividades de las clases de Literatura fue transcribir

informacidn literal; el 29%, pocas veces; el 44%, casi siempre; y el 20%, siempre.

Figura 12

Orientacion memoristica de las actividades realizadas en las clases de Literatura:
transcripcion de informacion literal segun tipo de colegio
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En los colegios estatales, un 5% afirma que nunca las actividades de las clases
de Literatura estan destinadas a transcribir informacion literal; un 27%, pocas
veces; un 46%, casi siempre; y un 22%, siempre. Para el caso de los colegios

particulares, las cifras serian: un 12% nunca, un 35% pocas veces, un 38% casi
siempre y un 15% siempre.
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Tabla 34

Orientacion explicativa de las actividades de las clases de Literatura:
explicacion de sentimientos y las acciones de los personajes

Alternativas f %
Nunca 21 6%
Pocas veces 113 32%
Casi siempre 144 41%
Siempre 72 21%

Sobre la orientacion memoristica de las clases de Literatura: explicacion de
sentimientos y las acciones de los personajes, se observa lo siguiente: el 6% de
los estudiantes asegura que nunca la orientacién de las actividades de las clases
de Literatura fue explicar los sentimientos y las acciones de los personajes; el
32%, pocas veces; el 41%, casi siempre; y el 21%, siempre.

Figura 13

Orientacion explicativa de las actividades de las clases de Literatura: explicacion de
sentimientos y las acciones de los personajes segtn tipo de colegio

45 42%
20 i 39%
34% :
35 ~AEE )
2 r 27%» 27% Nunca
25 Pocas veces
| L 18%
20 §
15 Casi siempre
10 6o 7% Siempre
o [1id 12200
5 i
0
Colegio estatal Colegio privado

En los colegios estatales, un 6% afirma que nunca las actividades de las clases
de Literatura estan destinadas explicar los sentimientos y acciones de los
personajes; un 34%, pocas veces; un 42%, casi siempre; y un 18%, siempre.
Para el caso de los colegios particulares, las cifras serian: un 7% nunca, un 27%
pocas veces, un 39% casi siempre y un 27% siempre.
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Tabla 35

Orientacion explicativa de las actividades de las clases de Literatura: opinion
personal sobre el texto

Alternativas f %
Nunca 22 6%
Pocas veces 91 26%
Casi siempre 140 40%
Siempre 97 28%

Sobre la Orientacién explicativa de las clases de Literatura: opiniones personales
sobre el texto, se observa lo siguiente: el 6% de los estudiantes asegura que
nunca la orientacién de las actividades de las clases de Literatura fue expresar

opiniones personales sobre el texto; el 26%, pocas veces; el 40%, casi siempre;
y el 28%, siempre.

Figura 14

Orientacion explicativa de las actividades de las clases de Literatura: opiniones
personales sobre el texto segun tipo de colegio
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En los colegios estatales, un 4% afirma que nunca las actividades de las clases
de Literatura estan destinadas explicar las opiniones personales sobre el texto
literario; un 27%, pocas veces; un 42%, casi siempre; y un 27%, siempre. Para
el caso de los colegios particulares, las cifras serian: un 10% nunca, un 24%
pocas veces, un 35% casi siempre y un 31% siempre.
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Tabla 36

Orientacion relacional de las actividades de las clases de Literatura: texto y
sucesos historicos

Alternativas f %
Nunca 32 9
Pocas veces 105 30
Casi siempre 137 39
Siempre 76 22

Sobre la orientacién relacional de las actividades de las clases de Literatura:
texto y sucesos histéricos, se observa lo siguiente: el 9% de los estudiantes
asegura que nunca la orientacion de las actividades de las clases de Literatura

fue relacionar los textos literarios con los sucesos historicos; el 30%, pocas
veces; el 39%, casi siempre;y el 22%, siempre.

Figura 15

Orientacion relacional de las actividades de las clases de Literatura: texto y
sucesos histdricos segun tipo de colegio
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En los colegios estatales, un 7% afirma que nunca las actividades de las clases
de Literatura estan destinadas explicar los sentimientos y acciones de los
personajes; un 29%, pocas veces; un 42%, casi siempre; y un 22%, siempre.
Para el caso de los colegios particulares, las cifras serian: un 15% nunca, un
33% pocas veces, un 32% casi siempre y un 20% siempre.
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Tabla 37

Orientacion relacional de las actividades de las clases de Literatura: texto y
vivencias personales del lector

Alternativas f %
Nunca 46 13%
Pocas veces 88 25%
Casi siempre 133 44%
Siempre 63 18%

Sobre la Orientacién relacional de las actividades de las clases de Literatura:
texto y vivencias personales del lector, se observa lo siguiente: el 13% de los
estudiantes asegura que nunca la orientacidn de las actividades de las clases de
Literatura fue relacionar los textos literarios con las vivencias personales del
lector; el 25%, pocas veces; el 44%, casi siempre; y el 18%, siempre.

Figura 16

Orientacion relacional de las actividades de las clases de Literatura: texto y
vivencias personales del lector segun tipo de colegio
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En los colegios estatales, un 10% afirma que nunca las actividades de las clases
de Literatura estan destinadas a relacionar el texto con las vivencias personales
del lector; un 22%, pocas veces; un 49%, casi siempre; y un 19%, siempre. Para

el caso de los colegios particulares, las cifras serian: un 22% nunca, un 33%
pocas veces, un 30% casi siempre y un 15% siempre.
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4.3.2. Analisis descriptivo de la variable Y: Formacion humanistica

Figura 17
Niveles de formacion humanistica
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Tal como se aprecia en la Figura 17, solo un 40% de los estudiantes de sétimo
ciclo de Educaciéon Basica Regular ha conseguido el nivel alto de Formacion

Humanistica; 27%, un nivel medio y un 33% se encuentran en un nivel bajo.

Figura 18
Niveles de formacion humanistica en el colegio estatal
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La Figura 18 arroja como resultado que el 42% de los estudiantes de sétimo ciclo
de Educacion Béasica Regular de colegio estatal ha conseguido el nivel alto de
Formacién Humanistica; 28%, un nivel medio y un 30% se encuentran en un

nivel bajo.
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Figura 19
Niveles de formacion humanistica en colegios privados
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De las cifras de la Figura 19, podemos afirmar que el 42% de los estudiantes de
sétimo ciclo de educacién basica regular de colegio particular ha conseguido el
nivel alto de Formacién Humanistica; 25%, un nivel medio y un 33% se
encuentran en un nivel bajo. Es decir, las diferencias en el nivel de Formacién

humanistica entre estudiantes de colegio particular y estatal es minima.

Tabla 38
Niveles de formacion humanistica por dimensiones
Formacion Nivel alto Nivel medio Nivel bajo
humanistica
Pensamiento critico 58.6 21.4 19.7
Empatia 394 32.1 28.5
Sensibilidad estética 28.4 26.5 45

Tal como se aprecia en la tabla 26, en la dimension de pensamiento critico, el
58.6% de los estudiantes de sétimo ciclo de educacién basica regular ha
alcanzado el nivel alto; 21.1%, nivel medio; y 26.9%, un nivel bajo. En la
dimensién de empatia, 39.4% de los estudiantes ha alcanzado el nivel alto;
32.1%, un nivel medio; y 23.5%, un nivel bajo. En cuanto a la dimension de
sensibilidad estética, se aprecia que 28.4% ha conseguido un nivel alto; 26.5.1%,
un nivel medio; y 45%, un nivel bajo. Es decir, se ha conseguido un mayor nivel

alto en la dimensién de pensamiento critico.
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Figura 20
Niveles de formacion humanistica por dimensiones en colegios estatales
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Las cifras de la Figura 20 demuestra que, en la dimension de pensamiento
critico, 57.9 % los estudiantes de sétimo ciclo de educacién basica regular de
colegio estatal ha alcanzado el nivel alto; 20.9%, nivel medio; y 21.2%, un nivel
bajo. En la dimensién de empatia, 42.2% de los estudiantes ha alcanzado el
nivel alto; 33.3%, un nivel medio; y 24.5%, un nivel bajo. En cuanto a la
dimensidn de sensibilidad estética, se aprecia que 28% ha conseguido un nivel
alto; 28.8%, un nivel medio; y 43.2%, un nivel bajo.

Figura 21
Niveles de formacion humanistica por dimensiones en colegio privado
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Las cifras de la Figura 21 demuestra que, en la dimensién de pensamiento
critico, 59.7 % los estudiantes de sétimo ciclo de educacién basica regular de

colegio privado ha alcanzado el nivel alto; 22.2%, nivel medio; y 18.1%, un nivel
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bajo. En la dimensién de empatia, 37% de los estudiantes ha alcanzado el nivel
alto; 30.5%, un nivel medio; y 32.5%, un nivel bajo. En cuanto a la dimensién de
sensibilidad estética, se aprecia que 28% ha conseguido un nivel alto; 22.2%, un

nivel medio; y 49.8%, un nivel bajo.

Tabla 39

Dimension pensamiento critico
Pensamiento critico Nivel alto Nivel medio Nivel bajo
Interpretacion 71.4% 12.2% 16.4%
Analisis 58.3% 30% 36.7%
Inferencia 35.8% 19.4% 44%
Evaluacién 69.2% 22.6% 10.2%

Los resultados presentados en la tabla 37 muestran que los estudiantes del
sétimo ciclo de educacién basica regular han desarrollado la
interpretacién en la siguiente proporcién: 71.4% en el nivel alto, 12.2% en
el nivel medio y 16.4% en el nivel bajo. Sobre la habilidad de analisis, se
observa que el 58.3% alcanzé el nivel alto; 30%, el nivel medio y 36.7%,
el nivel bajo. La proporcion de estudiantes que alcanzé el nivel alto en
inferencia fue 35.8%; 19.4%, el nivel medio; y 44% el nivel bajo. Respecto
a la evaluacién, la data demuestra que el 69.2% de estudiantes alcanzé

el nivel alto; 22.6%, el nivel medio; y 10.2%, el nivel bajo.



Figura 22

Dimension pensamiento critico en colegio estatal
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Los resultados presentados en la Figura 22 muestran que los estudiantes del

sétimo ciclo de educacion basica regular de colegio estatal han

desarrollado la interpretacion en la siguiente proporcion: 74.5% en el nivel
alto, 11% en el nivel medio y 14.5% en el nivel bajo. Sobre la habilidad de

analisis, se observa que el 58% alcanzé el nivel alto; 31%, el nivel medio

y 11%, el nivel bajo. La proporcién de estudiantes que alcanzé el nivel alto

en inferencia fue 32%; 18%, el nivel medio; y 50% el nivel bajo. Respecto

a la evaluacion, la data demuestra que el 67% de estudiantes alcanzo el
nivel alto; 23.5%, el nivel medio; y 9.5%, el nivel bajo.
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Figura 23
Dimension pensamiento critico en colegios privados
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Los resultados presentados en la Figura 23 muestran que los estudiantes del
sétimo ciclo de educacion basica regular de colegio privados han
desarrollado la interpretacion en la siguiente proporcién: 64% en el nivel
alto, 15.5% en el nivel medio y 20.5% en el nivel bajo. Sobre la habilidad
de andlisis, se observa que el 61% alcanzé el nivel alto; 29%, el nivel
medio y 10%, el nivel bajo. La proporcién de estudiantes que alcanzé el
nivel alto en inferencia fue 47%; 24%, el nivel medio; y 29% el nivel bajo.
Respecto a la evaluacién, la data demuestra que el 66.5% de estudiantes
alcanzo el nivel alto; 20.5%, el nivel medio; y 13%, el nivel bajo.
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Tabla 40

Dimension Empatia
Empatia Nivel alto Nivel medio Nivel bajo
Cognitiva 41.5% 30.3% 28.2%
Emocional 30.7% 35.8% 29.4%
Social 46% 30.5% 23.5%

La tabla 28 arroja como resultado que los estudiantes del sétimo ciclo de
Educacion Basica Regular han desarrollado la empatia cognitiva en la
siguiente proporcion: 41.5% en el nivel alto, 30.3% en el nivel medio y
28.2% en el nivel bajo. Sobre empatia emocional, se observa que el 30.7%
alcanzé el nivel alto; 35.8%, el nivel medio y 29.4%, el nivel bajo. La
proporcién de estudiantes que alcanzé el nivel alto empatia social fue
46%:; 30.5%, el nivel medio; y 23.5% el nivel bajo.

Figura 24
Dimension empatia en colegios estatales

Nivel alto Nivel medio Nivel bajo
50 44.5% 46%
40 ¥ 20 d 32.5%
20 8. 25.5% 26.5%
‘ 21.5%
20
10
0
Cognitiva Emocional Social

De la Figura 24 se desprende que los estudiantes del sétimo ciclo de educacion
basica regular de colegio estatal han desarrollado la empatia cognitiva en la
siguiente proporcion: 44.5% en el nivel alto, 30% en el nivel medio y 25.5% en el
nivel bajo. Sobre empatia emocional, se observa que el 36% alcanzé el nivel alto;
37.5%, el nivel medio y 26.5%, el nivel bajo. La proporcion de estudiantes que
alcanzé el nivel alto empatia social fue 46%; 32.5%, el nivel medio; y 21.5% el
nivel bajo.



Figura 25

Dimension empatia en colegios privados
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Los datos de la Figura 20 nos muestran que los estudiantes del sétimo ciclo de

educacién basica regular de colegio particular han desarrollado la empatia

cognitiva en la siguiente proporcion: 30.5% en el nivel alto, 34.5% en el nivel

medio y 35% en el nivel bajo. Sobre empatia emocional, se observa que el 32.5%

alcanzé el nivel alto; 31.5%, el nivel medio y 36%, el nivel bajo. La proporcién de

estudiantes que alcanzé el nivel alto empatia social fue 48%; 22.5%, el nivel
medio; y 26.5% el nivel bajo.
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Table 41
Dimension sensibilidad estética

Sensibilidad Nivel Nivel Nivel
estética alto medio bajo
Experiencia 13% 23.5% 63.5%
estética

Juicio estético 43.7% 29.5% 26.8%

En la Tabla 39 observamos que 13% de los estudiantes del sétimo ciclo de
educacién basica regular han desarrollado la sensibilidad estética en un
nivel alto; 23.5%, nivel medio y 63.5% en nivel bajo. En cambio, 43.7% de
los estudiantes consiguieron nivel alto en juicio estético; 29.5%, nivel

medio y 26.8% nivel bajo. Es decir, se ha conseguido un mayor nivel alto
en juicio estético.

Figura 26
Dimension sensibilidad en colegio estatal
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En la Figura 26 observamos que 13% de los estudiantes del sétimo ciclo de
educaciéon basica regular de colegio estatal han desarrollado la
sensibilidad estética en un nivel alto; 25.5%, nivel medio y 61.5% en nivel
bajo. En cambio, 43% de los estudiantes consiguieron nivel alto en juicio
estético; 32%, nivel medio y 25% nivel bajo. Es decir, se ha conseguido

un mayor nivel alto en juicio estético.
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Figura 27
Dimension sensibilidad estética en colegios privados
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En la Figura 27 observamos que 12.5% de los estudiantes del sétimo ciclo de
educacion basica regular de colegio particular han desarrollado la
sensibilidad estética en un nivel alto; 18.5%, nivel medio y 69% en nivel
bajo. En cambio, 43.5% de los estudiantes consiguieron nivel alto en juicio
estético; 26%, nivel medio y 30.5% nivel bajo. Es decir, también se ha
conseguido un mayor nivel alto en juicio estético.
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4.3.3. Analisis comparativo entre las variables Ensenanza de Literatura y

Formacion Humanistica en colegios privados y nacionales

Debido a que la poblacién de nuestro estudio se conforma por dos grupos bien
diferenciados, estudiantes de colegios privados y estudiantes de colegios
nacionales, se aplica la prueba estadistica "t" que nos permitira “evaluar si dos
grupos difieren entre si de manera significativa respecto a sus medias”

(Hernandez, p. 310).

Tabla 42
Comparacion de medias de las dimensiones de la variable ensefianza de la
Literatura en colegio privado y estatal

Colegio N Media T P

Metodologia | Privado 95 15,8 1,75 ,08
Estatal 255 16,5

Finalidad Privado 95 17,9 1,47 15
Estatal 255 18,7

Actividades | Privado 95 13,3 1,46 15
Estatal 255 13,9

Ensefianza | Privado 95 64,9 1,95 ,06

ﬁﬁelraatura Estatal 255 67,8

T: prueba T studen t

De la tabla 30, se aprecia que no se encontro diferencias significativas entre
las dimensiones de la variable ensefianza de la Literatura en colegio privado

y estatal.
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Tabla 43
Comparacion de medias de la variable formacion humanistica y dimensiones
en colegio privado y Estatal

Colegio N Media T P
Andlisis critico | Privado 95 13,4
0,24 0,80
Estatal 255 13,4
Empatia Privado 95 23,0
3,05 0,002*
Estatal 255 24,8
Sensibilidad Privado 95 20,9
estética Estatal 55 22.3 2,08 0,03
Formacion Privado 95 71,7
Humanistica Estatal 255 74.9 2,40 0,01

*P<0.05 T:prueba T studen t

De la tabla 41, se aprecia que se encontr6 diferencias significativas p < 0.05
en la dimensidbn empatia y sensibilidad estética, asi como en formacién

humanistica. En los tres rubros se observa mayor media en el colegio estatal.
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CONCLUSIONES

1. Los hallazgos de la investigacion demuestran que existe relacion
moderada entre la ensefianza de la Literatura y formacién humanistica

en la educacién basica regular en Lima, 2017.

2. Los hallazgos de la investigacion demuestran que existe relacién
moderada entre la metodologia docente utilizada en las clases de
Literatura y la formacion humanistica en la educacién basica regular en
Lima, 2017.

3. Los hallazgos de la investigacion demuestran que existe relacién
moderada entre la metodologia docente utilizada en las clases de
Literatura y la formacion humanistica en los colegios nacionales de Lima,
2017

4. Los hallazgos de la investigacion demuestran que existe relacion
moderada entre la metodologia docente utilizada en las clases de
Literatura y la formacién humanistica en los colegios privados de Lima,
2017.

5. Los hallazgos de la investigacion demuestran que existe relacién
moderada entre la finalidad de la ensefianza de las clases de Literatura
y la formacién humanistica en la educacion béasica regular en Lima, 2017.

6. Los hallazgos de la investigacion demuestran que existe relacién
moderada entre la finalidad de la ensefianza de las clases de Literatura
y la formacion humanistica en los colegios nacionales de Lima, 2017.

7. Los hallazgos de la investigacion demuestran que existe relacién
moderada entre la finalidad de la ensefianza de las clases de Literatura
y la formaciéon humanistica en los colegios privados de Lima, 2017.

8. Los hallazgos de la investigacion demuestran que existe relacién
moderada entre las actividades realizadas en las clases de Literaturay la

formacion humanistica en la educacién béasica regular en Lima, 2017.
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9. Los hallazgos de la investigacion demuestran que existe relacién
moderada entre las actividades realizadas en las clases de Literaturay la
formacion humanistica en los colegios nacionales de Lima, 2017.

10. Los hallazgos de la investigacion demuestran que existe relacion
moderada entre las actividades realizadas en las clases de Literaturay la

formacion humanistica en los colegios privados de Lima, 2017.
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RECOMENDACIONES

1. Informar sobre la necesidad de considerar, en las distintas areas del plan de
estudio de educacién basica regular, el seguimiento al desarrollo de las

dimensiones de la formacion humanistica de los estudiantes.

2. Informar sobre las bondades del curso de Literatura para el desarrollo de la
formacion humanistica de los estudiantes, de tal manera que pueda
considerarse se reincorpore este curso al plan de estudios de la EBR.

3. Implementar diversos programas que se orienten a potenciar el desarrollo de
la formacion humanistica de los estudiantes para que puedan mejorar sus

niveles de pensamiento critico, empatia y sensibilidad estética.

4. Capacitar a los docentes, de todas las especialidades, en estrategias
pedagdgicas que se orienten a desarrollar la formacion humanistica de los
estudiantes.

5. Difundir los resultados de la presente investigacion en los diferentes espacios
académicos para que cada institucion analice su situacion particular y tome
decisiones para mejorar la practica pedagégica de los docentes y la formacién
humanistica de los estudiantes.

6. Desarrollar investigaciones mas profundas sobre el tema que se aborda en
este estudio, en colegios de diferentes distritos y regiones para poder contar
con una data que nos permita conocer la situacion nacional respecto a la

formacién humanistica.
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PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E | METODOLOGIA
INDICADORES

Problema general Objetivo general Hipoétesis general Variable X: Tipo de

¢ Qué relacién existe entre la|Determinar la relaciébn que|Existe relacién significativa | Ensefanza de la |investigacion

ensefianza de la Literatura y la | existe entre la ensefianza de la|entre la ensefanza de la|Literatura Basico,

Formacién Humanistica en la|Literatura y la Formacién |Literatura y Formacién descriptivo, no

Educacion Bésica Regular en
Lima, 20177

Problemas especificos

¢, Qué relacién existe entre la
metodologia docente utilizada
las clases de Literatura y la
Formacién Humanistica en la
Educacion Basica Regular en
Lima, 20177

¢, Qué relacién existe entre la
metodologia docente utilizada
las clases de Literatura y la
Formacién Humanistica en los
colegios nacionales de Lima,
20177

¢ Qué relacion existe entre la
metodologia docente utilizada
las clases de Literatura y la
Formacién Humanistica en los
colegios privados de Lima,
20177

¢ Qué relacion existe entre la
finalidad de la ensenanza de las
clases de Literatura y la

Humanistica en la Educacion
Basica Regular en Lima, 2017.
Objetivos especificos
Evidenciar la relaciéon que existe
entre la metodologia docente
utilizada las clases de Literatura
y la Formacion Humanistica en
la Educacién Basica Regular en
Lima, 2017

Examinar la relacion que existe
entre la metodologia docente
utilizada las clases de Literatura
y la Formacién Humanistica en
los colegios nacionales de Lima,
2017

Examinar la relacién que existe
entre la metodologia docente
utilizada las clases de Literatura
y la Formacién Humanistica en
los colegios privados de Lima,
2017

Evidenciar la relacion existe
entre la finalidad de la

enseffianza de las clases de

Humanistica en la Educacion
Bésica Regular en Lima, 2017.
Hipoétesis especificas

Existe relacion significativa
entre la metodologia docente
utilizada en las clases de
Literatura y la Formacion
Humanistica en la Educacion
Béasica Regular en Lima, 2017.
Existe relacion significativa
entre la metodologia docente

utilizada en las clases de
Literatura y la Formacion
Humanistica en los colegios

nacionales de Lima, 2017.
Existe relacién significativa
entre la metodologia docente

utilizada en las clases de
Literatura y la Formacion
Humanistica en los colegios

privados de Lima, 2017.

Existe relacién significativa
entre la finalidad de la
ensefanza de las clases de

Dimensiones e

indicadores

¢ Metodologia
-Expositiva
-Lectura guiada
-Heuristica

¢ Finalidad
-Historicista
-Linguistica
-Artistica
-Hermenéutica

¢ Actividades
- Memoristicas
- Explicativas
- Relacionales

experimental

Diseio de
investigacion
Correlacional

Unidad de
analisis
Estudiantes del
ciclo VIl de
Educacion Basica
Regular.
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Formacién Humanistica en la
Educacion Basica Regular en
Lima, 20177

¢, Qué relacion existe entre la
finalidad de la ensenanza de las
clases de Literatura y la
Formacién Humanistica en los
colegios nacionales en Lima,
20177

¢ Qué relacion existe entre la
finalidad de la ensenanza de las
clases de Literatura y la
Formacién Humanistica en los
colegios privados en Lima,
20177

¢ Qué relacién existe entre las
actividades desarrolladas en la
ensefianza de la Literatura y la
Formacién Humanistica en la
Educacion Bésica Regular en
Lima, 20177

¢ Qué relacién existe entre las
actividades desarrolladas en la
ensefanza de la Literatura y la
Formacién Humanistica en los
colegios nacionales en Lima,
20177

¢ Qué relacién existe entre las
actividades desarrolladas en la
ensefanza de la Literatura y la
Formacion Humanistica en los
colegios privados en Lima,
20177

Literatura y la Formacion
Humanistica en la Educacién
Basica Regular en Lima, 2017.
Examinar la relacién existe
entre la finalidad de la
ensefianza de las clases de
Literatura y la Formacion
Humanistica en los colegios
nacionales en Lima, 2017
Examinar la relacion existe
entre la finalidad de Ila
ensefanza de las clases de
Literatura y la Formacion
Humanistica en los colegios
privados en Lima, 2017
Establecer la relacién entre las
actividades desarrolladas en la
ensefianza de la Literatura y la
Formacién Humanistica en la
Educacion Basica Regular en
Lima, 2017.

Determinar la relacién entre las
actividades desarrolladas en la
ensefanza de la Literatura y la
Formacién Humanistica en los
colegios nacionales en Lima,
2017

Determinar la relacién entre las
actividades desarrolladas en la
ensefanza de la Literatura y la
Formacién Humanistica en los
colegios privados en Lima, 2017

Literatura y la Formacion
Humanistica en la Educacion
Béasica Regular en Lima, 2017.
Existe relacion significativa
entre la finalidad de la
enseflanza de las clases de
Literatura y la Formacion
Humanistica en los colegios
nacionales de Lima, 2017.
Existe relacién significativa
entre la finalidad de la
ensefanza de las clases de
Literatura y la Formacion
Humanistica en los colegios
privados de Lima, 2017.

Existe relacién significativa
entre las actividades realizadas
en las clases de Literatura y la
Formacién Humanistica en la
Educacion Basica Regular en
Lima, 2017.

Existe relacién significativa
entre las actividades realizadas
en las clases de Literatura y la
Formaciéon Humanistica en los
colegios nacionales de Lima,
2017.

Existe relacién significativa
entre las actividades realizadas
en las clases de Literatura y la
Formacion Humanistica en los
colegios privados de Lima,
2017.

Variable Y:
Formacion
humanistica

Dimensiones e

indicadores

e Habilidades de
pensamiento
critico
- Interpretacion
- Analisis
- Inferencia
- Evaluacién

e Empatia
- Cognitiva
- Emocional
- Social

e Educacion
estética
- Experiencia
estética
- Juicio estético
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Variable Definicidn conceptual Definicidn operacional Dimensiones Indicadores item
Proceso de aprendizaje que se Proceso de aprendizaje que se e Expositivo 1
centra en trasmitir conocimiento  concentra en trasmitir Metodologia e La lectura guiada 2
acerca de la literatura conocimiento acerca de la e Heuristico 3
enfatizando la lectura directa y literatura de una forma critica
Variable X: placentera del texto, ademads de vy reflexiva. Asimismo, motiva
promover la participacién activa el placer por la lectura literaria * Historicista 4,5
Ensefianzade la de los estudiantes (Altamirano y el reconocimiento del texto Finalidad * Linglistica 6,7
Literatura 2012, p. 55). como una obra artistica. * Artistica 8
e Hermenéutica 9
e Memoristicas 10
Actividades e Explicativas 11,12
e Relacionales 13,14
La formacion humanistica es el Laformacién humanistica es el e Interpretacion 15,16
proceso educativo que “tiene proceso educativo que tiene Habilidades de e Analisis 17
como eje fundamental de su como finalidad el desarrollo pensamiento critico e Inferencia 18
Variable Y: quehacer  reflexivo, critico, integral del ser humano. Por e Evaluacién 19-
formativo y pragmidtico la ello, se centra en el desarrollo 20
Formacion pregunta acerca del ser del de habilidades personales,
Humanistica hombre” (Calva: 2000, p. 44). interpersonales, intelectuales e Cognitiva 21,22
y artisticas. Empatia e Emocional 23,24
e Social 25,26
Educacion estética e Experiencia 27,28
estética 29,30

e Juicio estético
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La encuesta es andnima y se les pide su colaboracién marcando una alternativa por cada

item del cuestionario, con la veracidad que caracteriza a su persona.

Colegio: Estatal Particular

Sexo: Masculino Femenino

Edad:
Grado: 1ro 2do 3ro 4to

5to

Durante las clases de Literatura, el docente

Nunca

Pocas
veces

Casi
siempre

Siempre

1.expone los temas de la sesion de clases.

2.solicita que los estudiantes leen en voz alta los textos literarios
durante la clase.

3. solicita que los estudiantes elaboren organizadores graficos sobre
las obras literarias.

Segun tu opinion, la finalidad de las clases de Literatura se |Nunca

concentra en

Pocas
veces

Casi

siempre

Siempre

4.1a comprension de la historia peruana o universal.

5.1a valoracion de la diversidad cultural del pais.

6. ejercicios para mejorar la ortografia y la redaccion.

7.exposiciones para desarrollar y fortalecer la oratoria.

8.reconocer el texto literario como una obra artistica.

9.realizar interpretaciones personales sobre el texto literario.

Las actividades que se realizan sobre los textos literario se |Nunca

caracterizan por:

Pocas
veces

Casi
siempre

Siempre

10. repetir o transcribir informacioén literal del texto literario.

11. explicar los sentimientos y las acciones de los personajes.

12. expresar opiniones personales sobre el texto literario.

13. relacionar el texto literario con los sucesos historicos.

14. relacionar el texto literario con las vivencias personales.

Test “Los heraldos negros”

Lea atentamente el siguiente poema de César Vallejo, luego responda las siguientes

preguntas.




15.

16.

17.

18.

p

Los heraldos negros

Hay golpes en la vida, tan fuertes... Yo no sél
Golpes como del odio de Dios; como si ante ellos,
la resaca de todo lo sufrido

se empozara en el alma... jYo no sé!

Son pocos; pero son... Abren zanjas oscuras

en el rostro mas fiero y en el lomo mas fuerte.
Seran tal vez los potros de barbaros Atilas;

o los heraldos negros que nos manda la Muerte.

Son las caidas hondas de los Cristos del alma

de alguna fe adorable que el Destino blasfema.

Esos golpes sangrientos son las crepitaciones

de algdn pan que en la puerta del horno se nos quema.

Y el hombre... Pobre... jpobre! Vuelve los ojos, como
cuando por sobre el hombro nos llama una palmada;
vuelve los ojos locos, y todo lo vivido

se empoza, como charco de culpa, en la mirada.

Hay golpes en la vida, tan fuertes... Yo no sél

-

4

“Y el hombre... Pobre, pobre!” podria significar que el hombre:

a) no tiene trabajo. b) no tiene qué comer. ) no tiene dinero.

d) no tiene salvacion.

El verso “Son pocos, pero son” podria significar que:
a) Hay pocos golpes en la vida del hombre.
b) No importa la cantidad, sino la calidad.
c) Hay pocos golpes, pero estos son muy fuertes.
d)

El hombre soporta estos golpes porque son pocos.

Sobre el poema “Los heraldos negros”, podemos afirmar que se relaciona con

a) la desilusion amorosa de los jovenes.
b) el sufrimiento del hombre de toda época y condicién social.
c) los problemas econémicos del pais.

d) el dolor de todos los hombres pobres.

105

¢ En qué verso se evidencia que “los golpes de la vida” causan profundas marcas en el ser

humano?

a) “Hay golpes en la vida, tan fuertes... Yo no sé!”

b) “Abren zanjas oscuras en el rostro mas fiero y en el lomo mas fuerte.”



c) “Son las caidas hondas de los cristos del alma”

d) “Todo lo vivido se empoza como charco de culpa en la mirada”

19. ¢;Consideras que el poema “Los heraldos negros”, publicado en 1919, sigue siendo
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actual?
Si porque NO porque
a) Todos recuerdan al autor a) El autor ya murié

b) El poema me emociona

b) El poema no me emociona

c) Todos se identifican con el sufrimiento humano | ¢) Hay otros temas que son atractivos

20. ¢ Estas de acuerdo en considerar a César Vallejo es el POETA DEL DOLOR HUMANO?

Si porque NO porque

a) Si es el poeta del dolor humano

b) Habla del dolor humano.

sus otros poemas.

a) No es el poeta del dolor humano

b) No habla del dolor humano.

c) El poema “Los heraldos negros” se enfoca en| c) El poema “Los heraldos negros” trata del

el tema del dolor humano a nivel universal. dolor humano, pero desconozco el tema de

items No,
nada

muy
poco

regular

Si,
mucho

Luego de la lectura del poema “Los heraldos negros”,

21. me pregunto qué experiencias han inspirado al autor
para comprender a los otros.

22. me pregunto por qué el autor se preocupa por la gente
que sufre.

23. siento admiracion por el yo poético porque este sufre por
el dolor de los otros.

24. admiro al yo poético porque muestra solidaridad por el
sufrimiento de otros.

25. siento compasion por la gente que sufre.

26. he decidido que voy a solidarizarme con las personas
que sufren.

“Los heraldos negros” me ha motivado a

27. escribir un poema o cuento sobre el sufrimiento de gente
que me rodea.

28. declamar este poema en publico.

29. considerar bello este poema.

30. considerar que este poema es importante.




Anexo 04: Validez de instrumentos
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Grado Filiacion
académica
1. Miguel Gerardo Inga Arias | Doctor en Educacion UNMSM
2. Elisa Montoya Cantoral Doctora en Educacion | UNIFE
3. Maria Angela Salinas Cruz | Doctora en Educacion | PUCP
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VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

|. DATOS GENERALES

1.4 Instrumento 1:

1.1 Apellidos y nombres del juez evaluador:
1.2 Especialidad del evaluador:

Ensefianza de la Literatura -Variable X
Doctor Miguel Gerardo Inga Arias
Educacion: Lenguaje y Literatura

IIl. ASPECTOS DE VALIDACION
Deficiente Regular Bueno | Muy bueno | Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20 21-40 41-60 61-80 81-100

1. Claridad Esta redactado con lenguaje apropiado. X

2. Objetividad Esta expresado en capacidades observables. X

3. Actualidad Establece contenidos respecto a la Ensefnanza X
de la Literatura

4. Organizacion Existe una organizacion logica en la X
presentacion de items.

5. Suficiencia Comprende los aspectos de cantidad y X
calidad.

6. Intencionalidad Adecuado para valorar la Ensenanza de la X
Literatura

7. Consistencia Basado en aspectos tedricos y cientificos. X

8. Coherencia Entre los indices, indicadores y dimensiones. X

9. Metodologia La estrategia responde al proposito de X
investigacion.

10. Pertinencia Es util y adecuado para la investigacion. X




109

V. OBSERVACIONES:

................................................................................................................................................................................................................

lil. OPINION DE APLICABILIDAD: Aplicable (X ) Aplicable después de corregir () No aplicable ( )

IV. PROMEDIO DE VALORACION: 81-100

Fecha: Lima, 15 de setiembre de 2017

W e

Dr. Miguel Gerardo Inga Arias
Docente de |a UPG-FE-UNMSM




VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

|. DATOS GENERALES
1.4 Instrumento 1:

1.1 Apellidos y nombres del juez evaluador:
1.2 Especialidad del evaluador:

Formacion Humanistica-Variable Y

Doctor Miguel Gerardo Inga Arias
Educacion; Lenguaje y Literatura

Il. ASPECTOS DE VALIDACION
Deficiente | Regular Bueno | Muy bueno | Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20 21-40 41-60 61-80 81-100

1. Claridad Esta redactado con lenguaje apropiado. X

2. Objetividad Esta expresado en capacidades observables. X

3. Actualidad Establece contenidos respecto a la Formacién X
Humanistica.

4. Organizacion Existe una organizacion légica en la X
presentacion de items.

5. Suficiencia Comprende los aspectos de cantidad y X
calidad.

6. Intencionalidad Adecuado para valorar la Formacion X
Humanistica.

7. Consistencia Basado en aspectos teéricos y cientificos. X

8. Coherencia Entre los indices, indicadores y dimensiones. X

9. Metodologia La estrategia responde al propdsito de X
investigacion.

10. Pertinencia Es util y adecuado para la investigacion. X

V. OBSERVACIONES:

................................................................................................................................................................................................................
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III. OPINION DE APLICABILIDAD: Aplicable (X)

IV. PROMEDIO DE VALORACION:

81-100

Fecha: Lima, 15 de setiembre de 2017

Aplicable después de corregir

(

)

No aplicable ( )

Y

Dr. Miguel Gerardo Inga Arias
Docente de la UPG-FE-UNMSM
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VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

|. DATOS GENERALES
1.4 Instrumento 1: Ensefianza de la Literatura -Variable X
1.1 Apellidos y nombres del juez evaluador: Doctora Elisa Montoya Cantoral
1.2 Especialidad del evaluador: Educacion: Lenguaje y Literatura
IIl. ASPECTOS DE VALIDACION
Deficiente Regular Bueno | Muy bueno | Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20 21-40 41-60 61-80 81-100
1. Claridad Esta redactado con lenguaje apropiado. X
2. Objetividad Esta expresado en capacidades observables. X
3. Actualidad Establece contenidos respecto a la Ensenanza X
de la Literatura
4. Organizacion Existe una organizacion logica en la X
presentacion de items.
5. Suficiencia Comprende los aspectos de cantidad y X
calidad.
6. Intencionalidad Adecuado para valorar la Ensefanza de la X
Literatura
7. Consistencia Basado en aspectos tedricos y cientificos. X
8. Coherencia Entre los indices, indicadores y dimensiones. X
9. Metodologia La estrategia responde al propésito de X
investigacion.
10. Pertinencia Es 0til y adecuado para la investigacion. X

V. OBSERVACIONES:
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lIl. OPINION DE APLICABILIDAD: Aplicable (X )

IV. PROMEDIO DE VALORACION:

81-100

Fecha: Lima, 12 de octubre de 2017

Aplicable después de corregir

{3

No aplicable ( )

Doctora Elisa Montoya Cantoral
Docente de Unifé
DNI 41271733
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VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

|. DATOS GENERALES
1.4 Instrumento 1: Formacién Humanistica-Variable Y
1.1 Apellidos y nombres del juez evaluador: Doctora Elisa Montoya Cantoral
1.2 Especialidad del evaluador: Educacion: Lenguaje y Literatura
Il. ASPECTOS DE VALIDACION
Deficiente Regular Bueno | Muy bueno | Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20 21-40 41-60 61-80 81-100
1. Claridad Esta redactado con lenguaje apropiado. X
2. Objetividad Esta expresado en capacidades observables. X
3. Actualidad Establece contenidos respecto a la Formacion X
Humanistica.
4. Organizacion Existe una organizacion légica en la X
presentacion de items.
5. Suficiencia Comprende los aspectos de cantidad y X
calidad.
6. Intencionalidad Adecuado para valorar la Formacién X
Humanistica.
7. Consistencia Basado en aspectos teéricos y cientificos. X
8. Coherencia Entre los indices, indicadores y dimensiones. X
9. Metodologia La estrategia responde al propésito de X
investigacion.
10. Pertinencia Es util y adecuado para la investigacion. X

V. OBSERVACIONES:



lIl. OPINION DE APLICABILIDAD: Aplicable (X)

IV. PROMEDIO DE VALORACION:

81-100

Fecha: Lima, 12 de octubre de 2017

Aplicable después de corregir

(

)

No aplicable ( )

—

- 2\ .

Doctora Elisa Montoya Cantoral
Docente de Unifé
DNI 41271733
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|. DATOS GENERALES

1.4 Instrumento 1:

1.1 Apellidos y nombres del juez evaluador:
1.2 Especialidad del evaluador:

VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

Ensefanza de la Literatura -Variable X

Doctora Maria Angela Salinas Cruz
Psicologia educacional y tutorial - Especialista en Investigacion

Il. ASPECTOS DE VALIDACION
Deficiente | Regular Bueno | Muy bueno | Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20 21-40 41-60 61-80 81-100
1. Claridad Esta redactado con lenguaje apropiado.
2. Objetividad Esta expresado en capacidades observables.
3. Actualidad Establece contenidos respecto a la Ensenanza X
de la Literatura
4. Organizacién Existe una organizacion légica en la X
presentacion de items.
5. Suficiencia Comprende los aspectos de cantidad y
calidad.
6. Intencionalidad Adecuado para valorar la Ensefianza de la X
Literatura
7. Consistencia Basado en aspectos teoricos y cientificos. X
8. Coherencia Entre los indices, indicadores y dimensiones. X
9. Metodologia La estrategia responde al propésito de
investigacion.
10. Pertinencia Es 0til y adecuado para la investigacion. X

V. OBSERVACIONES:
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IIi. OPINION DE APLICABILIDAD: Aplicable (X )

IV. PROMEDIO DE VALORACION:

85

Fecha: Lima, 21 de octubre de 2017

Aplicable después de corregir

(

)

No aplicable ( )

Maria Angela Salinas Cruz
DNI 07969786
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VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

|. DATOS GENERALES
1.4 Instrumento 1: Formacion Humanistica-Variable Y
1.1 Apellidos y nombres del juez evaluador; Doctora Maria Angela Salinas Cruz
1.2 Especialidad del evaluador: Psicologia educacional y tutorial— Especialista en Investigacion
Il. ASPECTOS DE VALIDACION
Deficiente | Regular Bueno | Muy bueno | Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20 21-40 41-60 61-80 81-100
1. Claridad Esta redactado con lenguaje apropiado. X
2. Objetividad Esta expresado en capacidades observables. X
3. Actualidad Establece contenidos respecto a la Formacién X
Humanistica.
4. Organizacion Existe una organizacion logica en la X
presentacion de items.
5. Suficiencia Comprende los aspectos de cantidad y X
calidad.
6. Intencionalidad Adecuado para valorar la Formacion X
Humanistica.
7. Consistencia Basado en aspectos tedricos y cientificos. X
8. Coherencia Entre los indices, indicadores y dimensiones. X
9. Metodologia La estrategia responde al propésito de X
investigacion.
10. Pertinencia Es atil y adecuado para la investigacion. X

V. OBSERVACIONES:



IIl. OPINION DE APLICABILIDAD: Aplicable (X)

IV. PROMEDIO DE VALORACION:

85

Fecha: Lima, 21 de octubre de 2017

Aplicable después de corregir

()

No aplicable ( )

Maria Angela Salinas Cruz
DNI 07969786
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